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Acik Ogretim Lisesi Ogrencisi Hiikiimlii ve Tutuklularin
Okumaya Yonelik Tutumlan

Hatice ALTUNKAYA, Yrd. Doc. Dr. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, hatice.altunkaya@adu.edu.tr

Oz: Bu calismanin amaci, Agik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikimlii ve tutuklularin okuma tutum diizeylerini
cesitli degiskenlere gore belirlemektir. Arastirma, nicel ve nitel veri analiz tekniklerinin birlikte kullanildigi karma
arastirma modeline gore yuratilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi, nitel
arastirma yontemlerinden ise odak grup gorismesi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Silivri 7
No’lu L tipi 78, Bilecik M tipi 73 ve Usak E tipi Kapali Ceza infaz Kurumundan 67 &grenci olmak {izere toplam 211
hitkiimli ve tutuklu Acik Ogretim Lisesi 6grencisi olusturmustur. Nicel veriler Ozdemir ve Akkaya (2014) tarafindan
gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile nitel veriler odak grup goriismesi ile elde
edilmistir. Nicel verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 veri analiz programi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
yontemi kullaniimigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin “yarar” dizeyi ¢ok yiksek “adanma” dizeyi ylksek;
“aliskanlik” dizeyi ylksek; “gercegi asma” dlzeyi ¢ok ylksek; “okuma tutum genel” diizeyi yiksek olarak
saptanmistir. 31-35 yas arasi 6grencilerin yarar puanlarinin 25 yas alti, 26-30 ve 36-40 yas arasinda olanlardan
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Usak Kapali Ceza infaz Kurumunda bulunan dgrencilerin adanma ve yarar boyutunda
Bilecik ve Silivri 7 No’luda bulunan 6grencilerden daha yiiksek puana sahip oldugu, gergegi asma boyutunda Usak’ta
bulunan 6grencilerin puanlarinin Bilecik’te bulunanlardan yiiksek oldugu, okumaya yonelik tutum genel puaninda
yine Usak’ta bulunanlarin puaninin diger iki kurumdakilerden yiksek oldugu gorilmistiir. Akdeniz, Ege ve
Gineydogu Anadolu bolgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz bolgesinde
olanlarinkinden yiksek oldugu tespit edilmistir. Grup goriismeleri neticesinde ise 6grencilerin tutukluluk durumlari
sonrasinda okumaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi, ceza infaz kurumu egitim birimleri ve kitliphane
¢alismalarinin kendilerine biyik katki sagladigl sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: ceza infaz kurumu, okuma tutumu, hikiimld, tutuklu, agik 6gretim lisesi.

Convict and Arrested Students’ Attitudes towards Reading in
Distance Secondary School Education

Abstract: This study is intended to identify the level of reading attitudes of convict and arrested students
in Distance Secondary School Education, based on different variables. The study is conducted according to a mixed
survey model where quantitative and qualitative data analysis techniques are employed together. The study used
the screening method of quantitative survey methods and focus group interview technique of the quantitative
survey methods. The study group in the survey is made up of a total of 211 convict and arrested students in
Distance Secondary School Education; 78 from Silivri No.7 Type L Closed Prison, 73 from Bilecik Type M and 67 from
Usak Type E Closed Prisons. Quantitative data is obtained via the “Attitude Towards Readindg Scale” developed by
Ozdemir and Akkaya (2014) and “Personal Data Form” while the qualitative data is obtained through the focus
group interview. SPSS 22 data analysis program is employed in the analysis of quantitative data while content
analysis method is used in the analysis of the qualitative data. Based on the survey, the “benefit” level of the
students is identified as very high; the “commitment” level as high; the “habit” level as high; the “beyond reality” as
very high; the “overall reading attitude” as high. The benefit levels of the students aged between 31-35 is found out
to be higher than those aged below 25, between 26-30 and 36-40. It is seen that the students in Usak Closed Prison
has had higher points in the extent of ‘commitment and benefit’, as opposed to the students in Bilecik and Silivri
No.7; the students in Usak has had higher points in the extent of ‘beyond reality, as opposed to those in Bilecik; and
again those in Usak has had higher points overall in the attitude towards reading, as compared to those in other two
institutions. The commitment points of the students in Mediterranean Aegean and South Eastern Regions are found
out to be higher than those in Marmara and Black Sea Regions. Based on the interviews carried out, it is concluded
that the attitudes of the students towards reading have changed positively following their imprisonment and the
training units and library activities in the department of corrections have made a great deal of contributions to
them.

Key Words: department of corrections, reading attitude, convicted, arrested, distance secondary school.
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1. GIRiS

Hayat Boyu Ogrenme Genel Midirligli binyesinde egitim 6gretim faaliyetlerini
sirdiiren Acik Ogretim Lisesi (AOL) 1992 yilinda kurulan ve uzaktan &gretim teknolojilerini
kullanarak lise 6grenimi veren bir sistemdir. Agik Ogretim Lisesinde 6rgiin egitimdeki genel
liselerin program icerikleriyle ayni egitim gerceklestiriimekte, ortak ve se¢cmeli dersler Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan orgiin 6gretime paralel olarak belirlenmektedir. AOL'de
2015-2016 egitim 6gretim yili birinci doneminde aktif olarak kayitli 6grenci sayisi 592308 kadin,
434474 erkek olmak lizere toplam 1026782'dir
(http://www.aol.meb.gov.tr/aolsayisalveriler.php?cgl=8). Bu 6grencilerin bir bélimiini Adalet
Bakanligina bagli ceza infaz kurumlarinda barindirilan hiikiimla ve tutuklular olusturmaktadir.

Adalet Bakanhgi Ceza ve Tevkifevleri Genel Mudurligu 27/07/2007 tarihinde “ceza
infaz kurumlarinda genc ve yetiskin hiikiimli ve tutuklulara uygulanacak egitim ve iyilestirme
calismalarina iliskin usul ve esaslari gostermek, mevzuatin uygulanmasini kolaylastirmak ve
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlari gidermek amaciyla” 46/1 no’lu genelgeyi uygulamaya
koymustur (http://www.cte.adalet.gov.tr/). S6z konusu genelgede egitim ilkeleri asagidaki
sekilde belirtilmistir:

(1) Hakdmld ve tutuklularin maddi ve manevi kalkinmalari igin egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin gerekliligi ve yarari biitiin diinyaca kabul edilmistir. Bu faaliyetler, en etkili
iyilestirme araci oldugu kadar, kurum rejiminin gerektirdigi disiplin ve diizene en iyi uyan
yasayis sistemidir.

(2) Egitime yonelik calismalardan beklenen; hiukimlt ve tutuklularin dogru
davranis, tutum ve aliskanliklari benimseyerek, yeniden sug islemelerini 6nleyecek ahlak?
degerler kazanmalarini saglamak, kurum hayatini normal hayata yakinlastirarak, bu
kisilerin saliverilmelerinden sonra topluma uyumlarini kolaylastirmak ve dis olaylara,
tahriklere kargi sabirli, dayanikl ve sogukkanli hale getirmektir.

(3) Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesinin R (89) 12 sayili “Ceza infaz
Kurumlarindaki Egitim” konulu tavsiye karari ile ceza infaz kurumlarindaki egitim hakkinda
lye devletlerce benimsenmesi 6nerilen asagidaki temel ilkelere uyulur;

a) Batdn hukdmli ve tutuklularin, mesleki egitim, yaratici ve kiltirel faaliyetler,
bedensel egitim, spor, sosyal egitim ve kitUphane tesislerini ihtiva edecek sekilde
tasarlanmis bir egitime sahip olmasi saglanacaktir.

b) Hikimll ve tutuklulara verilecek egitimin, dis diinyada ayni yas gruplarina
saglanan egitimle ayni olmasi saglanacak ve 6grenme firsatlarinin alani olabildigince genis
tutulacaktir.

c) Ceza infaz kurumlarinda egitim; kisinin sosyal, ekonomik ve kiltirel sartlarini
akilda tutarak onu bir bltin halinde gelistirmeyi hedefleyecektir.

¢) Ceza infaz kurumlari sisteminin yonetimine katilanlarin ve ceza infaz
kurumlarini yonetenlerin hepsi egitimi mimkiin olabildigince daha fazla destekleyecek ve
kolaylastiracaktir.

d) HUkimli ve tutuklularin, egitimin bitin yonlerine aktif olarak katilmasini
tesvik etmek icin her tiirli caba gosterilecektir.

e) Ceza infaz kurumlarn egitimcilerinin, uygun vyetiskin egitim metotlarini
benimsemelerinin saglanmasi i¢in gelistirme programlari temin edilecektir.

f) Ozel zorluklari olan hikiimlii ve tutuklulara ve 6zellikle okuma yazma problemi
olanlara 6zel itina gosterilecektir.

g) Mesleki egitim, bireyin daha genis olarak gelistirilmesine oldugu kadar, is
piyasasindaki ihtiyaclar da dikkate alinarak diizenlenecektir.
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h) Hikimlu ve tutuklular haftada en az bir kez, iyi dizenlenmis bir kiitiphaneye
gidebilmelidir.

1) HUkimla ve tutuklularin beden egitimi calismalari yapmalari ve spor
faaliyetlerine katilmalari tesvik edilmelidir.

i) Yaratici ve kiltlrel faaliyetlere 6nemli bir rol verilecektir. Clinkii bu faaliyetler
hikimli ve tutuklularin kendilerini ifade etmelerinde ve gelistirmelerinde 6zel bir
potansiyele sahiptir.

j) Sosyal egitim, topluma geri dénmesini kolaylastirmak amaciyla, hikimla ve
tutuklularin ceza infaz kurumlarindaki giinlik yasamini idare etmesini saglayacak
uygulanabilir unsurlari icine almalidir.

k) Mimkin olan her durumda hiikiimlilerin ceza infaz kurumlari disinda egitime
katilmasina izin verilmelidir.

I) Egitimin ceza infaz kurumlari icerisinde verilmesi gereken hallerde, kurum
disindan da destek alinmalidir.

m) Hikimli ve tutuklularin saliverilme sonrasinda da egitimlerine devam
etmelerini saglayacak tedbirler alinmalidir.

n) Hakamla ve tutuklularin uygun egitim almalarini saglayacak mali kaynak, alet,
donanim ve 6gretim personeli hazir bulundurulmalidir.

Ulke genelinde tiim ceza infaz kurumlarinda bu egitim ilkeleri dogrultusunda hikimli
ve tutuklulara egitimler verilmektedir. Acik Ogretim Lisesi de bu egitimlerden biridir ve Ceza
Tevkifevleri Genel MudurlGginin ceza infaz kurumlarina gonderdigi 14/12/2015 tarih ve
2852/184245 sayil yazidan edinilen bilgiye gére 2015-2016 egitim 6gretim yili birinci donemi
itibariyle Tirkiye ceza infaz kurumlarinda toplam 17857 égrenci aktif AOL 6grencisi olarak
kayith bulunmaktadir. HUkimla ve tutuklular 6grenci olmalari nedeniyle oncelikle ders
kitaplarini okumak durumundadirlar. Bulunduklari ortamda okumaya yonelik olumlu ya da
olumsuz tavirlari, davranislari, diisiinceleri okumaya yonelik tutumlarini gésterir.

Bireylerin herhangi bir olay, durum, kisiye karsi bilissel, duyussal ve davranissal olarak
sergiledikleri tavir sekli tutumu olusturur. Birey bir durum, olay veya kisi karsisinda 6ncelikle
bilissel ve duyussal ozelliklerinin birlesimiyle bir dislince olusturur ve bu dislincesini
davranissal olarak ortaya koydugunda bu davranis bicimi onun tutumunu gosterir. “Baslangicta
sosyal psikolojinin konusu ve anahtar kavramlarindan birisi olarak ortaya ¢ikan tutumlar,
zamanla hem kuramsal gelismeler hem de yéntem agisindan kaydedilen ilerlemeler neticesinde
bircok bilim dalinin yaninda egitim bilimlerinin de arastirma alanina girmistir” (Temizkan, 2008:
463). Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaylara karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivasyon) dayanarak orgitledigi zihinsel,
duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilim (inceoglu, 2010: 13), yasanti ve deneyimler sonucu
olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari tGzerinde yénlendirici
ya da dinamik bir etkileme glicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu (Allport, 1967, 4),
bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermeye iten
dgrenilmis egilimler (Demirel ve Un, 1987: 94), bireyin davranislarini ydnlendirmede énemli bir
giice sahip, sonradan kazanilmis duygu, disiince ve egilimler (Bastug ve Keskin, 2013: 296)
olarak tanimlanmaktadir. Tutum, bireylerin dogduklari ¢cevreden aldiklari ilk izlenimler, deger
yargilari, sosyal ve kiltiirel yargilar, 6n yargilar ile birlikte aldiklari egitim, gecirdikleri yasam
deneyimi sonucunda kisisel, toplumsal olay ve durumlara karsi duyussal, bilissel ve davranissal
olarak sergiledikleri egilim, davranis olarak tanimlanabilir.
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Kagit¢ibasi’'na gore (1999) tutum:
e Tutum psikolojik bir objeye iliskindir,

Tutumlar tepki vermeye hazir olmayi icermektedir,

Tutumlar glidileme giicline sahiptir,

Tutumlar duragan olabilir,

Tutumlar degerlendirme icermektedir,

e Tutumlar dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degil, bireyin gézlenebilen davraniglarindan
cikarsama yapilarak ve o bireye atfedilen bir egilimdir.

Yapilan arastirmalarda okumaya yonelik tutum ile ilgili 6lgek gelistirme calismalari
(Gémleksiz, 2004; Ozbay ve Uyar, 2009; McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve Meyer, 2012 -
Tirkceye uyarlayan Bastug ve Keskin, 2013-; Susar Kirmizi ve Gines, 2014; Tirkyllmaz ve
Aydemir, 2014), ilkbgretim 6grencilerine yonelik betimsel calismalar (Sallabas, 2008; Basaran
ve Ates, 2009; Balci, 2009; iseri, 2010; Balci, Uyar ve Biyiikikiz, 2012), ortadgretim
ogrencilerine yonelik betimsel galismalar (Bas, 2012; Ozdemir, 2013; Akkaya ve Ozdemir,
2013; Cecen ve Deniz, 2015), Universite 6grencilerine yonelik betimsel ¢alismalar (Yalinkilig,
2007; Yilmaz ve Benli, 2010; Dedeoglu ve Ulusoy, 2011; Sarar-Kuzu, 2013; Ari ve Demir, 2013;
Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epgacan, 2015), deneysel calismalar (Akyol ve Basaran, 2009; iflazoglu ve
Aycin, 2011; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012; Yaman ve Dagtas, 2013; Epcacan, 2013), meta-
analiz calismasi (Aydin, Kaya, Bayraktar, 2015) gerceklestirildigi goriilmektedir. Orneklem
grubu incelendiginde ilkdgretim, lise ve (Universite 06grencilerine yonelik g¢alismalarin
gerceklestirildigi, Acik Ogretim Lisesi dgrencilerine yénelik ve hikiimlii tutuklu Acik Ogretim
Lisesi dgrencilerine yonelik bir calisma bulunmadigi, okuma aliskanligi ile ilgili Agik Ogretim
Ortaokulu Ogrencilerine yénelik bir c¢alisma bulundugu (Erdem, Altunkaya, 2013)
gorilmektedir.  HUkUimlG ve tutuklularin topluma yeniden kazandirilmasi, yeniden sug
islemelerinin 6niline gegilmesi ancak egitimle miumkiin olabilir. Bu dogrultuda gergeklestirilecek
egitimlerle hikimlG tutuklularin okumaya yonelik tutumlarinin iyilestirilmesi, onlara okuma
ahskanligi kazandirilmasi biyik 6nem arz etmektedir. Bu egitimlerin gercgeklestirilebilmesi icin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin bilinmesinde yarar bulundugu distinilmektedir.

Arastirmanin amaci, Agik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikiimli ve tutuklularin okumaya
yonelik tutum dlzeylerini tespit etmek ve bu dilzeyleri cesitli degiskenler dogrultusunda
incelemek, ceza infaz kurumlarinda saglanan okuma ortamlarinin okuma tutumlarini nasil
etkiledigini ortaya cikarabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki amaclar, arastirmanin alt
problemleri olarak belirlenmistir:

a) Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari genel olarak ne diizeydedir?

b) Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari yas degiskenine gore farklilk géstermekte midir?

c) Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari sug tiirii degiskenine gore farklihk géstermekte
midir?

d) Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari nereli olduklarina gére farklilik géstermekte midir?

e) Ogrencilerin okumaya vyoénelik tutumlari medeni durum degiskenine gore farkhlik
gostermekte midir?

f) Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari bulunduklari ceza infaz kurumuna gére farklilik
gostermekte midir?

g) Tutuklanma durumlari okumaya yonelik tutumlarina nasil bir etkide bulunmustur?

h) Ceza infaz Kurumlari Egitim Birimlerinin sagladigi imkanlar okumaya yénelik tutumlarini
nasil etkilemektedir?
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i) AOL &grencisi olmalari okumaya yonelik tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmekte
midir?

j) Cezainfaz kurumu ortaminda hikimli ve tutuklularin fazla vakte sahip olmalari ve 6grenci
olmalari okumayi sevmelerine, okumaya ihtiyag hissetmelerine neden olmakta midir?

k) Ceza infaz kurumu kitiphanelerinde bulunan kitap cesitliligi okumaya yonelik tutumlarini
nasil etkilemektedir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini iceren karma
yontem arastirmasi kullaniimistir. “Karma yontem arastirmasi, felsefi varsayimlari ve kuramsal
cerceveleri iceren farkl arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin
toplanmasini ve bu iki veri tirinin bitlinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir”
(Creswell, 2013: 4).

Dey (1993), nicel yontemlerde sayilarla elde edilen verilerin anlamlarini derinlemesine
algilayabilmek igin nitel veriler kullanimi yoluna gidildigini ifade etmektedir. Goodson ve
Walker’'e gore (2005), nitel veriler elde etmek hayati egitim arastirmalarinin icine cekmektir.
“Karma yontem arastirmalarinin 6nemli 6zelliklerinden biri de farkh yontemlerle toplanan
verilerin birbirini dogrulama amaciyla kullanilmasi ve bu sekilde sonuglardaki inandiriciligin
daha glicli olmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin, nicel kisminda tarama modellerinden genel tarama modeli, nitel
kisminda ise odak grup goriismesi teknigi esas alinmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel kisminin calisma grubunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
dgrenim goren 67 Bilecik M Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda, 84 Silivri 7 No’lu L Tipi Kapali
Ceza infaz Kurumunda ve 60 Usak E Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda barindirilan AOL
Ogrencisi olmak Ulzere toplam 211 6grenci bulunmaktadir. Katihmcilarin tamami erkektir.
Aragtirmanin nitel kisminin ¢alisma grubunda Silivri 7 No’lu L Tipi Kapali Ceza infaz
Kurumundan 8 AOL 6grencisi hiikimli ve tutuklu yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilere iliskin tanimlayici bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Tamimlayici Ozelliklerin Dagilimi
Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
25 Yas Alti 45 21,3
26-30 Yas 70 33,2
31-35 Yas 49 23,2
Yas
36-40 Yas 32 15,2
40 Yas Ustl 15 7,1
Toplam 211 100,0
Medeni Durum
Evli 75 35,5
Bekar 136 64,5
Toplam 211 100,0
Sug Turi
Cinsel Suglar 18 8,5
Uyusturucu 21 10,0

Hirsizlik Yagma Dolandiriciik 88 41,7
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Cinayet 45 21,3
Yaralama 23 10,9
Evrakta Sahtecilik ve Cete 16 7,6
Toplam 211 100,0
Bulundugu Kurum
Bilecik 73 34,6
Silivri 78 37,0
Usak 60 28,4
Toplam 211 100,0
Memleket
Akdeniz Bolgesi 7 3,3
Ege Bolgesi 44 20,9
Marmara Boélgesi 44 20,9
Karadeniz Bolgesi 19 9,0
ic Anadolu Bélgesi 25 11,8
Dogu Anadolu Bolgesi 33 15,6
Glneydogu Anadolu Bolgesi 39 18,5
Toplam 211 100,0

Tablo 2’de gorildiugu gibi 6grencilerin 45'i (%21,3) 25 yas alti, 70'i (%33,2) 26-30 yas,
49'u (%23,2) 31-35 yas, 32'si (%15,2) 36-40 yas, 15'i (%7,1) 40 yas Ustl olarak dagilmaktadir.
Ogrenciler medeni durum degiskenine gére 75'i (%35,5) evli, 136'si (%64,5) bekar olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler suc tiiri degiskenine gére 18'i (%8,5) cinsel suglar, 21'i (%10,0)
uyusturucu, 88'i (%41,7) hirsizhk yagma dolandiricilik, 45'i (%21,3) cinayet, 23'0 (%10,9)
yaralama, 16'si (%7,6) evrakta sahtecilik ve cete olarak dagilmaktadir. Ogrenciler bulundugu
kurum degiskenine gore 73'l (%34,6) Bilecik, 78'i (%37,0) Silivri 7 No’lu 60'l (%28,4) Usak ceza
infaz kurumu olarak dagiimaktadir. Ogrenciler memleket degiskenine gére 7'si (%3,3) Akdeniz
bolgesi, 44'U (%20,9) Ege bolgesi, 44'G (%20,9) Marmara Bolgesi, 19'u (%9,0) Karadeniz Bolgesi,
25'i (%11,8) ic Anadolu Bélgesi, 33'li (%15,6) Dogu Anadolu Bolgesi, 39'u (%18,5) Giineydogu
Anadolu Bolgesi olarak dagiimaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, Kisisel Bilgi Formu ile Ozdemir ve Akkaya (2014) tarafindan
gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYTO) kullanilarak nitel verileri ise odak grup
gorismesi ile elde edilmistir.

Odak grup gorismeleri, dnceden belirlenmis yonergeler ¢ergevesinde gerceklestirilen, bu
yontemin mantig§ina uygun olarak, gorisulen kisilerin 6znelliklerini 6n planda tutan,
katilimcilarin séylemine ve bu sdylemin toplumsal baglamina dikkat edilmesi gereken nitel
bir veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir. Bu anlamda odak grup gorlsmeleri,
gruplarin, alt gruplarin, bilingli, yari bilingli veya bilingsiz olarak yaptiklari davranislar ve
psikolojik ve sosyo-kiiltiirel ozellikleri hakkinda bilgi almayi, davranislarinin ardindaki
nedenleri 6grenmeyi amaglayan nitel bir yontemdir. (Aksit, 1992).

Bireysel gortismelerle elde edilemeyen birgok bilgi, grupca gortismelerle saglanabilir. Bunu
saglayan etmenler arasinda, lyelerin birbirinden destek alarak aci gergeklere daha kolay
deginebilmeleri; her Giyenin, bastan degismez sandigi gorislerinin, dteki tGyelerce sunulan
yeni bilgiler 1s1ginda, kolayca degisebilmesi, yeni durumlar alabilmesi; gorismeye, kaynak
kisiler icin olan glidileyici etkisinin artmasi sonucu, daha fazla zaman ayirabilmesi 6nemli
bir yer tutar” (Goldman, 1970:262’den akt. Karasar, 2007: 167).

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesi icin asagidaki islem basamaklari takip
edilmistir:
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v Arastirma konusu Acik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikkiimli ve tutuklularin okuma tutumlari
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin ceza infaz kurumlarinda okuma tutumlarini etkileyen
faktorler 6nem sirasina gore belirlenerek konunun sinirlari gizilmistir.

v" ikinci islem basamaginda arastirmaya katilacak kisiler, bu kisilerin 6zellikleri, gériismede
kullanilacak ana basliklar ve sorulacak sorular belirlenerek, sorular hakkinda ceza infaz
kurumlarinda g¢alisan 6gretmenler ve okuma tutumu lzerinde akademik ¢alismalar yapan
akademisyenlerle goris aligverisinde bulunulmustur.

v" Uglincli asamada odak grup goriismesinin yeri ve zamani belirlenerek Silivri 7 No’lu ceza
infaz kurumunda 8 Acik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikiimlii ve tutuklu ile rehberlik saatinde
kurum 6gretmeni tarafindan (arastirmaci) gérisme gercgeklestirilmistir. Gériisme 90 dakika
slirmistlr.  Kurumlarda gorintii ve ses kaydi alinmasina misaade edilmedigi icin
gorismeler not alma suretiyle kayit altina alinmis ayni zamanda veri kaybi olusmamasi igin
yari yapilandirilmis gériisme formunu doldurmalari da saglanmistir. Gortismeler yapilirken
Krueger’in (1998) sorularin sirasi hakkinda belirttigi asagidaki sira takip edilmistir:

1. A¢ilis: Her katilimci bir dakika gibi kisa bir sirede kendini tanitir.

2. Tanitma sorulari: Bir, iki soru 6rnegi verilir. Her soru icin en fazla bes dakika verilir. Bu
sorularin amaci katihmcilari tartisilacak konuya isindirmaktir.

3. Gegcis sorulari: Bir, iki soru tartisilabilir; ancak verilen siire 7-8 dakikayr gegcmemelidir. Bu
sorular, tanitma sorulari ve anahtar sorular arasinda kopri olabilir; fakat daha
derinlemesine sorulardir. Bu sorulardan itibaren katilimcilar artik diger katilimcilarla
distncelerini paylasirlar.

4. Anahtar sorular: iki, Gic soru olabilir ve konuyu tartisacak kadar zaman taninabilir. Bu
slre 10-15 dakika olabilir. Bu sorular odak grubun temel sorularidir. Arastirma sorularina
odaklanilir, buraya kadar gecen sire toplam siirenin yarisi kadardir.

5. Arastirma sorulari: Bir, iki adet olabilir; bu sorular icin de 10-15 dakika verilebilir. Bu
slire odak grup goriismesinin uzunluguna baghdir.

6. Kapanis sorusu: Genellikle son bir sorudur ve bu soru igin 3-5 dakika verilebilir.
Katilimcilarin son climlelerini sunmalari saglanir.

7. Final sorusu: Katihmcilara kisaca deginilmeyen bir konu olup olmadigi sorulur.

v Bir sonraki asamada gériisme 6zetlenmis, alinan notlar incelenmis, gériismeler analiz
edilerek raporlastiriimistir. Raporlastirma sirasinda 6grencilerin isimleri kullanilmamis
bunun yerine 01, 02, O3 seklinde sirali bicimde gérismeye katilan sekiz ©égrenci
isimlendirilmistir.

2.4. Olgegin Gegerliligine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6lcegin calisma grubunun yaslari ortadgretim lise dizeyinde
iken bizim arastirmamizda daha ileri yas araliginda 6grenciler yer almaktadir. Bu nedenle
Olcege iliskin gecerlik ve glivenirlik calismalari tekrarlanmistir.

Okuma Tutumu Olgegi’nin yapi gecerliligini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktér
analizine uygunlugunu anlamak icin KMO ve Barlett testi yapilmistir. KMO testi 6l¢im
sonucunun .60 ve daha Ustl, Barlett kiresellik testi sonucunun ise istatistiksel olarak anlamli
olmasi gerekir (Jeong, 2004). Yapilan Barlett kiiresellik testi sonucu anlamh bulunmus
(p=0.000<0.05), KMO testi sonucu =0.871>0,60 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular i1siginda
Olcege agimlayici faktér analizi yapilabilecegi sonucuna varilmistir. Faktér analizinde varimax
dondiirme yontemi kullanilmistir. Toplam acgiklanan varyans %51.017 olarak bulunmus ve
maddelerin 4 faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Olcege ait olusan faktér yapisi asagida

gorilmektedir.
Tablo 2
Okuma Tutum Olgedi Faktér Yapisi
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Faktor Aciklanan Cronbach's
Boyut Madde Yiki Vgryans Alpha
S2 0,755
S8 0,752
s11 0,687
S5 0,677
S6 0,674
Yarar S7 0,651
(Ozdeger=8.700) S4 0,594 19,12 0,888
S3 0,577
S10 0,551
S9 0,546
S12 0,515
s1 0,506
S24 0,720
S25 0,711
Adanma S22 0,652
(Ozdeger=3.046) S21 0,634 11,591 0,810
S23 0,612
S26 0,610
S19 0,444
S16 0,804
S15 0,774
Aliskanlik S17 0,677
(Ozdeger=2.083) S14 0,676 10,932 0,794
S18 0,591
S13 0,587
S20 0,511
S28 0,735
Gercei Asma S27 0,718 9,365 0,848
(Ozdeger=1.476) 529 0,666
S30 0,438

Toplam Varyans %51.017

Olgegi olusturan faktérlerin givenirlik katsayilari ve agiklanan varyans oranlarinin
ylksek olmasi dlgegin gliclii bir faktor yapisina sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgularla okuma
tutum olceginin gecerli ve givenilir bir ara¢ oldugu anlasilmistir. Olcegin faktér yapisi
incelendiginde orijinal 6lcek ile értiisen bir yapi elde edilmistir. Olcekteki faktorlerin puanlari
hesaplanirken faktérdeki maddelerin degerleri toplandiktan sonra madde sayisina bollinerek
(aritmetik ortalama) faktor puanlari elde edilmistir.

2.5. Olgegin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Olgegin genel giivenirligine dair bulgular icin Cronbach alfa katsayilara hesaplanmis ve
Olgegin tamaminda .903; yarar alt boyutunda .888; adanma alt boyutunda .810; aliskanlik alt
boyutunda .794 ve gercegi asma alt boyutunda .848 katsayilarina ulasiimistir. Blylkoztirk
(2013:183) genel olarak .70 ve Uzeri olan dlceklerin givenilir kabul edildigini ifade etmektedir.
Bu ifade dogrultusunda olgegin glivenilir oldugu soylenebilir.
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2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, ylizde, ortalama,
standart sapma kullaniimistir. Olgek boyutlarinin  aldigi puanlar 1 ile 5 arasinda
degerlendirilmektedir. Bu aralik 4 puanlik genislige sahiptir. Bu genislik bes esit genislige
ayrilarak 1.00- 1.79 arasi ¢ok dusiik, 1.80- 2.59 arasi diuslik, 2.60- 3.39 arasi orta, 3.40-4.19
arasi yuksek, 4.20-5.00 arasi ¢ok yiksek kabul edilerek bulgular yorumlanmistir
(http://www.istatistikanaliz.com/faktor analizi.asp). Arastirma degiskenlerinin tanimlayici
Ozelliklere gore normal dagilm gosterip gostermedigi Kormogov Simirnov testi ile analiz
edilmistir. Degiskenlerinin tanimlayici 6zelliklere gére normal dagihm gostermedigi saptanmig
(p<0,05), verilerin analizinde parametrik olmayan yéntemler kullanilmistir. iki bagimsiz grup
arasinda niceliksel sirekli verilerin karsilagtiriimasinda Man Whitney-u testi, ikiden fazla
bagimsiz grup arasinda niceliksel sirekli verilerin karsilastirilmasinda Kruskall Wallis testi
kullanilmistir. Kruskall Wallis testi sonrasinda farkliliklari belirlemek tzere tamamlayici olarak
Man Whitney-u testi kullaniimistir. Elde edilen bulgular %95 giliven araliginda, %5 anlamlilhk
diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizi ise icerik analizi ile gerceklestirilmistir. “icerik
analizi insan davranislari tzerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan taniyan bir
tekniktir. icerik analizi 6zellikle sosyal bilimlerde ¢ogunlukla kullanilan énemli bir tekniktir”
(Buyuikoztiirk, 2013). AOL 6grencisi hiikiimlii ve tutuklular ile yapilan odak grup goriismesi
neticesinde elde edilen veriler detayl bir isleme tabi tutulup, kavram ve temalar analiz sonucu
mantikli bir sekilde tasniflenerek verilere agiklamalar getiren temalar belirlenmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Arastirmanin Nitel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verilerine iliskin bulgulari, calismanin g-h-i-j-k-1 alt problemleri
dogrultusunda ele alinmis, bu alt problemler ekseninde kodlanarak analiz edilmistir:

3.1.1. Tutukluluk ve Okuma iliskisi

Arastirmanin 6grencilerin tutuklanma durumlarinin okumaya yonelik tutumlarina nasil
bir etkide bulundugunu tespit etmeyi amaglayan alt problemi dogrultusunda 6grencilere
gorisme sirasinda ilk soru olarak “Ceza infaz kurumunda okuma imkaniniz var mi? Varsa neler
okuyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlismeye katillan 6grencilerin tamami kurumlarda
okuma imkani bulduklarini, cogunlukla kitap ve gazete okuduklarini belirtmislerdir. 05 bu
soruya “Cezaevi ¢ok kalabalik ve ¢ok fazla bos zamanimiz oldudu igcin azami derecede
etkilesimden kagmak igin genelde zamanimi ranzamda gegiriyorum ve bu zamani da en iyi kitap
okuyarak gecirmek en etkili yéntem.” seklinde cevaplayarak kitap okumayi bos zamanlarini en
ivi sekilde degerlendirmenin etkili bir ydntemi olarak gordiigiinii ifade etmistir. O8 ise bu
soruyu “Ceza infaz kurumunda okuma imkdnim var. Kitap, gazete, ders kitaplari okuyorum.
Okumaktan zevk aliyorum. Okuyarak kendimi gelistiriyorum. Gazete okuyorum ve béylece
glincel haberleri takip ediyorum. Kendimi gelistirecegim, bilgi sahibi olacagim kitaplari, gazete,
roman tarzi kitaplari okuyorum.” seklinde cevaplandirmistir. 08, kitap okumanin bos
zamanlarini degerlendirmenin yani sira bir baska boyutta yarari olan dis diinyadan haber alma
aracl olma ozelligine deginmistir. Kapali bir ortamda barindirilan hikimli ve tutuklular igin
okuma, bir nevi dis diinyaya acilan bir pencere olma niteligi tasimaktadir denilebilir.

Arastirmada ayni alt problem igin Ogrencilere “Tutuklanmadan Once mi ¢ok
okuyordunuz, tutuklandiktan sonra mi ¢ok okumaya basladiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin tamami, tutuklanmalar sonrasinda daha ¢ok okumaya basladiklarini ifade
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etmislerdir. O3 bu soruyu “Tutuklanmadan énce kitap okumuyordum. Tutuklandiktan sonra
okumayi sevdigimin farkina vardim. Ozgiirken kitap okumaya kimse tesvik etmedi. Etrafimda
okuyan ¢ok fazla kimse yoktu, oysa ceza infaz kurumlarinda etrafimda hem okuyan insanlar var
hem de okumaya tesvik eden dgretmenler ve zengin igerikli kiitiiphaneler var.” seklinde
yanitlayarak ceza infaz kurumlarinda okumaya yonelik tutumunda bir degisiklik s6z konusu
oldugunu ifade ederek okumaya tesvik edilmesinin dnemi izerinde durmustur. O1 ise bu
soruyu “Tutuklanmadan énce az okurdum. Tutuklandiktan sonra okumaya vakit bulabiliyorum.
Kurumlarda kiitiiphanenin olmasi ve kiitliphanede ¢ok cesitli kitaplarin bulunmasi okuma ve
dgrenme istegimi artiriyor.” seklinde cevaplamistir. O1 ve O5’in cevaplarinin ortak noktasi
kurumlarda bulunan zengin icerige sahip kiitiphanelerin okuma tutumu Uzerinde olumlu bir
katkisinin bulundugu noktasidir. Yapilan goriismeler neticesinde 6grencilerin tutuklanma
durumlarinin okumaya yoénelik tutumlarina olumlu yénde bir etkide bulundugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin bos zamanlarinin daha fazla olmasi, kurumlarda kiitiiphanelerin ve dgrencileri
okumaya tesvik eden 6gretmenlerin bulunmasi durumu, okuma tutumlarinin olumlu yonde
olmasina katkida bulunan faktoérler olarak gorilmektedir. “HUkimlt ve tutuklularin
memnuniyetini saglamak, bircok seyden yoksunluk yasadiklari ortam sonucu onlarda gelisen
olumsuz duygu durumunu azaltarak onlara okuma ile kitiphane kullanma sevgisini
kazandiracaktir. Bu, daha ileri boyutlarda ele alindiginda yalniz tahliye olacak kisiye degil, ayni
zamanda sugu azaltmasi bakimindan topluma da yarar saglayacagina inanilan bir katkidir”
(Demir, 2011: 411-412).

3.1.2. Ceza infaz Kurumu Egitim Birimi Calismalar ve Okuma iliskisi

Arastirmanin “Ceza infaz kurumlari egitim birimlerinin sagladigi imkanlar okumaya
yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” alt problemi dogrultusunda 6grencilere “Ceza infaz
kurumlari okumaniz icin gerekli kitap, gazete vs. temininde size yardimci oluyor mu, nasil?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami bu soruya evet yanitini vermislerdir. 02 bu soruyu “
Yayinevlerine kurum yardimiyla faks cektirerek kitap isteyebiliyoruz. Ailelerimizden gelen hediye
kitaplari koliler halinde kurum idaresi bize teslim ediyor.” seklinde 06 ise “Cezaevinde okumayi
engelleyen bir durum yok. Okumamiz igin her tiirlii ilgileniyorlar.” seklinde yanitlamistir. Bu
cevaplardan da anlasilacagl gibi ceza infaz kurumlari egitim birimleri hikimli ve tutuklu
ogrencilerin okuma tutumlarini yaptiklari hizmet sayesinde olumlu bir sekilde etkilemektedir.
Ogrenciler tutuklu, hitkkiimli de olsalar faks yoluyla yayinevlerine ulasabilmekte ve istedikleri
kitabi satin almak suretiyle okuyabilmektedirler. Ayni sekilde hediye gelen kitaplara
ulasmalarinda da herhangi bir sikinti bulunmamaktadir. Ceza infaz kurumlarinda ginluk
gazetelerin tiim isteyenlere ulastiriimasi durumu da okuma tutumunu olumlu yénde etkileyen
bir etmen olarak gorilebilir.

3.1.3. AOL Ogrenciligi ve Okuma iliskisi

Calismanin “Hikimli ve tutuklularin AOL 6grencisi olmalari okumaya yonelik
tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmekte midir?” alt problemi dogrultusunda
ogrencilere “AOL dgrencisi olmanizin okumayi sevmenizde ya da sevmemenizde daha ¢ok ya da
daha az okumanizda nasil bir etkisi oldu?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu 6grenciler genellikle
ogrencilik durumlarinin okumayi sevmelerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirterek
cevaplamislardir. 08 “Odrenci oldugumuz icin bilgi sahibi olmamiz gerekiyor. Bunun igin de
ogretici kitaplar okuyoruz. Béylelikle okumanin gerekli bir aktivite olmasindan hareketle okuma
etkinligimiz daha fazla zaman aliyor.” seklinde cevaplamistir. 07 ise “Tabii ki 6§renci olmamizin
okumayi sevmemizde ¢ok biiyiik faydasi oldu.” diyerek disiincelerini dile getirmistir. O3 ise
konu hakkindaki disiincelerini “AOL bilgiye dayali olan bir 6§retim sistemi. Bilgi okuyarak
6drenilir. Béyle bir etkisi oldu.” seklinde ifade etmistir. Bu yanitlara dayali olarak hikimli ve
tutuklularin AOL 6grencisi olmalarinin okuma tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi séylenebilir.
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3.1.4. Tutuklu-Hiikiimlii Olmaya Bagh Vakit ve Okuma iliskisi

Ceza infaz kurumu ortaminda hikimla ve tutuklularin fazla vakte sahip olmalar
okumay! sevmelerine, okumaya ihtiya¢ hissetmelerine neden olmakta midir? Seklinde
belirlenen j alt problemi dogrultusunda hiikiimli ve tutuklu AOL &grencilerine “Tutukluluk-
hiakimlilik durumunuzun okumayi sevmeniz ya da sevmemenizde; daha az ya da daha c¢ok
okumanizda nasil bir etkisi oldu?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya AOL &grencilerinin
tamaminin verdigi cevap daha fazla vakitleri oldugu icin ceza infaz kurumunda daha c¢ok
okuduklari yéniindedir. 02 bu soruyu “Tutuklanmadan énce gazete okuyordum.
Tutuklandiktan sonra bos vaktim ¢ok oldugundan daha ¢ok okuyorum ve vaktim béylece giizel
geciyor.” diyerek cevaplandirirken O6 “Biiyiirken ailemizde okuma adina yalnizca ders kitabinin
okunabilecegini 6grendik ve ders kitabi disinda kitaplari okumaya yénlendirilmek bir yana
engellendik. Cevremizde okuyan hi¢ kimse yoktu, yénlendiren olmadi. Tam tersine okuyani
oteleyen bir cevrem vardi. Bulundugum c¢evreler olan Bahcgelievler/Yayla; Biiyiikcekmece
/Karagiimriik; Esenler/ Otogaralti; Sisli/Kustepe; Beyodglu/Tarlabasi gibi c¢evrelerdi. Bu
cevrelerde okuyana rastlamak miimkiin degildi. Okuyan insanlar buralarda ételenirdi. Burada
cocuk, okuma yerine kavga etmeye yénlendiriliyordu. Okul yolunda cetelere rastlariz diye
beslenme cantamiza tas koymamiz yéniinde telkinler geliyordu. Mahalle arasi grup kavgalar
oluyordu ¢iinkii. Ama ceza infaz kurumunda bu durum tersine déndi. Okumaya egitim birimi
tarafindan yénlendirildim ve zamanimin ¢ogunu okuyarak gegiriyorum. Okuma sevgimi artiran
bir diger faktér de okudukga rastladigim kitaplardan biri olan Halil CIBRAN’in Nebi adli eseri
oldu. Bu kitap hayati anlamama, kendimi tanimama, okumayi daha ¢ok sevmeme neden oldu.”
diyerek ceza infaz kurumunda bulunmasi ve okuma tutumu arasindaki iliskiye acgikhk
getirmistir.  O5 ise bu soruyu “Burada daha fazla okuyorum. Okuma sayesinde konusma
becerim de gelisiyor. Ayrica disariya mektup yazarken okudugum kitapta bedendigim ilgili
yerleri alintilayarak kullaniyorum.” seklinde cevaplayarak okuma becerisinin diger dil becerileri
olan konusma ve yazma becerisine olan katkisina isaret etmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak
AOL égrencilerinin kurumlarda okuma aliskanhigl kazanmalari, okumaya yénelik olumlu tutum
gelistirmeleri, konusma ve yazma dil becerilerinin gelismesini de saglamaktadir denilebilir.

3.1.5. Ceza infaz Kurumu Kiitiiphaneleri

Arastirmada bir diger alt problem olarak belirlenen “Ceza infaz kurumu kittiphaneleri
okumaya yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” alt problemi dogrultusunda goriismede
Ogrencilere “Ceza infaz kurumlar kitiiphaneleri okumayi sevmenize ya da sevmemenize nasil
bir etkide bulunuyor?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin tamami bu soruyu kurum
kiitiiphanelerinin okuma tutumlarini olumlu yénde etkiledigini séyleyerek cevaplamiglardir. 07
“Kiitiiphane okumama yardimci oluyor ve istedigim biitiin kitaplara ulasabiliyorum.” yanitini;
08 ise “Kiitiiphaneler okumayi sevmeme yardimci oluyor. Kiitiiphane olmasa kitap temin etmek
ya da okumakta zorlanirdim. Kiitiiphane iyi ki var.” yanitini vermistir. 06 ise “Kiitiiphanenin
olumlu katkisi var ancak bir daha giincellenip yeni kitaplar gelirse bu katkinin artacagini
diisiintiyorum.” diyerek kurum kiitliphanelerinin giincel yayinlari takip etmesi, yayin cesidini
artirmasi gibi gereksinimlerine isaret etmistir. 01 ise “Kurum kiitiiphanelerine sivil toplum
kuruluslari, yayinevleri bagista bulunurlarsa kitap gesidi artar. Kitap yazarlari kurumlara gelip
sohbet yapar, kitap imzalarlarsa hiikiimlii ve tutuklularin okumalari artabilir, daha ¢ok kitaba
ilgi duyabilirler.” diyerek sosyal sorumluluk alanina parmak basmistir. Ceza infaz kurumlari
kiitiphaneleri Adalet Bakanligi tarafindan yasaklanmamis olan kitaplari bagis olarak kabul
etmektedir. Egitim faaliyetleri icerisinde O1’in de belirttigi gibi yazar okur bulusmalarinin
kurumlarda saglanmasi, hikimli ve tutuklularin  okumaya yoénelik olumlu tutum
gelistirmelerinde ve bdylelikle okuma aliskanhgi gelistirmelerinde yararli bir faaliyet olarak
gorilebilir.
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3.1.6. Mahpusluk-Okuma-Duygu iliskisi

Arastirmanin nitel son alt problemi olarak “okumanin 6grencilerin hislerine olan etkisi
nasildir? Problemi dogrultusunda 6grencilere “ceza infaz kurumlarinda okuma tutumunuzu
olumlu olumsuz etkileyen durumlar nelerdir? Okuyunca ya da okumayinca neler
hissediyorsunuz?” sorulari yoneltilmistir. Ogrenciler genellikle egitim biriminin, kiitiiphanenin
destekleri dogrultusunda okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Olumlu tutumlarinin yani sira kendilerini, okumalarini etkileyen olumsuz durumlara da
deginmislerdir. O5 “Cezaevindeki en biiyiik sorun kogusun ve odalarin ¢cok dolu olmasi. Sosyal
olarak anlasamadiginiz biri ile ayni yerde bulunmak sorun. Okudugum sayfayi geri gelip bes kez
okumak zorunda kaliyorum. Clinkii kalabalik oldugundan dikkatim ¢cabuk dagiliyor ve hicbir sey
anlayamiyorum.”  diyerek okumasini olumsuz etkileyen bir durumu belirtmistir. 06 “Kitap
okurken vaktin nasil gectigini anlayamiyorum. Kitap okumak beni kogusta olabilecek kisisel
olaylardan, kavgalardan da uzak tutuyor. Bu yéniiyle kitap okumak ¢ok faydali ve kendimi iyi
hissettiren bir aliskanhk.” diyerek kitap okumanin kalabalik kogus ortamindan yasama
mecburiyetinde olaylardan uzak tutma yonlyle koruyucu bir yoni de olduguna vurgu
yapmistir. 07 ise “Burada okumayi etkileyen olumsuz bir durum yok ¢iinkii okumamiz igin
biitiin imkdnlar taniniyor.” diyerek kurumlarin okumayi destekledigini ifade etmistir. O1 ise
kitap okumanin hislerine olan etkisini “Kitap okurken kogusun giinliik mevzusundan,
tartismalarindan uzak kaliyorum. Mahpus olma hélimi unutuyorum. Kendimi film izler gibi
baska mekénda hissediyorum. Siiriikleyici eserleri gerceklikten kagmak icin daha ¢ok tercih
ediyorum.” seklinde ifade etmistir. O3 ise okuyarak sikintisinin azaldigina deginerek “Mizah
dergilerini okuyarak mutlu oluyorum. Giilme ihtiyacini karsilamasi, sikintinin azaltilmasi igin
birebir. Burada ortam zaten mutsuz. Bunu degistirmenin tek yolu sikintiyi azaltan dergi ve
kitaplari okumaktir.” demistir. Arastirmanin bu alt problemi dogrultusunda 6grencilere ayrica
okumaya yonelik olumlu hislerinizi artirmada kurum idaresi ve egitim birimleri neler
yapmalilar? sorusu sorulmustur. O1 bu soruya “Kurum kiitiiphanesinde bulunan kitaplari
gosteren listenin yarisi dini kitaplardan olusuyor. Clinkii bu kitaplari yaymevleri badis
génderiyorlar. Oysa didger kitaplari basan yayinevleri yeteri kadar kitap bagdisinda
bulunmuyorlar. Bu yayinevlerinin de badista bulunmasi icin girisimlerde bulunulmalidir.”
derken 04 “Kiitiiphane kitap listeleri kogusumuzda var ama bunlarin sadece isimlerini
gériiyoruz ve iceriklerini bilmiyoruz. Isimden yola ¢ikarak haftada bir olan kitap istek hakkimizi
kullaniyoruz. icerik hosumuza gitmezse o haftaki kitap istek hakkimiz bosa gitmis oluyor. Oysa
bizlere kiitiiphaneye cikarak kitap secme hakki verilse ¢cok daha isabetli kitaplari, istedigimiz,
hosumuza giden kitaplari okuyabiliriz.” diyerek okuma tutumunu olumlu etkileme yolunda
kurum idare ve egitim birimleri tarafindan yapilabileceklere parmak basmistir denilebilir. 02
ise kitap okuma yoniinde kendisini olumlu etkileyen bir baska hisse deginmis “Tutuklandiktan
sonra dini kitaplari daha fazla yéneldim. Kurtulusun dogru dint bilgi oldugunu diisiiniiyorum.
Manevi destede duydugum gereksinimi dini kitaplari okuyarak gideriyorum.” diyerek kitap
okuma yoluyla manevi boslugunu kapatmaya calistigini ifade etmistir.

3.2. Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk sorusuna (6grencilerin okumaya yonelik tutumlari genel olarak ne
diizeydedir? ) iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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'I"‘ablo 3
Ogrencilerin Okuma Tutum Diizeyleri

N Ort Ss Min. Max.
Yarar 211 4,329 0,631 2,000 5,000
Adanma 211 3,753 0,795 1,000 5,000
Ahskanhk 211 3,756 0,741 1,290 5,000
Gergegi Asma 211 4,238 0,840 1,000 5,000
Okuma Tutum Genel 211 4,049 0,536 2,130 5,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin “yarar” dlzeyi ¢ok yiksek (4,329 + 0,631); “adanma”
dizeyi yiksek (3,753 * 0,795); “aliskanlik” duzeyi ylksek (3,756 + 0,741); “gercegi asma”
diizeyi ¢cok yiksek (4,238 + 0,840); “okuma tutum genel” dlzeyi yiiksek (4,049 *+ 0,536); olarak
saptanmistir.

Okuma Tutum Genel 4,049 - Adanma
3,753
776
4,238
Gergegi Asma Aligkanhk

Sekil 1. Ogrencilerin okuma tutum diizeylerine iliskin diyagram

Tablo 4
Ogrencilerin Okuma Tutum Diizeylerinin Tanimlayici Ozelliklere Gére Farklilasmasi

Demografik .. Okuma
Szellikler Yarar Adanma Aliskanlik Gergegi Asma Tutum Genel
Ya Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
3 Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
103,070(4,50  105,770(3,71  105,180(3,85  104,990(4,50  105,270(4,10
25 yas alti 45 0) 2) 7) 0) 0)
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97,520(3,714)
115,920(3,85
7)

109,940(4,00
0)

105,470(3,85

106,350(3,85
7)

105,120(3,85
7)

101,840(3,85
7)

118,570(4,14

111,600(4,50
0)

109,340(4,50
0)

99,950(4,000)

100,510(4,00
0)

122,640(4,30
0)

97,280(4,067)

40vyas st 15  95,300(4,083) 7) 3) 84,900(4,250) 98,030(4,100)
Xkw-= 10,947 2,788 0,808 3,039 5,124
p= 0,027 0,594 0,937 0,551 0,275
ileri  Test 3>1, 352, 3>4
(MWU)= (p<0.05)
Medeni Ort. Ort +SS Ort. Ort. Ort.
Durum Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Evli 75 102,630(4,33 3,720 40,785 116,160(4,00 96,620(4,250) 102,430(4,06
3) 0) 7)
Bekar 13 107,860(4,50 3,771 40,803 100,400(3,85 111,170(4,50 107,970(4,13
6 0 7) 0) 3)
t= -0,445
MWU/Z= 4847,000/- 4338,000/- 4396,500/- 4832,000/-
0,599 1,799 1,711 0,632
p= 0,549 0,657 0,072 0,087 0,528
- Ort. Ort. Ort. Ort.
+
Sug Tard Sira(Med) Ort £55 Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Cinsel 18 116,390(4,58 3,865 + 0,789 137,670(4,21 105,220(4,37 125,830(4,30
suclar 3) 4) 5) 0)

Uyusturucu 21

Hirsizhk

yagma
Dolandiricih 88
k

Cinayet 45

109,070(4,66
7)

104,740(4,33
3)

112,360(4,50
0)

3,714 £ 0,798

3,708 + 0,777

3,905+0,783

106,400(3,85
7)

105,090(3,85
7)

104,320(3,71
4)

96,260(4,250)

106,450(4,37
5)

119,910(5,00
0)

104,710(4,06
7)

104,110(4,05
0)

116,320(4,13
3)
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Yaralama 23 91,260(4,083) 3,596+0,683 91,150(3,857) 87,570(4,000) 85,300(4,000)
Evrakta 100,500(4,50 100,910(3,85  104,530(4,12
sahtecilik 16 0) ! ! 3,723+ 1,087 7) ! ! 5) ! ! 96,500(3,983)
ve cete
Xiw= 2,598 6,398 5,310 6,314
F= 0,644
p= 0,762 0,667 0,269 0,379 0,277
Bulundugu Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
Kurum Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Bilecik 73 96,550(4,333) 102,300(3,71 114,330(3,85 96,690(4,250) 101,180(4,06
4) 7) 7)
Silivri 78  98,870(4,250) 93,320(3,500) 99,420(3,857) 3?2'390(4’50 95,270(4,000)
Usak 60 126,770(4,66 126,980(4,14 104,340(3,85 122,020(5,00 125,820(4,26
: 7) 3) 7) 0) 7)
Xkw-= 9,861 10,759 2,339 6,497 9,192
p= 0,007 0,005 0,311 0,039 0,010
ileri  Test 3>1, 3>2  3>1, 3>2 3>1, 3>2
(MWU)= (p<0.05) (p<0.05) 321(p<0.05) 6 os)
Memleket Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Akdeniz 7 101,500(4,33 142,360(4,14 139,210(4,28 106,640(4,25 123,860(4,16
Bolgesi 3) 3) 6) 0) 7)
Ege Bolgesi a4 121,900(4,58 122,780(4,14 85,890(3,714) 116,350(5,00 115,770(4,23
3) 3) 0) 3)
I\/!.armz?ra 44 101,000(4,33 86,680(3,429) 107,320(3,85 103,590(4,50 95,270(4,000)
Bolgesi 3) 7) 0)
Karadeniz o 104420(4,16 g o063 985) 103950385 o5 190(a,000)  98,450(4,000)
Bolgesi 7) 7)
I(;" An.adolu 25 96,220(4,500)  99,760(3,857) 123,560(4,14 105,960(4,25 105,820(4,13
Bolgesi 3) 0) 3)
Dogu
Anadolu 33 96,700(4,250) 100,880(3,71  111,610(3,85 95,790(4,250)  99,260(4,000)

Bolgesi

4)

7)
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Glneydogu 109,420(4,58  120,100(3,85  106,440(3,85  112,320(4,50  113,370(4,13
Anadolu 39 3) 7) 7) 0) 3)
Bolgesi
e 4,913 14,754 9,290 3,887 4,350
p= 0,555 0,022 0,158 0,692 0,629
T 1>3, 1>4, 2>3,
- (p<0.05)

Arastirmanin ikinci alt problemine (6grencilerin okumaya yonelik tutumlari yas
degiskenine gore farkhlik gostermekte midir?) iliskin bulgular, Tablo 4’te verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar puanlari ortalamalarinin yas degiskeni acgisindan anlamli
bir farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur (x%w-10,947;
p=0.027<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tGzere Mann Whitney U
testi uygulanmistir. Buna gore; 31-35 yas olanlarin yarar puanlar (4,565+0,523), 25 yas alti
olanlarin yarar puanlarindan (4,298+0,672) yilksek bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar
puanlari (4,565+0,523), 26-30 yas olanlarin yarar puanlarindan (4,250+0,678) yiiksek
bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar puanlari (4,565+0,523), 36-40 yas olanlarin yarar
puanlarindan (4,214+0,590) yiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin adanma, aliskanlik, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin yas degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik goésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmamistir(p>0.05).

Arastirmanin {ciinci alt problemine (Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari sug tiiri
degiskenine gore farklihk gostermekte midir?) iliskin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanhk, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin su¢ tiri degiskeni acisindan anlamli  bir farkhlik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gore grup ortalamalar arasindaki
fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Arastirmanin dérdiincii alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari nereli
olduklarina gore farklihk gostermekte midir?) iliskin veriler Tablo 4’te gorilmektedir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin adanma puanlar ortalamalarinin memleket degiskeni
acisindan anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis  H-Testi sonuglarina  gbre; grup ortalamalari  arasindaki fark  anlamli
bulunmustur(x®w-14,754; p=0.022<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; Memleketi Akdeniz Bolgesi olanlarin
adanma puanlar (4,22510,546), memleketi Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan
(3,539+0,755) yilksek bulunmustur. Memleketi Akdeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlari
(4,225+0,546), memleketi Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,504+0,828)
yiuksek bulunmustur. Memleketi Ege Bolgesi olanlarin adanma puanlari (3,968+0,671),
memleketi Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,539+0,755) yiiksek
bulunmustur. Memleketi Ege Bolgesi olanlarin adanma puanlari (3,968+0,671), memleketi
Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,504+0,828) yuksek bulunmustur.
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Memleketi Glineydogu Anadolu bdlgesi olanlarin adanma puanlari (3,960+0,687), memleketi
Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,539+0,755) vyiksek bulunmustur.
Memleketi Glineydogu Anadolu bdlgesi olanlarin adanma puanlari (3,960+0,687), memleketi
Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,504+0,828) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, aliskanlik, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin  memleket degiskeni agisindan anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Arastirmanin besinci alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlar medeni
durum degiskenine gore farkliik gostermekte midir?) iliskin veriler Tablo 4’te verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanlk, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin medeni durum degiskeni agisindan anlamh bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuclarina goére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Arastirmanin altinc  alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari
bulunduklari ceza infaz kurumuna gore farkhlk gostermekte midir?) iliskin veriler tablo 4’te
sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur(x®w-9,861; p=0.007<0.05). Farkhhgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin yarar
puanlari (4,544+0,491), bulundugu kurum Bilecik olanlarin yarar puanlarindan (4,27240,572)
ylksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak olanlarin yarar puanlari (4,544+0,491), bulundugu
kurum Silivri olanlarin yarar puanlarindan (4,217+0,736) yiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin adanma puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur(x*w-10,759; p=0.005<0.05). Farklihgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin
adanma puanlari (4,01740,719), bulundugu kurum Bilecik olanlarin adanma puanlarindan
(3,742+0,612) yiiksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak olanlarin adanma puanlari
(4,017+0,719), bulundugu kurum Silivri olanlarin adanma puanlarindan (3,560+0,942) yiksek
bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin gercegi asma puanlari ortalamalarinin bulundugu
kurum degiskeni acisindan anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina goére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli
bulunmustur(x?w-6,497; p=0.039<0.05). Farkhhgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin
gercegi asma puanlart (4,404+0,878), bulundugu kurum Bilecik olanlarin gergegi asma
puanlarindan (4,216+0,593) yiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 06grencilerin okuma tutum genel puanlari ortalamalarinin
bulundugu kurum degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gére; grup ortalamalari arasindaki fark
anlamli bulunmustur (x%w-9,192; p=0.01<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek lzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak
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olanlarin okuma tutum genel puanlari (4,20110,481), bulundugu kurum Bilecik olanlarin okuma
tutum genel puanlarindan (4,045+0,442) yiksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak
olanlarin okuma tutum genel puanlari (4,201+0,481), bulundugu kurum Silivri olanlarin okuma
tutum genel puanlarindan (3,935+0,626) yliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin aliskanlk puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gésterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
test sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamh bulunmamistir (p>0.05).

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Acik Ogretim Lisesi Ogrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okumaya yénelik
tutumlari incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin okuma tutum diizeylerini, okuma
tutum dizeyleri ile yas, sug tird, nereli olduklari, medeni durum ve bulunduklari ceza infaz
kurumu degiskenleri arasindaki iliskiyi nicel olarak arastirarak ortaya koymaktadir.
Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin tutuklanma durumlarinin, ceza infaz kurumlari egitim
birimlerinin sagladigi imkanlarin, AOL 6grencisi olmalarinin, ceza infaz kurumu ortaminda fazla
vakte sahip olmalari ve kurum kuttiphanelerinde bulunan kitap cesitliliginin okumaya yonelik
tutumlarina nasil bir etkisi bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin “yarar” diizeyi ¢ok yiksek (4,329 +
0,631); “adanma” dizeyi yuksek (3,753 + 0,795); “aliskanhk” duzeyi ylksek (3,756 = 0,741);
“gercegi asma” diizeyi ¢ok ylksek (4,238 + 0,840); “okuma tutum genel” dlzeyi yiksek (4,049
+ 0,536); olarak saptanmistir. Kapali bir ortam olan ceza infaz kurumunda 6grencilerin yarar ve
gercegi asma dizeylerinin ¢ok ylksek olusu kuruma bagh o6zel sartlara baglanabilir.
Ogrencilerin kapal kaldiklari ortamda bos vakitlerini okuyarak degerlendirmeleri yéniiyle ve
bulunduklari ortamin sikintisindan okuma sayesinde kurtularak gercegi asmalari, ortama daha
rahat katlanabilmeleri, okumaya yonelik tutumlarinda elde ettikleri yararlardir denilebilir.
Ogrencilerin aliskanlik ve adanma diizeylerinin ve okuma tutumu genel diizeylerinin yiiksek
olma durumu, internet, telefon vb. iletisim araglarinin yasaklandigi kurumlarda bos vakitleri en
iyi degerlendirme araci olan okuma ile ve kurum egitim birimlerinin hikimli tutuklulara
verdigi kUtluphane, egitim, okuma hizmetlerinin yeterli olusuyla iliskilendirilebilir. Lise
Ogrencilerinin okumaya yoOnelik tutumlarini incelemeye yonelik gergeklestirilen ¢esitli
arastirmalarda farkh sonuglar elde edilmistir. Cecen ve Deniz (2015) ile Bas (2012) ortadgretim
dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu; Ozdemir ve Akkaya
(2013) ise yiuksek dizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin arastirildigi calismalarda (Basaran ve Ates, 2009; iseri, 2010; Balci, Uyar ve
Bliytkikiz, 2012 ve Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2013) o6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugu goérilmistir. Universite dgrencilerinin okumaya yénelik
tutumlarini arastiran arastirmacilar ise (Yilmaz ve Benli, 2010; Bozpolat, 2010 ve Kuzu, 2013)
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir. Alan
yazin incelendiginde AOL &grencilerinin ve hikimli tutuklu AOL &grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini arastiran bir calismaya rastlanilmamistir. Elde edilen arastirma sonucunda
hiakimla tutuklu 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yliksek olusu, okumanin ceza infaz
kurumlarinda olumlu karsilanan bir etkinlik oldugunun gostergesi olarak gorulebilir.

Calisma sonucunda; 31-35 yas olanlarin yarar puanlan (4,565+0,523), 25 yas alti
olanlarin yarar puanlarindan (4,298+0,672) yiiksek bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar
puanlari (4,565+0,523), 26-30 yas olanlarin yarar puanlarindan (4,250+0,678) yiksek
bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar puanlari (4,565+0,523), 36-40 yas olanlarin yarar
puanlarindan (4,21440,590) ylksek bulunmustur. Bu bulgular 1siginda 31-35 yas arasindaki
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ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yarar boyutunda diger Ogrencilere gbére daha
olumlu oldugu goérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanlk, gercegi asma, okuma tutum
genel puanlari ortalamalarinin medeni durum ve sug tlri degiskeni agisindan anlamh bir
farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gore grup
ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Ogrencilerin bulunduklar ceza infaz kurumu degiskeni dogrultusunda gerceklestirilen
analizler neticesinde adanma ve yarar boyutunda Usak Kapali Ceza infaz Kurumunda bulunan
dgrencilerin puanlan Bilecik ve Silivri 7 No’lu Ceza infaz Kurumunda bulunan égrencilerin
puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Gergegi asma boyutunda yine Usak’ta bulunan
ogrencilerin puanlarinin Bilecik’te bulunanlardan yiiksek oldugu gorilmistiir. Okumaya yonelik
tutum genel puaninda Usak’ta bulunan 6grencilerin puanlari Bilecik ve Silivri’de bulunanlardan
ylksek olarak tespit edilmistir. Aliskanlik boyutunda ise kurumlar arasinda anlamh bir farkllik
bulunmadigl sonucuna ulasiimistir. Okumaya yonelik tutumun bulunulan ceza infaz kurumuna
gore degismesi durumu kurumlarin egitim birimlerinin verdikleri hizmete, doluluk oranlarina,
kiitiphanede bulunan kitap cesitlerine, kurum idaresinin tutumundan personelin tutumuna
kadar pek ¢ok degiskenle aciklanabilir. Tim bu degiskenlerin hikimli tutuklularin egitimleri
slirecinde, okumaya, kitaba, kitlphane hizmetlerine erisim siireclerine etkisi bulundugu
distnilmektedir.

Ogrencilerin nereli olduklari degiskeni dogrultusunda gergeklestirilen inceleme
sonucunda Akdeniz bolgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz
bolgesinden olanlardan yiiksek oldugu, Ege boélgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin
Marmara ve Karadeniz bodlgesinden olanlarin puanlarindan yiiksek oldugu, Giineydogu
Anadolu bolgesinden olanlarin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz bolgesi olanlarin
puanlarindan yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin yarar, aliskanlik, gercegi asma,
okuma tutum genel puanlari ortalamalarinin memleket degiskeni agisindan anlamli bir farkhhk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina goére grup ortalamalari
arasindaki fark anlamh bulunmamigtir (p>0.05).

AOL &grencisi hiikimli ve tutuklularin okumaya yénelik tutumlarini belirlemeye
yonelik gerceklestirilen odak grup goriismesinin analizleri neticesinde genel olarak tutuklanma
durumundan sonra okumaya yonelik tutumun olumlu ydne gevrildigi sonucuna varilmistir.
Tutukluluk ve okuma iliskisi alt basliginda okumanin hiikiimli ve tutuklular igin dis diinyaya
acilan bir pencere niteligi tasiyabilecegi dislintiImustir. Ayrica ceza infaz kurumlarinda egitim
birimi calisanlari ve 6gretmenleri tarafindan sunulan egitim hizmeti, kitliphane hizmeti gibi
hizmetlerin 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde pozitif bir etki
yarattigi sonucuna varilmistir.

Ceza infaz kurumu egitim birimi calismalari ve okuma iliskisi baglaminda okumaya
yonelik tutumun degerlendirilmesi sonucu, Ceza Tevkifevleri Genel MidirlGgliniin direktifleri
dogrultusunda egitim birimleri tarafindan gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin 6grencilerin
okumaya vyonelik tutumlarinda blyldk bir 6nemi oldugu soylenebilir. Kurum idareleri,
ogrencilere gelen kitaplari yasakli bulunmamak kaydiyla hikimli tutuklulara teslim etmekte,
onlarin istedikleri kitaplari yayinevlerinden temin etmelerini saglamaktadir. Bu tlirden
hizmetlerin kurum egitim birimleri tarafindan sunulmasi, hikimli ve tutuklu 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Ergin (2012),
Tirkiye’deki bir kadin ve bir erkek cezaevindeki egitim programlari hakkinda cezaevi
egitmenleri ve cezaevi sakinlerinin algilarini kesfetmeyi ve bu algilari karsilastirmayi hedefleyen
arastirmasi sonucunda hem cezaevi egitimcilerinin hem de hiikiimli tutuklularin cezaevindeki
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egitim programlarinin pozitif yénde sosyal, psikolojik etkileri bulundugunu bu etkinin tahliye
sonrasinda da onlari olumlu yonde etkileyecegi gorisiinde olduklarini tespit etmistir. Ayyildiz
(2008) hiikiimlilerin cezaevi egitim programlari hakkindaki gorislerini arastirdigl calismasinda
kendilerine olan glivenin artmasi, daha olumlu hissetme, gelecege dair planlar yapip amag
belirleme ve 6grenmenin ortaya ¢ikan etkiler oldugunu ve hikiimlilerin ¢gogunlugunun egitim
programlarinin gelecekteki planlarini gerceklestirmede yardimci olacagini dislnduklerini
ortaya koymustur. Bu bulgular ve bizim galismamizin i1s1ginda ceza infaz kurumlari egitim birimi
¢alismalarinin olumlu yonde 6nemli katkilari oldugu soylenebilir.

Hikimli ve tutuklularin AOL 6grencisi olmalarinin okumaya yénelik tutumlarina
etkisine bakildiginda yine tim hikimli tutuklularin olumlu yonde etkisi oldugu fikrinde
birlestikleri tespit edilmigtir.

Tutuklu hiikimli olmaya bagl vakit ve okuma iliskisi baglaminda okumaya yonelik
tutumun yine olumlu yénde etkilendigi sonucuna varilmistir. Hikimla ve tutuklu 6grencilerin
kendi ifadelerinden sosyo-ekonomik bakimdan sikintili bolgeler olan Bahgelievler Yayla;
Bliylikcekmece Karaglimrik; Esenler Otogaralti, Sisli Kustepe, Beyoglu Tarlabasi gibi semtlerde
blyldikleri, bu semtlerde daha ilkokulda iken okumaya tesvik edilmek yerine okuyanin
otelendigi, o6grencilerin mahallelerde yasanan grup kavgalarina karsi kendilerini nasil
koruyacaklarina dair telkinlerle blyutildikleri tespit edilmistir. Bu tespitler dogrultusunda
bireylerin okumaya yonelik tutumlarinda bulunduklari aile, mahalle, ¢evre gibi faktorlerin etkili
oldugu soylenebilir. Bulunduklari c¢evrelerde okumaya yoénelik hicbir olumlu yoénlendirme
almayan 0&grencilerin tutumlarinin, ceza infaz kurumlarinda kaldiklari siire igerisinde
gerceklestirilen egitim faaliyetleri, bos zamanlarinin fazla olusu gibi etkenlere bagh olarak
olumlu hale geldigi soylenebilir.

Ceza infaz kurumu kitliphanelerinin okumaya vyonelik olumlu yonde tutum
gelistirilmesine buyuk katkisi oldugu odak grup goériismesine katilan tim 6grencilerin ortak fikri
olarak tespit edilmistir. Mahpusluk-okuma-duygu iliskisi 1siginda okumaya yonelik tutum
degerlendirildiginde 6grencilerin tamaminda okuma tutumunun olumlu yénde oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler icin okumanin, mahpusluk halini unutmanin bir yolu, dis diinyaya acilan
bir pencere durumu, sikintiyr azaltan bir faktor, gercegi, mekani asma araci olarak goruldigu
soylenebilir.

Ceza infaz kurumlari hikimld ve tutuklularin yalnizca barindirildiklari mekanlar degil
ayni zamanda islah ve egitim c¢alismalarinin etkin bir sekilde ylratildigi kurumlardir. Bu
yonlyle dustnildiginde okumaya yonelik tutumun olumlu sekilde gelistirilmesi, egitimin ve
islahin hedeflenen seviyeye eristirilmesinde egitim birimleri ve kitlphanelerin faaliyetleri
blylik 6nem arz etmektedir. Kitiiphanelerde calisan gorevlilerin infaz ve koruma memurlari
arasindan secilmesi yerine bilgi ve belge yoneticisi uzmanlarin atanmasi yerinde bir uygulama
olacaktir.

Kitiphanelere saglanacak kitaplarin alimi hususunda bakanhk tarafindan bir bitce
ayrilmadigi icin sivil toplum kuruluslari, yayinevleri, yazarlar, Universiteler sosyal sorumluluk
projeleri yaparak kurumlarda okumaya yoénelik tutumun olumlu yonde gelistirilmesi igin
yardimci olmalidirlar.

Ceza infaz kurumlarinda okumaya yonelik tutum olumlu yone evrilerek bibliyoterapi
uygulamalari yani dogru zamanda, dogru bireyle dogru kitabin bulusturulmasi
gerceklestirilmelidir. “S6zclglin icerisinde terapi kavraminin yer almasi, bu yaklasimin yalnizca
psikolojiyle ilgili klinik bir uygulama oldugu izlenimini vermemelidir. Aslinda yapilan, dogru
zamanda dogru kisiyle, dogru kitabi bulusturarak onun rahatlamasina yardimci olabilmektir.”
(Philpot, 1997’den akt. Oner, 2007: 136). Okuma etkinlikleri ile rahatlayan hikimli ve
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tutuklular ruhsal bakimdan bir arinma gerceklestirip cezaevinde bulundugu sirada daha uyumlu
yasayabilir, tahliyeleri sonrasinda topluma ruh saglgi yerinde olarak dénebilirler.
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SUMMARY

This study is intended to identify the level of reading attitudes of convict and arrested students
in Distance Secondary School Education, based on different variables. The study is conducted according
to a mixed survey model where quantitative and qualitative data analysis techniques are employed
together. The study used the screening method of quantitative survey methods and focus group
interview technique of the quantitative survey methods. The study group in the survey is made up of a
total of 211 convict and arrested students in Distance Secondary School Education; 78 from Silivri No.7
Type L Closed Prison, 73 from Bilecik Type M and 67 from Usak Type E Closed Prisons. Quantitative data
is obtained via the “Attitude Towards Readindg Scale” developed by Ozdemir and Akkaya (2014) and
“Personal Data Form” while the qualitative data is obtained through the focus group interview. SPSS 22
data analysis program is employed in the analysis of quantitative data while content analysis method is
used in the analysis of the qualitative data.

Open Education High School (AOL) is a system providing high school education by using
distance learning technologies and it was established in 1992 within the Lifelong Learning General
Directorate. Active number of students registered in AOL for the first term of 2015-2016 academic year
is 1.026.782, with 592.308 female and 434.474
male(http://www.aol.meb.gov.tr/aolsayisalveriler.php?cgl=8). A certain part of these students consist of
convicts and inmates in penal institutions of Ministry of Justice. Within the country, convicts and
inmates are being trained in accordance with circular no 46/1. It can be said that the success of such
education is closely related with the students' attitude towards reading.

The cognitive, sensual and behavioral manner of individuals towards an event, status or
individual constitute the attitude. When faced with an event, situation or person; the individual first
creates an idea with the combination of cognitive and sensual characteristics; and the behavioral reveal
of this idea indicates his/her attitude. Reintegrating the convicts and inmates to the society and to
prevent them committing crimes again is only possible through education. The enhancement of convicts
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and inmates' attitude towards reading via the education, and get them adopt the reading habit is very
important. It has been considered that the attitude of students towards reading has to be learned in
order to implement such education.

According to the findings of study, the level of "benefit" for students is very high (4,329
0,631); the level of "commitment" is high (3,753 + 0,795); the level of "habituality" is high (3,756 +
0,741); the level of "surpassing the reality" is very high (4,238 + 0,840); and the level of "reading attitude
general" is high (4,049 + 0,536). Very high levels of benefit and surpassing the reality in a closed
environment such as penal institution depends on the special conditions of it.

+

As a result of study; the benefit scores of those between the ages 31-35 (4,5650,523) were
higher than those below 25 (4,298+0,672). The benefit scores of those between the ages 31-35
(4,565+0,523) were higher than those between the ages 26-30 (4,250+0,678). The benefit scores of
those between the ages 31-35 (4,565%0,523) were higher than those between the ages 36-40
(4,214+0,590).

As a result of the analyses conducted in accordance with the penal institution variable; the
commitment and benefit scores of students in Usak Closed Prison were higher than those in Bilecik and
Silivri No.7 Penal Institutions. It is also seen that the surpassing the reality scores of students in Usak
were higher than those in Bilecik. In terms of scores for attitude towards reading; it has been
determined that the scores of students in Usak were higher than those in Bilecik and Silivri. It has been
concluded that there is no significant difference between the institutions in terms of habit.

As a result of review depending on the homeland variable of students; it was seen that the
students from Mediterranean region had higher commitment scores than those from Marmara and
Black Sea regions; the commitment scores of students from the Aegean region were higher than those
from Marmara and Black Sea regions; and the commitment scores of those from Southeastern Anatolia
were higher than those from Marmara and Black Sea regions. According to the results of the test
implemented in order to find whether the benefit, habit, surpassing the reality and reading attitude
general score averages had a significant difference in terms of their homeland or not; no significant
difference was seen (p>0.05).

As a result of focus group interviews implemented in order to determine the attitude of AOL
student convicts and inmates towards reading; it has been concluded that the attitude towards reading
has turned to become positive after arrest. In the sub-heading of "conviction and reading relation"; it
was considered that reading could be a window opening to the outside world for convicts and inmates.
Also, it has been concluded that the training services, library services etc. provided by the staff and
teachers of education unit in penal institutions had a positive impact on students' attitude towards
reading.

Penal institutions are not the institutions where convicts and inmates are accommodated only;
but those places are where the activities of correction and education is an ongoing process. Considering
from this point, improving the attitude towards reading in a positive way will serve the education and
correction to reach at aimed level. Convicts and inmates may be relieved through reading activities,
purified spiritually and live more compatible during their period in prison; therefore may be reintegrated
into the society with better spiritual conditions.
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