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Ozet: Giiniimiizde kiiresel 1sinma, hizli kentlesme, hava
kirliligi gibi pek ¢ok c¢evre sorunu ile karsilagiimaktadir.
Ozellikle ¢evre bilincinin ¢ocuklara kiigiik yasta
kazandirilmas: diigiiniildiigiinde; ¢ocuklari yetistirecek ve
onlara rol model olacak ¢ocuk gelisimi 6grencilerinin ¢evre
okuryazari bireyler olmalar1 gerektigi anlagiimaktadir. Bu
aragtirmanin amacit; Erken Cocuklukta Cevre Egitimi
dersini alan Cocuk Gelisimi 6n lisans 6grencilerinin gevre
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirmada
nitel arastirma  yontemlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir.  Aragtirmaya Cocuk Gelisimi boliimiinde
okuyan ve Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini mesleki
secmeli olarak alan 8 6n lisans 6grencisi katilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, okul Oncesi egitimde cevre egitimine
yonelik hazirlanmis etkinlik planlari ve 6grencilerin doga
giinliikleri ile toplanmugstir. Ogrencilerin ¢evre okur
yazarliklart incelendiginde; bilissel diizeyde bilgi
eksikliklerinin oldugu ancak duyussal yonde ¢evreye olan
farkindaliklariin arttigi, davranigsal diizeyde ise ¢ogunun
kendi yasamlarinda bir takim cevre dostu davraniglar
sergiledikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, ¢evre okuryazari
cocuklar yetistirebilmek i¢in; ¢ocuklar {izerinde biiyiik etki
uyandiran egitimcilerin yiiksek Ogrenim programlarina
cevre egitimine yonelik ¢esitli derslerin eklenmesi ve bu
derslerin daha ¢ok uygulamaya yonelik yiiriitiilmesi
gerektigini gostermektedir

Anahtar  Sozciikler:  Cevre,
okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik.

gevre egitimi, cevre

Abstract: This research aims to determine the
environmental literacy levels of child development
undergraduate students. Given that environmental
awareness should be instilled to our children from a
very young age, students of child development who
will raise children and be role models for them should
be environmentally literate individuals. Case study,
one of the qualitative research methods, was used in
the research. Eight undergraduate students studying
in the department of Child Development and enrolled
in vocational elective course named Environmental
Education in Early Childhood were participated in
the research. The data were collected with the semi-
structured interview developed by the researchers,
the activity plans prepared for environmental
education in pre-school education and the nature
diaries of the students. When the students’
environmental literacy level is examined, the
students lack cognitive knowledge, but students’
affective awareness of the environment increased,
and at the behavioral level, most of them exhibited
some environmentally friendly behaviors in their
own lives. These findings show that educators, who
have a great impact on children, should add various
courses on environmental education to higher
education programs and these courses should be
practice-oriented than to be theoretical in order to to
raise environmentally literate children.

Keywords: Environment, environmental education,
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Giris

Icinde bulunulan ve yasamin devam ettirildigi diinya, kiiresel 1stnma, kirlilik, niifus yogunlugu,
iklim degisikligi, dogal kaynaklarin azalmasi, arazilerin ¢ollesmesi gibi ¢evre problemleri ile
birlikte ortaya ¢ikan ekonomik, sosyal krizlerle kars1 karsiya kalmis durumdadir. Bu problemlerin
de insanlarin tutumlari, degerleri, biligsel algilar1 ile yakindan iligkili oldugu diistintilmektedir
(Chen, Chen & Shieh, 2020, s. 2-4; Luan, Lin-Li & Lee, 2020, s. 27-28). Insanoglunun dzellikle
sanayide ve teknolojide kat ettigi yol, bir siire sonra ¢evresel sorunlar1 da beraberinde getirmistir.
Bu ¢evresel sorunlarin etkilerinin 6nceden farkinda olmayan insanlar, dogal kaynaklarin azalmasi,
cevre kirliliklerinin biiyiik bir hizla artmasi, bireysel gereksinimlerin karsilanmasinda yasanan
giicliikler gibi bazi belirgin sorunlar ile birlikte bu konular tizerine egilmis ve nedenler {izerinde
diisiinmeye baslamislardir. Bu dogrultuda ¢ogu insan ¢evre sorunlarinin farkina varip ¢evreye karsi
daha hassas, daha duyarl davranmaya calistiklar diisiiniilmekle birlikte cogu insanin da durumun
ciddiyetinin ¢ok da farkinda olmadig1 gozlenmektedir. Insanlarda cevre farkindaligini artirma
konusunda yapilan ¢alismalarin ve girisimlerin hala devam ettigi soylenebilir. Bu durum ¢evre
egitiminin gerekliligini de ortaya ¢ikarmistir. Cevre egitimi, bireylerin bazi ¢evre problemleri ile
ilgili ¢oziimler sunmalar, fikir ileri slirmeleri, ¢evreye karsi olumlu tutum ve alisgkanliklar
kazanmalar1 konusunda gerekli bilgi, beceri, davranig, katilim gibi kazanimlar1 yasamlarina
aktarmalar1 i¢in yiiriitilen her tiirlii girisim-caba olarak tanimlanabilir. Kuzey Amerika Cevre
Egitimi Dernegi (NAAEE), cevre egitimini, insanlarin diinyayi, ¢cevre ve sorunlarini anlamalarina
yardimci olmak i¢in yapilan eksiksiz ve kapsamli bir egitim siireci olarak tanimlamistir (Durmus
& Kinaci, 2021; Kuswendi & Putu Arga, 2020, s. 198-201; Uzun, Gilbertson, Keles & Ratinen,
2019, s. 79).

Cevre egitimcilerinin asil temel amaci ise bireylerde ¢evre okuryazarligi gelistirmek, ¢cevreye karsi
sorumlu, duyarli olmalar1 konusunda onlar1 desteklemek ve bunu yasam felsefesi olarak
gormelerini saglamaktir (Astuti & Aminatun, 2020; Kang & Hong, 2021). Ekolojik bir model
lizerine insa edilen ¢evre okuryazarligi, ¢evresel sistemleri algilama ve yorumlama yetenegidir ve
bu cevresel sistemleri saglikli bir sekilde gelistirmek, saglam temeller iizerinde gelecek icin
adimlar atmak ve uygun Onlemleri almaktir. Bagka bir ifade ile ¢evre okuryazarligi, cevre
problemlerini ¢ozebilmek ya da en aza indirebilmek icin davramig gosterme yetenegidir

(Nurwidodo, Amin, ibrohim & Sueb, 2020, s. 1090). Roth’a (1992) gére cevre okuryazarlig,
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bireylerin ¢evre ile ilgili bildiklerinin bireyin davraniglarina yansimasidir ve davranislarla
gdzlenebilir olmasidir (Sahin, Unlii & Unlii, 2016). Cevre okuryazarlign cevre egitiminin de
temelini olugturmaktadir. Clinkii ¢cevre okuryazari olan bireyler yetistirmek en 6nemli, uzun zaman
alan ve emek harcanan girisimlerden biridir (Dada, Eames & Calder, 2017, s. 201-202; Durmus ve
Kinaci, 2021, s. 483; Nurwidodo ve dig., 2020, s. 1090; Ozer — Keskin & Aksakal, 2020).

Hollweg ve arkadaslart (2011) tarafindan, ¢evre okuryazarligmmin temel bilesenleri, dogada
gelisimsel ve etkilesimli bir sekilde gerceklestirilen, bireylerin gelisimine stirekli olarak yeni
kazanimlar katan, bu kazanimlar1 yagamu ile biitiinlesik olarak devam ettirmesini saglayan bir siire¢
oldugu belirtilmistir (Hollweg ve arkadaslarindan aktaran Dada & Calder, 2017, s. 202-203). Astuti
ve Aminatun’a (2020, s. 376) gore bir kisi eger, cevre problemlerini 6nleme konusunda gerekli
beceri, etik, degerler, karakter, bilgi, anlama gibi bir potansiyele sahipse, su an ve gelecek nesiller
icin cevreyi korumak, gelistirmek, diizenlemek i¢in caba sarf edip girisimlerde bulunuyorsa bu
durum bireyin ¢evre okuryazarliginin iyi diizeyde olduguna isaret edebilir. Veisi, Lacy, Mafakheri
ve Razaghi’e (2019, s. 28) gore, ¢evre okuryazarliginin bilesenleri su sekilde siniflandirilmistir:

e (Cevre Bilgisi: Cevre bilgisi, ¢evreye iliskin biitiin anlayislar1 igerir ve gevre
problemleri ile iliskilidir.

e (evreye Olan Tutum: Tutum, cevreyi korumak ve gelistirmek bununla birlikte
doganin dengesini korumak i¢in etkin bir sekilde katilimi, bunun i¢in gereksinim
duyulan motivasyonu, ¢evreye duyulan olumlu bakis agisini ve duygulart igerir
(Street-Hoover, 2021, s. 896).

e (evreye Olan Duyarlilik: Cevreye empatik bir bakis agisi belirleyen bir dizi
duygusal 6zelligi ifade eder.

e Cevreye Duyulan Ilgi: Cevreye kars1 sempatik bir bakis agisini ifade eder.

Bu temel bilesenlerin bireylere tam anlamiyla kazandirilmasi, cevre okuryazari olarak
nitelendirilebilecek bireylerin say1 olarak artmasi zaman alan ve ¢evre i¢in dnemli rol oynayan bir
husustur. Orbani¢ ve Kova¢ (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada da g¢evre okuryazari
bireylerin sayisinin artmasina iliskin 6gretmenlerin roliiniin ¢ok 6nemli olduguna vurgu yapilmis
ve 0gretmen adaylarinin kendi ¢evre okur yazarliklarini gelistirmeleri gerektigi belirtilmistir. Bu
baglamda ¢evre ile ilgili algilarinin anlagilmasi ile daha etkili ve gereksinime yonelik bir ¢evre

egitimi gerceklestirilmelidir. Bu yondeki bir ilerleme daha yiiksek diizeyde ¢evre okuryazari olan
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bireylerin sayisini artirabilir. Bu arastirmaya gore de ¢evre okuryazarliginin bilesenleri; ¢evre
farkindaligi, ¢evresel tutum, ¢evresel davranig olarak siiflandirilmigtir (Orbani¢ & Kovac, 2021,

s. 374).
Cevre Okuryazarh@mma Baglamsal Bir Bakis Acisi

Cevre okuryazarhiginin ¢ok kompleks bir yapida olduguna iligkin goriisler 6ne siiriilmektedir.
Bu kompleks yap1 incelendiginde igeriginde, biyo-fiziksel ve sosyo-politik sistemler oldugu,
bunun da igeriginde, temel egilimler (¢evresel dzyeterlilik, doga ile baglant1 kurma, ¢evresel
kimlik) yapilan uygulamalar ve davranisa olan yansimalar seklinde belirtilmistir. Bu {i¢ temel

bilesen ¢evre okur yazarliginin tanimini digerlerinden ayiran dnemli bir bakis agisidir.

Sosyal - ekolojik sistemlerde ¢evre okuryazarhgmin durumu. Sosyo-ekolojik sistemler
hem ekoloji, hem de sosyal bilesenleri igeren ayrilmaz bir biitiindiir. Birden fazla zamansal olarak
ortaya cikabilirler ve uzamsal dlgekler, ic ice veya hiyerarsik olabilir. Ornegin bir balik¢ilik olabilir,
balik stoklarini, balikcilari, topluluklar1 ve yonetim organlarini kapsar. Insan ve insan dis1
topluluklari, sosyal sistemleri igceren bir biyo-bolge olabilir. Bu anlamda ¢evre okuryazarliginin

stirekliliginin diizeyleri Sekil 1’ deki gibi gosterilebilir.

. 1o Elestirel -

Sekil 1. Cevre okuryazarliginin diizeyleri
(Howard-Hunter & Jordan, 2020, 668-669).

Fonksiyonel; bu diizeydeki bireyler dogal c¢evrenin bilesenleri hakkinda gerekli olan bilgiye

sahiptirler ve cevreleriyle nasil etkilesim i¢inde olunmas1 gerektigi konusunda bilinglidirler.

Kiiltiirel; bu diizeydeki bireyler cevrenin sosyal — kiiltiirel diizeydeki anlamini gérmeye ve doganin

sosyal - kiiltiirel yapi iizerine olan insan etkilerini anlamaya baslarlar.
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Elestirel-Duyarli; bireyler bu dlizeyde sosyal ve ¢evresel sistemlerin nasil, ne kadar i¢ ice gecmis
oldugunu tartigmaya, sorgulamaya baslarlar. Cevre degisikligi-diizeni i¢in ne gibi yaratici
girisimlerde bulunulmasi gerektigi konusunda fikir ileri siirerler (Howard-Hunter & Jordan, 2020,
S. 669).

Sinirlarin gegisini kolaylastiran uygulamalar. Farkli bir bakis agisina gore, 6grenmenin
gerceklestigi, katilimin aktif oldugu merkezi alanlardan biri de “uygulama alan1” dir. Ayrica bu
alanlarda gerceklestirilen uygulamalarin dogaglamaci, gelecekte karsilasilmasi muhtemel olay ve
durumlarin yaratici rollerle ifade edilmesini saglayan Ozellikte olmasi gerekmektedir. Cevre
okuryazarligi kapsaminda gergeklestirilen bu uygulamalar dogal ve yapili ortamlarda zaman
gecirmek, cevreyle ilgili eylemleri baskalariyla birlikte uygulamak, bununla ilgili 6nerilen kitap,
kaynak, afis vb. okumak, takip etmek seklinde olmalidir. Bununla birlikte ¢evre sorunlarini ele
almak, bu sorunlara yonelik stratejiler gelistirmek, projeler tiretmek, farkli uzmanlik alanlar1 olan
bireylerle iletisime ge¢ip birlikte hareket etmek gibi ¢ok yonlii ve detayli olarak bu caligmalar
stirdiirebilmek gerekmektedir. Bu durum bazi engellerin ya da giicliiklerin Oniinii agabilir,

uygulamalar1 daha ulasilir kilabilir (Howard-Hunter & Jordan, 2020, s. 669).

Biitiin bu goriisler ve 6neriler 15181nda bdyle bir caligmanin yapilmasina gerek duyulmustur. Ciinkii
gelecek nesillere biiyiik etkisi olacak, onlara yol gosterecek, onlarla birlikte uygulamalar
gergeklestirecek, bu bilgileri baskalarina aktaracak olan cocuk gelisimi O6grencilerinin cevre
okuryazarliklarinin belirlenmesi bu agidan ¢ok 6nemlidir. Cocuk gelisimi 6grencilerinin farkl
ortam ve meslek alanlarinda gelecegimize 151k tutacak olan ¢ocuklarla, daha biiyilik 6grencilerle ya
da temelde insanlarla birlikte calismalari, edindikleri kazanimlar1 onlara yansitmalari, onlarin
yasamlarma dokunmalar1 ve bu durumun ¢evreyi olumlu yonde etkilemesi kaginilmaz olacaktir.
Dolayis1 ile cocuk gelisimi ogrencilerinin ¢evre ile ilgili olarak bildiklerinin, yasamda
uyguladiklariin, olumlu rol model olmalarinin etkilesim i¢inde olduklar1 bireyleri de etkilemeleri
s6z konusu olabilecektir. Konu ile ilgili alan yazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde;
arastirmalarin daha cok olgek, anket gibi ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilarak nicel aragtirma
seklinde gergeklestirildigi goriilmektedir (Bahar & Kiras, 2017; Timur, Yilmaz & Timur, 2014).
Yapilan caligmalarda ele alinan O6rneklem grubunun cevre okuryazarlik diizeyini betimleme
yoniinde agirlik gdsterdigi ve arastirma sonuclarinin ise genel olarak degerlendirildiginde ¢evre

okuryazarlik diizeyinin istenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir (Altindz, 2010; Erdogan & OK,
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2008; Istanbullu, 2008; Okesli, 2008; Tuncer, Ertepmar & Sahin, 2008a; Tuncer ve dig., 2008b).
Bu arastirma sonuglari; ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesine 6nem verilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Ozellikle okul 6ncesi donemde cevre okuryazarligna yonelik ¢alismalarin ¢ok az

oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda gergeklestirilen bu arastirmanin amaci; Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini alan
Cocuk Geligimi ikinci sinif dgrencilerinin ¢evre okuryazarliklarmin incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir;

1. Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini alan ©n lisans &grencilerinin  ¢evre

okuryazarligina iliskin bilissel diizeyleri nasildir?

2. Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini alan 0n lisans &grencilerinin ¢evre okuryazarligina

iligkin duyussal diizeyleri nasildir?

3. Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini alan 6n lisans dgrencilerinin ¢evre okuryazarligina

iligkin davranigsal diizeyleri nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi
olayin derinlemesine, dogal ortaminda, karmasikligin1 ve baglamin1 dikkate alarak anlamay1
hedeflemektedir (Punch, 2005). Durum calismasi deseninde bir duruma iliskin etkenler biitiinctil
bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
iizerine odaklanilir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmada durum olarak Erken Cocuklukta
Cevre Egitimi dersini alan Cocuk Gelisimi boliimii 6n lisans 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri ele alinmistir. Durum ¢alismasi alan yazinda arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
siiflandirilmaktadir. Yin’in (1984) siiflamasina gore durum caligsmasi; tek bir analiz biriminin,
kendine 6zgli durumun, bir teorinin test edilmesinde kullanilan biitiinciil tek durum deseni, tek bir
durum i¢inde birden fazla analiz biriminin bulundugu i¢ ice ge¢mis tek durum deseni, birden fazla
durumun oldugu ve her durumun kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinip karsilastirildig: biitiinciil
coklu durum deseni ve birden fazla durumun kendi i¢inde alt birimlerinin oldugu i¢ ige gegmis
coklu desendir. Biitiinciil desenlerde tek bir analiz birimi, i¢ ice gegmis desenlerde ise ¢oklu analiz

birimleri mevcuttur. Bu arastirmaya Cocuk Gelisimi programint okuyan 6n lisans &grencileri
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katildigindan biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yollarindan 6l¢iit 6rnekleme

kullanilmistir.  Olgiit drneklemede, &nceden belirlenen ve belli dlgiitleri karsilayan biitiin

durumlarin ¢alisilmasidir (Biiylikoztiirk ve dig., 2010; Patton, 2014). Bu baglamda 0lgiit olarak

Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini mesleki se¢meli ders olarak alma belirlenmis ve Cocuk

Gelisimi boliimiinde 2. smifta okuyan, arastirmaya katilmay1 kabul eden 8 6grenci ile ¢aligma

ylriitiilmistiir. Arastirmaya katilmadan once 6grencilerden Goniillii Katilim Formlarini okuyup

imzalamalar1 istenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilere, farkli kod isimler verilerek etik ilkesine

dikkat edilmis, ve kimlikleri gizli tutulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri

Tablo 1. ’de verilmistir.

Tablo 1.

Osrencilerin Kisisel bilgileri

Ogrenci Yas Cocukl Cevre ile ilgili Dogada vakit Teknolojik  Cevre/doga Cevre/doga
ugunu  bilgi edinme gegirme siiresi  kaynaklarla ile ilgili ile ilgili
gecirdi  kaynaklart vakit STK’ya iiye ¢aligmaya
gi yer gecirme olma durumu  katilma

stiresi durumu

| ; | |

Umut 20 Koy Internet Giinde 1 saat ~ Glinde 3 Yok Evet
Arkadag saatten faza

Zehra 20 Koy Internet, sosyal ~Giinde 1 Gtinde 1-3 Evet Evet
medya saatten az saat

Kardelen 22 llge Aile, internet  Giinde 1 saat  Giinde 1-3 Yok Evet
belgesel saat

Irem 19 Koy Internet Giinde 1 saat Giinde 1-3 Yok Evet
Aile saat
Belgesel

Hande 20 I Televizyon Giinde 1- saat  Giinde 1 Evet Hayir
Internet saatten az
Belgesel

Emine 20 il Arkadas, Giinde 1 saat Giinde 3 Hayir Evet
internet, saatten fazla
televizyon
makale

Elfida 21 Koy Internet, Giinde 1 Giinde 3 Hay1r Hayir
arkadas saatten az saatten fazla
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Asli 20 Koy Internet Giinde 1 Gtinde 3 Hayir Evet
belgesel saatten az saatten fazla

Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin ¢ogunun ¢ocuklugunu kdyde gegirdigi, cevre ile ilgili merak
ettikleri konular1 ¢ogunlukla internet, belgesel gibi kaynaklardan arkadas, aile gibi yakin ¢evreden
edindikleri, dogada gecirdikleri zamanin sinirlt olmasina ragmen teknolojik cihazlarla daha ¢ok
vakit gecirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evre / doga ile ilgili bir STK ya iiye olma durumlart
incelendiginde; bir 6grenci TEMA vakfina {iye iken bir diger 6grenci AFAD’a iiye oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin ¢evre/ doga ile ilgili yaptiklar1 calismalar incelendiginde; daha dnceki
egitim yasantilarinda aga¢ dikme, ¢Op toplama, hayvanlara mama verme gibi etkinliklere
katildiklari, bir 6grencinin ise Marmaris yangininda yangin sondiirme calismalarina katildigi

belirlenmistir.

Veri toplama araclari

Nitel aragtirmalarda veri toplamak i¢in c¢esitli kaynaklara bagvurulmakta ve bdylece veri
cesitlemesi (data triangulation) yapilmaktadir. Veri ¢esitlemesi ile ele alinan olgu farkli agilardan
ele alinmakta ve verilerin birbirini desteklemesi yoluna gidilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018).
Bu sekilde aragtirmanin hem gecerliligi hem de giivenirligi saglanmaktadir. Yin (1984) durum
caligmalarinda veri toplama siirecinde yararlanilan kaynaklari; dokiimanlar, arsiv kayitlari,
goriismeler, dogrudan ya da katilimsiz gozlem olarak ifade etmistir. Bu nedenle durum
caligmalarinda ele alinan duruma derin ve farkli bir bakis agis1 ile bakabilmek i¢in gesitli veri
toplama araglar1 kullanilmaktadir (Creswell, 2012). Bu arastirmada veri toplama araci olarak; yar1
yapilandirilmis goriigme formu ve Ogrencilerin etkinlik planlarini, doga giinliiklerini iceren

dokiimanlar kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu
Kisisel bilgi formu; Ogrencilere iliskin bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Bu formda 6grencilerin yaslari, nerede yasadiklar (il, ilge, kdy), ¢evre/doga ile ilgili
bilgileri edinmek i¢in hangi kaynaklara bagvurduklari, dogada ne kadar zaman gecirdikleri,

teknolojik kaynaklarla vakit gegirme siiresi, ¢evre/doga ile ilgili STK’ya iiye olma durumu,

cevre/doga ile ilgili katildiklar1 ¢caligmalar gibi bilgilere yer verilmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu
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Yar1 yapilandirilmis gériisme formu; kisisel bilgi formu ve goriisme sorular1 olmak {izere iki
bolimden olugmaktadir. Gorlisme formu; c¢evre okuryazarligin biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutlarint hedef alan toplam 13 agik ug¢lu sorudan olugmaktadir. Aragtirmacilar tarafindan
olusturulan bu goriisme formu okul 6ncesi egitimde ¢evre egitimi alaninda ii¢ uzmanin goriisii ile
sekillendirilmistir. Alan uzmanlarinin doniitleri dogrultusunda; birinci boliim, bilissel boyutta yer
alan 1. 2. 3. 4. 5. sorularda ve ikinci boliim, duyussal boyutta yer alan 4. soruda gerekli diizeltmeler
yapilarak sorulara son sekli verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular biligsel boyutta “Cevre
sorunlarinin nedenleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” , duyussal boyutta “Son zamanlarda sizi en
cok etkileyen ¢evre problemi nedir/nelerdir?” ve davranigsal boyutta “Cevre ya da ¢evre sorunlari
ile ilgili yapilan caligmalara (seminer, eylem vs.) katiliyor musunuz? Neden?” seklinde

orneklendirilebilir.

Dokiimanlar

Aragtirmada kullanilan dokiimanlar ise 6grencilerin doga giinliiklerini ve etkinlik planlarini
icermektedir. Doga giinliikleri; donem basindan itibaren donem sonuna kadarki siirecte
ogrencilerin her giin kisa araliklarla ¢evrede gozlem yaptiklar ve gézlem sirasinda dikkatlerini
ceken unsurlar1 yazdiklar1 bir materyaldir. Bu sekilde 6grencilerin dogaya olan farkindaligin
gelismesi amaglanmistir. Buna ek olarak dgrencilerde gevreye iliskin olumlu tutum degisikligi
yaratabilmek, dgrencilere ¢evre ile ilgili baz1 alisgkanliklar1 kazandirabilmek igin; 6grencilerden
ders disinda da cevre ile ilgili olan giincel olaylarin, haberlerin, yaymnlarin takip edilmesi,
belgesellerin izlenmesi ve birbirleriyle paylasiimasi istenmistir. Ogrencilerin yapmis olduklar:
cevre etkinlik planlari ise 36-69 aylik okul dncesi donem c¢ocuklarina yonelik ¢evre ile ilgili olan,

farkli konularda gelistirilmis etkinlik planlarini ve etkinlik 6rneklerini igermektedir.
Islem

Verilerin elde edilebilmesi igin ilk olarak Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu'ndan 30.11.2021 tarihli 213230 sayil1 yazi ile etik kurul izni alinmistir. Ardindan, dlgme
araclar1 gelistirilmis ve 6l¢me araci i¢in uzman goriisleri alinarak 6lgme araglarina son hali verilmistir.
Ogretim eleman, 10 hafta boyunca Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini aktif 6gretim yontem

teknikleri kullanarak islemis ve egitim akiginda su konu ve etkinliklere yer vermistir:
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1.hafta: Cevre ile ilgili temel kavramlar, cevreyi tehdit eden unsurlar -Insan ve gevre

arasindaki iligkiler
2. hafta: Cevreci davranig kuramlari, ¢evre egitiminde farkli modeller ve yaklasimlar

3.hafta: Dogal ¢evrenin insan iizerindeki psikolojik etkisi - Siirdiiriilebilirlik ve gevre

egitimi

4.hafta: Cocuk-doga etkilesimi, erken ¢ocuklukta ¢evre egitimi konularini anlatma

Gorsel 1. 2. Dogadan ¢esitli dogal materyaller toplayip iiriin olusturma etkinligi

5. hafta: Gorsel 1 ve 2’de goriildiigii tizere acik alanda uygulama yapma (agaglarla ilgili
etkinlikler, tiirleri, 6zellikleri, aga¢lardan elde edilen liriinler, agaglarin meyveleri (mese
palamudu, kozalaklar, japon elmalari, at kestaneleri, ke¢i boynuzlari vb.) dogal
materyallerin gézlemleme, toplama ve yaratici {irlinler olusturma ve uygulamalar yapma.
Ogrencilerden uygulama sirasinda ilgilerini ¢eken durum/olaylarin fotograflarinin

¢ekilmesi isteme ve tartisma yapma.
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Gorsel 3.4.5. Ekosistemleri tanimaya yonelik yapilan etkinlikler

6. hafta: Gorsel 3.4.5’te goriildiigii iizere acik alanda uygulama yapma (doga gezisi-
yirliylisi yapma, en dikkat ceken gorintilerin fotograflarinin ¢ekilmesi, farkli
ekosistemleri tanima, gorsellerle agiklama, tartisma, farkli ekosistemlerde yasayan canlilara
ornekler verme, gorsel resimlerle zenginlestirme vb.) Ogrencilerden uygulama sirasinda

ilgilerini ¢eken durum/olaylarin fotograflarinin ¢ekilmesi isteme ve tartisma yapma.

389



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 379-411

Againdaki gorsellers Inceleyiniz.
holiini
Garsellerden olumlu olaniarin altlarinda bulunan kutucuklara gilen yiz sem
i
yaptinniz. :::::, In.lu rsellertinceleyiniz . o —

Gorsellerden olumsuz olantarin altfarinda hulunan kutucuklara mutsuz yiz sembolid

yapishry

Deniz hayvanlan ve renklerl arasinda eslestirme yapalim.

LS ms.

Gorsel. 6.7.8.9. Etkinlik kitabina iliskin fotograflar

7.hafta: Gorsel 6.7.8.9.’da goriildiigii gibi ¢evre egitimine iliskin etkinlik plan1 6rnekleri
yazma, bu planla iligkili olarak etkinlik kitab1 olugturma.
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8. hafta: Cevre egitimine iliskin etkinlik plan1 ornekleri ile ilgili gerekli diizenlemeleri
yapma, bu planla iligkili olarak etkinlik kitab1 olusturma, bu kitaba yonelik gerekli

diizenlemeleri yapma.

9. hafta: Cevre egitimine iliskin etkinlik plan1 ornekleri ile ilgili gerekli diizenlemeleri
yapma, bu planla iligkili olarak etkinlik kitabi olusturma, bu kitaba yonelik gerekli

diizenlemeleri yapma.
10. hafta: Online olarak bu uygulamalarin yapilmasina devam edilmistir.

Tim bu etkinliklerin ardindan doénem sonunda arastirmaya goniillii katilan 6grencilerle ¢evre
okuryazarligina iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler 31 Aralik 2021 — 04 Ocak 2022 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Gorlisme Oncesi, 6grencilere “Goniillii Katilim Formlar1” verilerek,
okumalar1 ve formlar1 doldurmalar1 istenmistir. Gorligmeyi kabul eden goniillii 6grencilerin 3’1 ile
yiiz yiize goriisme gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi ile gorlismeler kayit altina alinmistir. Siifin
karantinaya girmesi ile birlikte diger 5 6grenci ile ¢evrimigi platform aracilifiyla goriismeler
gerceklestirilmis ve gorlismeler hem ses hem de goriintii kaydi ile kayit altina alinmistir. Her bir
ogrenci ile yapilan goriisme en az 24 dakika, en ¢ok 37 dakika siirmiis ve goriismeler toplamda 3
saat 86 dakikada gergeklestirilmistir. Anlasilmayan kisimlarda, katilimcilar konudan
uzaklastiginda veya tam anlasilmayan cevaplar verdiginde; “Bu konuda 6rnek verebilir misiniz?”’,
‘“‘Baska ne olabilir?’’ seklinde sonda sorulara yer verilerek daha derin bilgiye ulasiimaya
calisilmistir. Her goriismenin ardindan arastirmaci tarafindan ses kayitlari yaziya aktarilmis ve
dogrulugunu saglamak adina yaziya aktarilanlar bir kez arastirmacilar tarafindan dinlenmistir.
Eksik ya da yanlis yazilan sozciiklerde gerekli diizenlemeler yapilmis ve dokiimlere son hali
verilmistir. Yaziya aktarma iglemi yapilirken arastirmacinin sorusu, goriisiilen her bir katilimcinin

cevabi olacak sekilde gerceklestirilmistir.
Verilerin analizi

Arastirmada veri analizi olarak igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Ogrenciler ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler igerik analizi ile analiz edilirken, doga giinliikleri ve
etkinlik planlar1 betimsel analiz ile analiz edilmistir. Ogrencilerin etkinlik planlar1 analiz edilirken;

cevre okuryazarligina iligkin uygun bir konu se¢imi, kazanim ve gostergeler, s6zciik ve kavramlar,
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materyaller, 6grenme siireci ve etkinlik degerlendirmesi gibi kriterlere odaklanilmistir. Doga
giinliikleri analiz edilirken ise ¢evrede gozlemledikleri ve cevre ile ilgili fark ettikleri durum ve

olaylara iliskin ifadeler incelenmistir.

Icerik analizindeki amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu
kapsamda siire¢ verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, tema, kategori ve alt kategorilerin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi seklinde yiiriitilmektedir. Igerik analizine
gore daha yiizeysel olan betimsel analizde ise elde edilen veriler, dnceden belirlenen temalar
dogrultusunda 6zetlenmektedir. Betimsel analizde amag; elde edilen bulgular1 yorumlanmis bir
sekilde okuyucu ile bulusturmaktir. Betimsel analizde; goriisme sorular1 ya da gézlem notlarindan
yola cikilarak bir ¢erceve olusturulmakta ve bu cergeve dogrultusunda veriler sunulmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada farkli veri toplama araglarindan elde edilen veriler

biitiinlestirilerek ele alinan durum analiz edilmeye ¢alisilmistir.

Calismada gecerlik ve giivenirlik anlaminda gerekli onlemler alinmaya calisilmistir. Bunlar;

inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirliktir (Yildirim & Simsek, 2018).

Inandiricilik; arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi igin arastirma siirecinin ve
sonuclarinin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmas1 gerekir (Yildirim
& Simsek, 2018). Inandiriciligin basarilabilmesi igin arastirmacilarin kullanabilecekleri birtakim
stratejiler (uzun siireli iletisim, uzman incelemesi, katilimci teyidi gibi) onerilmektedir (Creswell,
2012). Bu arastirmada inandiriciliglr saglamak igin veri toplama araci gelistirilirken uzman

goriisiinden yararlanilmis ve veri toplama siireci detayli olarak yazilmstir.

Aktarilabilirlik; nitel arastirmada “genelleme” yerine “aktarilabilirlik” kavraminin benimsenmesi,
arastirma sonuclarinin dogrudan benzer ortamlara genellenemeyecegi, ancak bu tiir ortamlara
sonuclarin uygulanabilirligine iliskin gegici yargilara ulasilmas: ve test edilebilecek denenceler
olusturulmasi anlamina gelmektedir. Arastirma sonuglarinin “aktarilabilirligini” artirmak i¢in iki
yontem onermektedir: ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu
caligmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in; amach 6rnekleme kullanilmis, bulgulara yorum

katilmadan bulgular dogrudan alintilarla okuyucular ile paylasilmistir.
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Tutarlilik; tutarliligin amaci aragtirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan
sona gergeklestirdigi arastirma etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini ortaya koymaktir
(Yildirrm & Simsek, 2018). Bu arastirmanin tutarliligini saglamak i¢in arastirmacilar ayrica
kodlamalar gerceklestirmis ve temalar ve alt temalar iizerinde uzlasiya varmistir. Ayrica etik ilkeler
dogrultusunda ¢alisma 6ncesinde 6grencilerin onaylari alinmis ve 6grencilere kod isimler verilerek

gizlilige dikkat edilmistir.

Teyit edilebilirlik; bu incelemede amag¢ arastirmacinin ulastigi sonuglart ham verilerle
karsilagtirarak teyit mekanizmasimi calistirlp calisirmadigina bakmaktir. Bu nedenle
arastirmacinin tiim veri toplama araglarini, ham verilerini, analiz asamasinda yaptig1 kodlamalar1
ve rapora temel olusturan algilari, notlari, yazilar1 ve ¢ikarimlari saklamasi ve gerektiginde boyle
bir incelemeye sunmasi gerekir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmanin teyit edilebilirligini
saglamak i¢in veriler muhafaza edilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirma sorularini cevaplayan 3 tema ve 11 alt temaya

ulasilmistir. Bu temalar ve alt temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Bulgulara iliskin tema ve alt temalar

Temalar Alt Temalar

Biligsel Boyut Cevre ile ilgili temel kavramlar bilgisi
Cevre ile ilgili bilgi edinmede bagvurulan kaynaklar
Cevrede gordiigii olumlu ve olumsuz durumlar
Cevre sorunlarinin nedenleri

Farkinda olduklari ¢evre sorunlari ve ¢6ziim yollar

Duyussal Boyut Cevresinde mutlu eden durum ve olaylar

Cevresinde mutsuz eden/iizen/kaygi uyandiran
durum ve olaylar

Merak ettikleri durum ve olaylar
Sagirtan durum ve olaylar

Davranigsal Boyut Gilinliikk yasamlarinda yaptiklart ¢evre dostu
eylemler

Cevre dostu eylemleri yapmama nedenleri
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Tablo 2’de goriildiigii iizere biligsel boyut temasinda; ¢evre ile ilgili temel kavramlar bilgisi, cevre
ile ilgili bilgi edinmede basvurulan kaynaklar, ¢evrede gordiigii olumlu ve olumsuz durumlar, ¢evre
sorunlarinin nedenleri, farkinda olduklar1 ¢evre sorunlari ve ¢oziim yollari, duyussal boyut
temasinda; ¢cevresinde mutlu eden durum ve olaylar, ¢evresinde mutsuz eden/iizen/kaygi uyandiran
durum ve olaylar, merak ettikleri durum ve olaylar, sasirtan durum ve olaylar, davranissal boyutta;
giinliik yasamlarinda yaptiklart ¢evre dostu eylemler ve bazi ¢evre dostu eylemleri yapmama

nedenleri alt temalar1 yer almaktadir.
Cevre okuryazarhgmmn bilissel boyutuna iliskin bulgular

Ogrencilerin ¢evre okuryazarhiginin biligsel boyutuna iliskin bulgular incelendiginde; ekosistem,
stirdiiriilebilirlik, besin zinciri, ekolojik ayak izi gibi ¢evre ile ilgili kavramlar1 agiklayabildikleri
ancak biyofobi ve biyofili kavramlarmi agiklamakta zorlandiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin
ekosistemi aciklarken benzer sekilde “Her canli tiiriiniin yasadigi alan, canli sistemi, canli ve
cansiz tiirlerin bulundugu topluluk” ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Strdiiriilebilirlik
kavramini ise; “Giintimiizdeki bir seyin gelecege aktarilabilmesi, ¢evreyi gelecek nesillere
aktarma, bir seyin devamliligi” seklinde agiklarken besin zincirini genellikle “Canli tiirlerinin
hayatlarini devam ettirebilmesi igin bir onceki tiiriinii yok etmesi” seklinde agiklamislardir. Hande
bu konuda su 6rnegi vermistir: “Piramit denilince aklima sunlar geliyor. Etcil, ot¢ul bu tarz
hayvanlarin beslenme piramidi.” Benzer sekilde Irem “Besin zinciri, av ve avcr olarak gidiyor.
Bitkiden hayvanlara dogru. Mesela cekirge ot yer. Yilan ¢ekirgeyi yer.” Ogrencilerin ekolojik ayak
izi tanimlan incelendiginde Kardelen “Mesela benim bir yere ¢op atmamam ya da o ¢opleri
toplamam ekolojik ayak izi olabilir mi?” derken Elfida “gelecekteki nesillere iz birakmak” seklinde
tanimlamistir. Emine ise diisiincesini soyle belirtmistir: “Dersimizde duydugumu hatirliyorum.
Yani ekosistemde biraktigimiz hasarlar diyebilirim.” Ogrencilerin biyofili kavramina iliskin bakis
acilari incelendiginde sadece bir 6grencinin kavrami agiklayabildigi goriilmiistiir. Irem bu konuda
“Insanlarin dogayla olan bagi gibi bir sey olmasi lazimdi. Aramizdaki o bag galiba.” demistir.
Hande ise bu kavrami bilmedigini soyle belirtmistir: “Biyo canli, fili hakkinda bir bilgim yok. O
yiizden bilemedim. Canlilarla ilgili bir seydir biiyiik ihtimal.” Benzer sekilde biyofobi kavramini
aciklayamadiklar, “Dogayr sevmemek gibi bir sey olabilir, “Cevreye zarar vermekten korkma”,

“Canlilara korku.” gibi ifadelere yer vermeleri ile goriilmiistiir.
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Ogrencilerin cevre ile ilgili izledigi/okudugu/gordiigii olumlu durum/olaylardan ¢ok olumsuz
durum/olay ifade ettikleri belirlenmistir. Bu konuda Kardelen “Teknolojiyle beraber farkindaligin
daha ¢ok artmasini beklerim. Ama degil hocam sanki. Daha ¢ok hep olumsuzluklar: goriiyoruz.”
demistir. Olumsuz duruma 6rnek olarak da ¢evresinde gordiigii ¢opleri ifade etmis ve diisiincesini
sOyle belirtmistir: “Kendi iiniversitemizde aslinda okuyan insanlar, yani bu cevre farkindaligi
hakkinda gercekten farkindaliklar: olacaklarini diigiindiigiim insanlar. Ama her yerde ¢op var ve
bunu egitimli insanlarin yapiyor olmasi...” Asli ise ¢cevresinde gordiigii olumlu durum olarak geri
dontlistim alanlarini ifade etmis ve “Cok fazla geri doniisiim arabalar: goriiyorum. Topladiklart
kutular var ¢ok fazla. Bence bu a¢idan Eskisehir ¢cok bilingli bir yer kiyaslama yaptigimda.” Emine
ise ¢evre ile ilgili okudugu olumlu durumu paylasmistir. Bu konuda “Eskisehir, karbon ayak izini
sifira indirmeyi planliyormus. Bunun i¢in Birlesmis Milletler’in bir programina katilmaya tiye
olmug. Bunu okumugtum.” Hande ise belgesellerde izledigi olumlu durumu paylagsmis ve sunu
demistir: “Canlilar arasindaki sézsiiz iletisim aslinda beni etkiledi. Normal insanlar konusuyorken
bile bir anlasmazlik, bir kaos oluyorken hayvanlar arasindaki sozsiiz iletisimin giizelligi etkiledi
beni agik¢asi.” Kardelen ¢evreye iliskin bilgi ve farkindaligini arttirmak i¢in dijital uygulamalar
kullandigim1 soyle ifade etmistir: “Cicek tiirleri igin uygulamalar vardi hocam. Onlar
kullaniyorduk bir ara. Cigegi gosteriyorsun, gérsel olarak algiliyor. Sonra ne ¢icegi olduguna dair

bilgi veriyordu.”

Ogrenciler kiiresel 1s1nma, ¢evre kirliligi, hava kirliligi, gibi gesitli ¢evre sorunlar1 yasadigimizi ve
bu ¢evre sorunlarmin nedenleri arasinda bireyleri ve bireylerin bu konudaki bilingsizligini
vurgulamistir. Hiilya, bu disiinceyi “Yapan da yakan da yikan da biziz.” seklinde 6zetlemistir.
Irem, bireylerin ¢evreye karsi bilingsizce davrandigini su drnekle agiklamistir: “Bilingsiz insanlar.
Mesela diyor ki ‘Bir siseden ne olacak?’ diyor ve atryor. Ama bu 8 milyar sise edebiliyor.” Benzer
sekilde Emine “En biiyiik nedeni insanlar olarak goriiyorum ben. Hep doganin masum oldugunu
diisiiniiyorum. Ona ne yaparsak bize o sekilde geri doniis yaptigini diigiiniiyorum.” demistir.
Kardelen ise bu bilincin kiigiik yastan itibaren verilmesi gerektigini vurgulamis ve “Kiiciik yasta
ogrendikleri zaman ileriki yaslarda daha kolay adapte oluyorlar. O bilince daha iyi sahip
olduklarini diisiiniiyorum.” Benzer sekilde Ash “Oncelikle insanlarin algisimn degismesi icin
bence cok kiigiik yasta bunun egitilmesi gerekiyor.” demistir. Emine, bu konuda bilgi eksikligi
oldugunu vurgulamis ve sunu demistir: “Yetkililerin yaptig1 hakkinda pek bir fikrim yok. Yani o

islemlerin, cezalarmin ne oldugunu ¢ok bilmiyorum.” Umut ise ¢evre sorunlarmin temelinde
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bireylerin dogadan uzaklagmasini ifade etmistir. Bu konuda “Doguda herkes halen su an tarim
yvaptigi icin ¢evreyle mutlaka ilgilidir. Ve ¢evreye zarar gelmemesi i¢in elinden geleni yapar. Fakat
burada sanayilesme ile kentlesmenin daha fazla oldugu yerlerde ¢evreyle alakasi kesildigi icin

artik ‘cevre ne olursa olsun umrumda degil, ben rahatima bakarim’ tarafindan bakvyorlar.’

demistir.

Ogrenciler cevre sorunlarmin ¢oziimleri olarak; agaclandirma faaliyetlerinin artirilmasi,
bireylerin bilin¢lendirilmesi, cezai yaptirimlarin olmasi, genis kitlelerin birlikte hareket etmesi,
cevre dostu akilli teknolojilerin kullanilmas: gibi cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Irem
agaclandirma faaliyetleri ile ilgili olarak sunu belirtmistir: “Ulkelerin aga¢landirma faaliyetlerini
artirmasi gerekiyor bence. Mesela Almanya kendi agaglarini dikti ve olmast gerekenden daha fazla
agaca sahip. Bunu diger iilkeler de yapabilir diye diisiiniiyorum.” Umut, ¢evre sorunlarinin
¢cOziimii i¢in sorunlarin giindemde olmasi gerektigini ifade etmis ve bu konuda sunu dile
getirmistir: “Stirekli o sorunlarimizi yiize vurmalvyiz. Yani hayvanlarimiz agsa bu hayvanlarimizin
a¢higini biitiin insanlarin yiiziine vurmaliyiz.” Emine bireylerin bilinglendirilmesi noktasinda
sectigi Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini, bu tiir derslerin ¢ogaltilmasi gerektigini ifade
etmis ve “Bu donemde benim aldigim ders bana ¢ok faydali oldu. Bu sekilde dersler ¢ogaltilabilir.”
demigstir. Kardelen, insanlarin bilinglendirilmesi noktasinda animasyonlarin hazirlanabilecegini
belirtmis ve “Mesela oncesinde nasildi, bundan 10 sene sonrasint gosterip bu sekilde giderse ne
hale gelebilecegini gosterip belki bir sey kazandirilabilir.”” Hande ise uygulamaya dayali
bilinglendirme faaliyetlerinin yapilmasi1 gerektigini vurgulamis ve “Béyle konferans yapip
anlatmak yerine uygulamal bir sekilde anlatmak daha iyi olur. Daha farkl yontemler, anlatma
yontemleri deneyerek belki.” diye ifade etmistir. Irem cevre sorunlar1 karsisinda genis kitlelerin
birlikte 6nlem alip eyleme ge¢meleri gerektigini belirtmis ve “Ama iilkelerin bir araya gelip bir
seyler yapmalar: gerekiyor.” demistir. Benzer sekilde Emine “Yani diinya sorunu oldugu igin biitiin
tilkelerin buna bir ¢oziim tiretmesi gerektigini diistintiyorum su anda iste bununla ilgili toplantilar,
kararlar, yasalar.” demistir. Kardelen gevre sorunlarinin ¢6ziimii olarak cezai yaptirimlar olmasi
gerektigini su 6rnekle belirtmistir: “Ne zaman iicretli oldu, posette kullanim azaldi. Bu sekilde yere
atilan ¢oplerde bir ceza olsa ya da iste denize atilan atiklarda, filtresiz iste fabrikalarda bu tarz
biiyiik yaptirimlari olursa bence daha onlem alacaklarini diisiintiyorum.” Asli ise akilli teknolojiler

ile ¢evre sorunlarina ¢oéziim bulunabilecegini ifade etmis ve su Ornegi vermistir: “Elimizi
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gordiigiinde sensorler. Bunlar ¢ok yayginlastirilabilir ya da su dokunmatik elektrikler ¢ok fazla
yere gelebilir. Teknoloji bu a¢idan daha kolaylastirict sekilde kullanilabilir.”

Cevre okuryazarh@min duyussal boyutuna iliskin bulgular

Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunu, mutlu eden durumlar arasinda doga ve dogadaki canlilarin
varlig1 gelmektedir. Irem bu konuda “Kéyde oldugum zaman kapiyr aginca agaclar ve kugslar, her
sey karsimda oluyor. O zaman gercekten ¢ok mutlu oluyorum.” demistir. Hande dogada gordigi
yapraklarin onu mutlu ettigini giinliigline soyle yazmistir: “Sonbahar yapraklarinin bir araya gelip
olusturdugu ctimbiis muazzamdi. Bu renk ciimbiisii o kadar farkli ve muhtesem duruyordu ki
insana farkl duygular hissettiriyordu. Yapraklarin igcinde olusturdugu mutluluk duygusu ile okula
gittim.” (Gii, 24.10.21) Asli ise “Porsuk ¢ayi. Oraya biz gitmistik. Ilk gittigimizde iistiinde ¢ok
fazla seyler vardr. Daha sonra oralar temizlenmisti. Cok giizel goriiniiyordu. Ona ¢ok sevinmistim.”
demistir. Bunun yam sira yakin ¢evredeki bireylerin ¢evre dostu davranislari, 6grencileri mutlu
etmektedir. Emine bu konudaki deneyimini soyle aktarmustir: “Su an mesela Eskigehirdeyim.
Ankaraya gitmistim gegen hafta. Odamda bir siirii pil birikmis. Yani onlar da ben olmasam bile
artik onu ‘Emine yok, atalim.’ dememisler. Cok mutlu olmugtum.” Diger yandan Hiilya, ¢evre ile
ilgili yeni bilgiler 6grenmenin onu mutlu ettigini ifade etmis ve sunu demistir: “Ozellikle Japon
Bahgesinde farkly bitkiler var. QR kodlar: falan var. Okuyunca, yeni bir sey ogrenince mutlu

oluyorum.”

Ogrenciler hizl sehirlesme, cevre kirliligi, bilingsiz tiiketim gibi cevre sorunlari karsisinda iiziintii,
korku, kaygi gibi olumsuz duygular yasadiklarmi ifade etmistir. Irem gevresindeki binalarin onu
mutsuz ettigini su ornekle aciklamistir: “Mesela yurttan disar: baktigimda karsimda direkt bina
gortiyorum. Bu beni mutlu etmiyor tabi ki.”” Kardelen, ¢evre kirliliginin onu mutsuz ettigini sdyle
orneklendirmistir: “Cocuk oyun parki. O parktaki ¢opler. Hocam gergekten ¢ok kotii. Ve agaca
vazilan isimler, karalamalar, agaca zarar vermeleri.” Emine ise hava kirliliginin onu rahatsiz
ettigini soyle aciklamistir: “Havaya ilk ¢iktigimizda seker pancart kokusu. Eskisehir’'de
yvasadigimizda fabrikalarin kokusu. O beni rahatsiz ediyor.” Elfida ise su kirliligi ile giinliigiine su
ornegi yazmistir: “Porsuk ¢ayina baktigimda bir siirii ¢op dikkatimi ¢ekti. Hi¢ giizel bir goriintii

olusturmuyordu. Insanlar neden bu kadar dogaya umursamaz davraniyor?” (Gii, 31.10.2021).
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frem, Marmaris yangmini yasadigini ifade etmis ve bireylerin yangin karsisindaki duyarsizligin
onu lizdiiglinii ifade etmistir. Bu konuda “Marmaris 'te evet bir taraf yaniyordu, aciyla savastyordu.
Diger taraf tatiline devam ediyordu ve bu gerc¢ekten bizi ¢cok rahatsiz etti.” Diger yandan yangin
sonrasinda doganin kendisini toparlamasinin da onu mutlu ettigini belirtmistir. Bu konuda “O
biiyiik daglarin yemyesil oldugunu goriiyordum. Simdi sari bir renk almis. Yavas yavas hepsi
gidiyor. Ama Marmaris taraflarinda yagmurdan sonra yesillenmeye baslanmigti.” demistir. Emine
dogal kaynaklar1 bilingsizce tiikettiginde tiziildiigii soyle belirtmistir: “Suyu da ¢ok akittigimda
vicdan azabt duydugum bir konu 0 da.” Benzer sekilde Umut sunu aktarmustir: “Ciinkii sularimiz
gergekten bitiyor yani. Mesela Van Goliinde bile suyun azaldigim séyliiyorlar. Bu ¢ok kotii. Hizla
bittigini soyliiyorlar. Bu insani etkiliyor.” Hande gevre ile ilgili bir kaynagi merak ettigini belirtmis
ve sOyle demistir: “Kendim bakmistim internetten, ¢evre ve doga ile ilgili kitaplar diye. Denk
gelmedim o kitaba. Farkli seyler ¢ikti. Ama o kitabi bulamadim. Hala da merak ediyorum.” Zehra
Eskisehir’de yeteri kadar ¢op kovasi goremedigini ve buna sasirdigini belirtmistir. Bu konuda “Bir
de ¢op kovasi yok Eskisehir’de. Onu fark ettim. Yani ¢ok az var boyle. Ben sasirmistim ilk fark

ettigimde.” demistir.
Cevre okuryazarh@min davranigsal boyutuna iliskin bulgular

Ogrenciler giinliik yasamlarinda atiklari geri doniistiirdiiklerini, dogal kaynaklari bilingli
tikettiklerini, ¢evre dostu iiriinler kullandiklarini, agac diktiklerini ve ¢evreyi temiz tuttuklarini
vurgulamiglardir. Elfida atik pilleri biriktirdigini su 6rnekle agiklamistir: “Mesela pille ilgili
izledigim belgeselden beri asla bir pili ¢ope atamiyorum. Cok biiyiik bir vicdan azabt ¢ekiyorum.

i3}

Ben onlart toplu bir sekilde pil atik kutusuna atiyorum.” Irem, su tiiketimi noktasinda bilingli
davranmaya basladigini belirtmistir. Bu konuda “Cok fazla su kullaniyyordum. Yani bir saat o sicak
suda durmak bana ¢ok iyi geliyordu. Sonradan ailemde uyarmaya basladi. Hatta ben buraya
geldikten sonra su faturasimin az geldigini séylediler. Ben de burada dikkat etmeye basladim.”
demistir. Asli ise elektrik tiiketiminde bilingli davrandigin1 su ornekle agiklamistir: “Yurtta
genelde son ben kaldigim igin her tarafta onlart kapatmaya, hatta bir keresinde kapatmadigimi
fark edip gidip kapatip geri geldigimi de biliyorum.” Benzer sekilde Umut elektrigi bilingli
kullandigina dair giinliiglinde soyle ifade etmistir: “Okula girer girmez tuvalete ugruyorum. Ciinkii

beni orada bekleyen gorev var. Her sabah girdigimde lambalarin acik oldugunu goriiyorum.

Onlari kapatip derse geciyorum.” (Gii, 26.10.2021). irem agac diktigini soyle belirtmistir: “Zaten
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kéyde yasadigimiz icin aga¢ dikmede iyiyim. Yani dikiyoruz.” Kardelen yaptig1 cevre dostu
davranisa iligskin su 6rnegi vermistir: “Adim doniistiirmeydi. Help Steps uygulamasi. Ara ara TEMA
Vakfina bagis yapiyorum iste adimlarimi.” Buna ek olarak aligveriste bez canta kullandigini
belirtmis ve “Annem kendisi dikti bir tane bez seklinde. Biz onu kullaniyoruz. Hi¢ poset almiyoruz.”
Ancak ogrenciler gilinlik yasamlarinda ¢evre dostu davraniglar sergilediklerini ifade etseler de
ogrencilerin ¢cevre ya da ¢evre sorunlart ile ilgili herhangi bir caligmaya genel olarak katilmadiklar
goriilmektedir. Emine bu konuda “Hi¢ bunlar nerede diye arastirmadim. Oncelikle bunu merak
etmedim. Merak etsem, arastirsam, nerede oldugunu gorsem gitmek icin bir adim atardim. Diger
yandan Hiilya diislincesini sOyle agiklamistir: “Gerek duymadim acgik¢asi. Normal bir sey
yapiyorlar. Oldu bittive geliyor. Gostermelik gibi.” Ogrencilerin yarisindan fazlasinin gevre ile
ilgili katildiklar1 g¢aligmalar ise ortaokul ve lise doneminde ¢Op toplama, aga¢ dikme gibi
etkinliklerle sinirlidir. Kardelen bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamistir: “Yerlerden ¢opleri
falan toplamigtik. Ama mantikly bir sistem degildi o. Cevre kultibiimiiz vardi. O kuliibe katilyyorduk.
O kuliipte herkesin pisligini sadece biz temizliyorduk.” Aksine Irem {iniversitede gevre ile ilgili
kuliiplere liye oldugunu belirtmis ve bu konuda “Dagcilik kuliibiine katilmistim dogayla ¢ok i¢ ice

diye. Kamp olacak ileride. Onlara gidecegim. Su an yiirtiytisler var.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin ¢evre dostu davranis sergilememe nedenleri arasinda iisengeglik gelmektedir. Zehra
bu konuda “Usengeclikten diyebilivim. Bir cam sise almaya iiseniyorum gercekten.” Hiilya ise,
cevre dostu davranis sergilerken distan denetimli oldugunu sdyle agiklamistir: “Herhangi bir yerde
¢Op kutusu olmazsa yere atmam da diyelim ki atma gibi bir tesebbiiste bulunsam bile sanki bir
verden biri beni izlemiyormus da aksam televizyona ¢ikacakmis gibi hissediyorum. O yiizden

’

atmiyorum.’
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin kisisel bilgi formuna verdikleri cevaplar incelendiginde dogada smirli vakit
gecirdikleri, daha ¢ok teknolojiyle vakit gegirdikleri goriilmektedir. Bireylerin biyofili kavramina
yakin olabilmeleri ve ¢evre sorunlarina duyarli olabilmeleri i¢in dogada gegirdikleri vakit oldukca
onemlidir. Alanyazin incelendiginde yapilan calismalarda bos zamanlarin1 dogal alanlarda geciren
ogretmen adaylarinin/dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu gériilmiistiir
(Karatekin, 2011; Timur ve dig., 2013). Bu nedenle 6grencilerin dogada daha fazla vakit
gecirmelerine firsat saglayacak acik hava etkinlikleri diizenlenebilir.
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Arastirmaya katilan sadece iki 6grencinin doga temal1 bir sivil toplum kurulusuna iiye oldugu ve
doga ile ilgili seminer, eylem gibi herhangi bir ¢calismaya katilmadiklari, katildiklar ¢alismalarin
cogunlukla egitim hayatlariin ortadgretim veya lise doneminde fidan dikme, ¢op toplama gibi
aktivitelerle sinirli olmasi, tiniversite yasamlarinda bu tarz ¢alismalara vakit ayirmamalar1 dogayla
yeterince ilgili olmadiklarin1 diisiindiirebilir. Kiper, Korkut ve Ustiin- Topal’in (2017) iiniversite
ogrencileri ile yaptig1 calismada 6grencilerin ¢evre ile ilgili etkinliklere katilmadiklar1 goriiliirken
Karadag ve Acar’in (2020) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismada cevre ile ilgili
seminer, toplant1 gibi etkinliklere katilan adaylarin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaligin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle tiniversitelerde ¢evre ile ilgili kuliiplerin sayisi arttirilarak
bu kuliiplerde 6gretmen adaylarinin gevre egitimi kapsaminda katilabilecegi gesitli etkinlikler

diizenlenebilir.

Ogrencilerin doga ile ilgili herhangi bir konuda bilgi edinme kaynaklar incelendiginde; dncelikle
internetten yararlandiklari, belgesel izledikleri, aile bireylerine ve arkadaslarma danistiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin kitap, dergi gibi basili materyallere dncelikle basvurmadiklari oldukga
dikkat cekicidir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin/ {iniversite 6grencilerinin gevre
konulartyla ilgili en ¢ok televizyona ve internete basvurduklar1 (Derman & Hacieminoglu, 2017,
Uzun, 2021) belgesellerden yararlandiklar1 (Karakus & Cimen, 2020) goriilmektedir. Aksine
Cobanoglu ve arkadaslarinin (2021) yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin cevre ile ilgili kavramlar
hakkinda bilgi edinme kaynaklar1 arasinda en ¢ok makaleler ve bilimsel kitaplar gelmektedir.
Gilintimiizde kitle iletisim araglarinin daha yaygin olarak kullanilmasi, 6grencilerin dncelikle basili
materyalleri kullanmalarimi sinirlandirabilir. Ozellikle ¢evreye ve gevre sorunlarmna farkindalik

duymada toplum katilimin1 saglarken kitle iletisim ve sosyal medya araglar1 kullanilabilir.

Ogrencilerin bilissel ¢evre okuryazarliklari incelendiginde; ¢evre ile ilgili cesitli kavramlari
bildikleri ancak bazi kavramlar1 agiklayamadiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin bu
konudaki  bilgi  eksikliklerini ~ gosterebilir. ~ Alanyazin  incelendiginde  Ogretmen
adaylarmin/dgrencilerin ¢evre okuryazarliginin bilgi boyutunun diisiik oldugunu gosteren ¢esitli
caligmalar bulunmaktadir (Tekgoz ve dig., 2010; Derman & Hacieminoglu, 2017; Veisi ve dig.,
2019; Ozyiirek ve dig., 2019; Karadag & Acar, 2020). Ogrencilerin cogunlukla ifade ettikleri cevre
sorunlar1 arasinda hava kirliligi ve ¢evre kirliligi bulunurken bir 6grenci kiiresel 1sinmaya dikkat

cekmistir. Alanyazin incelendiginde {niversite Ogrencilerinin/6gretmen adaylarinin c¢evre
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sorunlarini ifade ederken siklikla ¢evre kirliligine, hava kirliligine, su kirliligine yer verdikleri
goriilmektedir (Fettahlioglu, 2018; Uzun, 2021). Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin daha ¢ok yakin
cevredeki g¢evre sorunlari ile ilgili olduklari, kiiresel sorunlarla yeterince ilgilenmedikleri

sOylenebilir.

Ogrencilerin okudugu/gordiigii ya da izledigi ¢evre/doga ile ilgili durumlar igerisinde olumsuz
durumlarin daha ¢ok oldugu, bu durumlarin nedenleri arasinda ise insan faktoriinii vurgulamalari
ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in erken yasta verilmesi gereken ¢evre egitimine dikkat ¢ekmeleri bu
konuda bir farkindaliklarinin oldugunu gésterebilir. Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarda
¢evre sorunlarinin temelinde insan oldugu vurgulanmaktadir (Biilbiil &Y1lmaz, 2019; Fettahoglu,
2018; Kizilay & Hamalosmanoglu, 2020; Uzun, 2021). Kizilay ve Hamalosmanoglu’nin (2020)
siif 0gretmen adaylart ile yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylar1 ¢evre sorunlarin ¢éziimiinde
bireylerin egitilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin temelinde
insan faktoriiniin yer aldiginin ve ¢dzlimiin yine insan kaynakli miimkiin olabileceginin farkinda

olduklarini diisiindiirebilir.

Ogrencilerin duyussal ¢evre okuryazarliklar1 incelendiginde; doga ve dogadaki canlilarin, ¢evre
dostu teknolojilerin onlart mutlu ettigi goriilmektedir. Aksine ¢evre kirliliginin onlari mutsuz ettigi,
orman yanginlarimin iizdiigli, dogal kaynaklarin tiikenmesinin kaygilandirdigi goriilmiistiir. Veisi
ve arkadaglarinin (2019) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin endise diizeylerinin yiiksek olmasinin
cevreye olumlu bir tutum sergilemelerinde etkili oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Ozyiirek ve
arkadaslarinin (2019) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik endise diizeylerinin
“cok yiiksek” oldugu goriilmiistiir. Ancak Karatekin ve arkadaslarinin (2014) yaptig1 calismada
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik kaygilarinin yiiksek olmasina ragmen kaygilarini giderecek
davraniglar icerisine girmedikleri ve c¢evre sorunlarmi ¢6zme noktasinda sosyal katilim
gostermedikleri belirlenmistir. Bu sonuglarla paralel olarak yapilan ¢aligmalarda 6grencilerde her
ne kadar ¢evre farkindalig1 belirli diizeyde olsa da bunu davranisa yansitmanin zor oldugu ifade
edilmistir (Cabuk & Karacaoglu, 2003; Tarkogin, Bilmez & Kurt- Gokeeli, 2017; Giil ve dig.,
2018). Bu nedenle c¢evre dostu davranis sergilemek icin ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan

tesvik mekanizmalari gelistirilebilir.

Ogrencilerin davranigsal ¢evre okuryazarliklar1 incelendiginde; birtakim cevre dostu davramislar
sergiledikleri goriilmektedir. Cevre dostu davranislar arasinda aga¢ dikme, dogal kaynaklar
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tasarruflu kullanma, ¢evreye yonelik etkinliklere katilma, ¢Opleri ayristirma, bisiklet kullanma,
cevre dostu tirlinler kullanma bulunmaktadir (Atik & Dogan, 2019). Arastirmaya katilan 6grenciler
oncelikle cevreye ¢op atmadiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Erdas- Kartal ve Ada’nin (2019)
yaptig1 ¢alismada ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina iliskin algilarinin ¢6p ile
cevre dostu davramiglarinin ise yere ¢Op atmamakla sinirli oldugu goriilmiistiir. Ayrica bir
ogrencinin cevreye ¢Op atmamasinda dis denetimi vurguluyor olmasi, bireylerin c¢evreyi
korumasinda 6z denetimin aktif olmas: gerektigini gdstermektedir. Ogrenciler gevreye ¢op atmama
disinda atiklar1 geri donlistiirme, bez c¢anta kullanma gibi ¢esitli ¢evre dostu davranislar
sergilediklerini ifade etmistir. Ozellikle Elfida’nin “Hocam ben hep ¢antami gétiiriiyorum. Poget
almamak i¢in. Malum bu devirde her sey ¢cok pahal1.” seklindeki agiklamasi bez ¢anta kullanimini
ekonomik kaygi ile yaptigim gostermektedir. Tanik- Onal, Kiling ve Saragoglu (2020) yaptiklari
caligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre dostu davranislar sergiledikleri ancak bunlarin
daha cok ekonomik bir kaygiyla yaptiklar1 goriilmiistiir. Kang ve Hong (2021) tarafindan yapilan
caligsmada da ¢evre farkindaligini etkileyen iki 6nemli faktor tizerinde durulmus, 6zellikle ekonomi
ile ilgili yaptirimlarin ¢evre farkindaligi tizerinde etkili olduguna vurgu yapilmistir. Bu konu ile
ilgili Cevre Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligiin depozito sisteminin yasama gegirilmesi ile
birlikte bireylerde geri doniisiime yonelik farkindaligin artirilmasi ve bu aliskanligin kazanilmasi

sOz konusu olabilir.

Ogrenciler tuttuklar1 ¢evre/doga giinliikleri ile ¢evreye iliskin farkindaliklarinin arttigini ifade
etmistir. Bu konuda Emine sunlar1 demistir: “Cevreme daha dikkatli bakmaya, siradan gérdiigiim
seyleri fark etmeye basladim. Dogada bulunmaktan éte dogaya zaman ayirmay 6grendim.” (G,
7.01.2022). Diger yandan Erken Cocuklukta Cevre Egitimi dersini segmelerinin bu farkindaligi
destekledigini belirtmiglerdir. Asli bu konu ile ilgili glinligiinde soyle ifade etmistir: “Ama bu
dersle 6grendigim bir sey varsa o da yalnizca dogada bulunmanmin degil, dogay: diisiinmenin bile
insana iyi geldigidir”” (Gi, 30.12.2021) Alanyazin incelendiginde ¢evre egitimi dersi alan
ogrencilerin ¢evreye yonelik davranislarinin olumlu oldugu, c¢evre biling diizeylerinin yliksek
oldugu goriilmistiir (Celik & Dogru, 2019; Eldenk & Yilmaz, 2019; Giil ve dig., 2018; Irmak
Kazazoglu & Erkal, 2022; Karakus & Cimen, 2020; Orbani¢ & Kovac, 2021). Aksine Aydede
Yalcin ve Cayci’nin (2018) yaptigr calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre dersi alma durumlarinin
cevresel farkindaliklarini etkilemedigi bulunmustur. Bu durum ¢evre egitimi dersinin islenis sekli,

ogretim elemanin konu ile ilgili yeterliligi, rol model olmasi gibi cesitli degiskenlerden
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kaynaklanabilir. Alanyazin incelendiginde ¢evre egitimi dersinin aktif 6gretim yontem teknikleri
kullanilarak islendiginde 6gretmen adaylarmin/6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu
etkilendigi goriilmektedir (Muslu- Kaygisiz, 2020; Oner & Koruklu, 2020). Bu konuda Irem’in
ders kapsaminda a¢ik havada yapilan etkinlige iligskin giinliiglinde sunu belirtmistir: “Kalp seklinde
bir agag¢, sapsart bir kedi, degisik mantarlar, rengarenk giiller gordiim ve fotografladim.
Topladigimiz dogal malzemelerle yilbasi agact yaptik. Sonra drama. Eglenceliydi gercekten.”
(Gi,10.12.2021). Luan ve arkadaslarinin (2020) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin bazi
uygulamali ¢caligmalar sonucunda 6grencilerde geri doniistim ile ilgili aliskanliklar kazandiklar1 ve
ogrencilerin derin diistinme becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir. Bu ve buna benzer bulgular
egitimcilerin ¢evre egitimi kapsaminda daha uygulamaya doniik, 6grenci merkezli, aktif katilim
gerektiren yontem ve teknikler kullanarak egitimin niteligini, kaliciligini ve etkisini artirabilecegini

gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara iliskin asagidaki onerilere yer verilmistir:

e Kitle iletisim araclarinda ve sosyal medyada c¢evre ile ilgili yayinlarin arttirilmasi

saglanabilir.

e Ogrencilerin gevre ile ilgili gesitli sivil toplum kuruluslarma iiye olmasi ve goniillii

caligmalara katilmalar1 saglanabilir.

e Opgrencilerin cevreye yonelik bilgilerini artirmalar1 ve cevreye yonelik olumlu tutum
sergilemeleri i¢in yaparak yasayarak 6grenmeye dayali gevreye alan gezileri diizenlenebilir.

Bu kapsamda farkli1 derslerin de acik alanda ¢esitli uygulamalarla islenmesi Onerilebilir.

e (evre egitimi dersinin sadece On lisans/lisans diizeyinde degil tiim egitim kademelerinde

ders programlarinda yer almasi onerilebilir.

e Bireylerin ¢evre dostu davranislarinin sergilenmesine yonelik daha somut, giiclii, tesvik

edici yaptirimlar uygulanabilir.

e Arastirmacilara yonelik olarak, ¢evre okuryazarligi ile ilgili nitel, deneysel, karma

yontemlerin kullanildig calismalara yer vermeleri onerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Environmental education can be defined as any attempt and effort to help individuals offer
solutions to some environmental problems, put forward ideas, acquire positive attitudes and habits
towards the environment, and use this acquisition such as knowledge, skills, behaviour, and
participation in their lives. The main objective of environmental educators is to help individuals
acquire environmental literacy and environmentally responsible and sensitive behaviour and adopt
them as a philosophy of life (Astuti & Aminatun, 2020; Kang & Hong, 2021). Environmental
literacy based on an ecological model refers to the ability to perceive and interpret environmental
systems. It involves developing these environmental systems in a robust way and taking steps and
appropriate measures that rest on solid foundations. A literature review shows that most of the
studies are quantitative research using various data collection tools such as scales and
questionnaires (Bahar & Kiras, 2017; Timur, Yilmaz, & Timur, 2014). Additionally, most of the
studies focused on determining sample groups’ levels of environmental literacy and their results
generally showed that the level of environmental literacy was not at the desired level (Altindz,
2010; Erdogan & Ok, 2008; Istanbullu, 2008; Okesli, 2008; Tuncer, Ertepinar, & Sahin, 2008a;
Tuncer et al., 2008b). These results point to the need to attach importance to the development of
environmental literacy. Given that there are very few studies on environmental literacy in the pre-
school period and preservice teachers should serve as positive role models for children, it is
believed that a study focusing on this issue will contribute to the literature. This research aimed to
examine the environmental literacy of second-year associate degree students who were studying at

the Department of Child Development and took the Early Childhood Environmental Education
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course.
Methods

The research used a qualitative case study design. Case studies aim to understand a phenomenon
in depth, in its natural environment, taking into account its complexity and context (Punch, 2005).
In the case study design, factors related to a situation are investigated through a holistic approach
and the focus is on how they affect the relevant situation and how they are affected by the relevant
situation (Yildirim & Simsek, 2018). The environmental literacy level of the second-year associate
degree students who were studying at the Department of Child Development and took the Early
Childhood Environmental Education course was discussed as the case in the research. A holistic
single-case design was used because associate degree students studying Child Development
participated in the research. The sample group was selected using criterion sampling, which is a
purposive sampling method. The research was conducted with eight students who met the
following selection criteria: taking Early Childhood Environmental Education as an elective
course, being a second-year student at the Department of Child Development, and volunteering to
participate in the research. The data were collected using a semi-structured interview form,
students’ activity plans, and documents containing nature diaries. The form consisted of two parts:
personal information and thirteen interview questions. The personal information part was about
students’ age, place of residence, sources used to get information about the environment, the time
spent in nature, the time spent in technological tools, membership of non-governmental
environmental organisation, and environmental activities that they have joined. The interview
questions dealt with the cognitive, affective, and behavioural dimensions of environmental literacy.
The data obtained through semi-structured interviews were analysed using content analysis. Nature
diaries and activity plans were analysed using descriptive analysis. In the analysis of students’
activity plans, the focus was on criteria such as choosing an appropriate topic for environmental
literacy, learning outcomes and indicators, words and concepts, materials, learning process, and
activity evaluation. In the analysis of their nature diaries, the focus was on statements about the
situations and events that the students observed in the environment and noticed about the
environment. Necessary actions were taken to ensure validity reliability. These are credibility,

transferability, consistency, and confirmability (Yildirim & Simsek, 2018).

Credibility: For research to be considered scientific, the research process and its results must be

clear, consistent, and verifiable by other researchers (Yildirim & Simsek, 2018). Lincoln and Guba
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(1985) suggested some strategies (such as long-term communication, expert review, participant
confirmation) that researchers can use to achieve credibility (as cited in Yildirim & Simsek, 2018).
To ensure credibility in this research, expert opinion was sought in the design of data collection

tools, and the data collection process was explained in detail.

Transferability: Adopting the concept of “transferability” in qualitative research instead of
“generalizability” means that research results cannot be directly generalized to similar
environments; however, tentative judgments about the applicability of the results to such
environments are offered, and testable hypotheses are postulated. Erlandson et al. (1993) proposed
two methods to increase the “transferability” of research results: detailed description and purposive
sampling (as cited in Yildinm & Simsek, 2018). To ensure the transferability in the present
research, purposive sampling was used, and the findings were presented without comments but

with direct quotations.

Consistency: The purpose here is to look at the research from an outside perspective and to find
out whether the researcher behaves consistently in research activities from beginning to end
(Yildirrm & Simsek, 2018). To ensure the consistency of the research, the researchers first
conducted coding individually and then reached consensus on the themes and sub-themes.
Additionally, students’ consent was obtained before the research in line with ethical principles, and

students’ names were also coded to respect confidentiality.

Confirmability: The purpose here is to compare the results reached by the researcher with raw data
and see whether the confirmation mechanism works or not. Therefore, the researcher should keep
all data collection tools, raw data, and coding data in the analysis phase as well as the notes, and
inferences that form the basis of the report and present them for such examination when needed
(Yildinm & Simsek, 2018). The data were stored to ensure the confirmability of the present

research.
Results

In line with the purpose of the research, 3 themes and 11 sub-themes that answer the research
questions were reached. Looking at the findings on the cognitive dimension of students’
environmental literacy, they could explain the concepts related to the environment such as
ecosystem, sustainability, food chain, and ecological footprint, but had difficulty in explaining

biophobia and biophilia. The findings on the affective dimension of environmental literacy showed
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that nature and the existence of living things in nature were among what pleases the majority of
students. Additionally, the environmentally friendly behaviour of individuals in their immediate
environment made the students happy; however, they felt negative emotions such as sadness, fear,
and anxiety in the face of environmental problems such as rapid urbanization, environmental
pollution, and unconscious consumption. Looking at the findings on the behavioural dimension of
environmental literacy, the students emphasised that they recycle waste in their daily lives,
consume natural resources consciously, use environmentally friendly products, plant trees and keep

the environment clean.

ETiK BEYAN: “Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Ogrencilerinin Cevre Okuryazarliklar
Uzerine Bir Inceleme” baslhikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve veriler toplanmadan 6nce
Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 30.11.2021 tarihli 213230 say1l1
yazi ile etik kurul izni alinmistir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymn Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim
sorumlulugun Sorumlu Yazarlara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin

ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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