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OZ: Bu c¢alismamin amaci alan yazinda okul oncesi egitim
programlart ile ilgili yapilmis birbirinden bagimsiz birgok
aragtirmanin kapsamli bir analizinin yapilarak biitiin halinde
ortaya konulmasidir. Caligmanin verileri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmstir.
Tiirkiye’ de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi
egitim programlar1 hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda
yapilan ve okul dncesi egitim programi, okul 6ncesi program ve
anaokulu programi anahtar kelimeleri ile taranarak ulasilan 81
caligma, uzman goriisii alinarak aragtirmacilarin olusturdugu
kodlar g¢ercevesinde incelenmis ve icerik analizine tabi
tutulmugtur. Elde edilen verilere gore, yayn tiirii olarak en ¢ok
yiiksek lisans ¢aligmalarina rastlanirken, doktora diizeyinde
caligmalara ise en az rastlanmustir. En ¢ok yaym yapilan yillar
2012 ve 2019 olarak belirlenirken, siklikla nitel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Aragtirma modeli olarak tarama modelinin yogun
kullanildig1 tespit edilirken, arastirma yontemi ve modelini
belirtmeyen ¢aligmalarin fazla oldugu dikkat c¢ekmistir.
Caligmalarda veri toplama araglari olarak anket, form ve goriigme
yogunlukla tercih edilirken, drneklem se¢iminde en ¢ok teorik
caligmalar yer almustir. Veri analizinde ise igerik analizinin
yogunlukla kullanildig1 belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: okul 6ncesi egitim programu, igerik analizi,
arastirma egilimleri

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This study aims to present a comprehensive analysis
of many independent studies about preschool education curriculums
in academic literature. The data of the study were collected through
document analysis, one of the qualitative research methods. 81
studies on preschool educational curriculums published and
implemented by the Ministry of National Education in Turkey
between 1989-2021, which were obtained by searching with the
keywords of preschool education program, preschool program and
kindergarten program, were subjected to content analysis by
examining within the framework of the codes created by the experts,
after obtaining the expert opinions. According to data obtained,
while postgraduate studies are the most common type of publication,
doctoral studies are the least. The most published years were
determined as 2012 and 2019. It was that the survey model was used
extensively as a research model. It has drawn attention that there are
many studies that do not specify the research method and model.
While questionnaires, forms, and interviews were mostly preferred
as data collection tools in the studies, theoretical studies took place
the most as the sampling selection. In data analysis, it was
determined that more content analysis was used intensively.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Preschool education is an educational step that has the utmost importance in human life. A qualified
preschool education aims to enable children to meet their self-care needs themselves and acquire basic
habits, to help them develop their sexual identity and self-perception, and to support their social skills. The
results of many previous studies have shown that participation in a quality preschool education program
supports the mental, physical, linguistic, social-emotional development of children and positively affects
their academic performance (Fuller et al., 2017; Moore et al., 2015; Pungello et al., 2010; Yoshikawa,
Weiland & Brooks-Gunn, 2016). Planning the education in a certain order that does not allow for
coincidences is a prerequisite for achieving all these goals (Zembat, Tunceli & Aksin Yavuz, 2019). A
qualified preschool education program has several objectives, including fostering children's multi-faceted
development, increasing their motivation to learn, and developing children's sense of curiosity in order to
enable them to make sense of the nature of science.

It is very important to evaluate the education program implemented in the preschool education period, as
in all education levels, in accordance with the developments in the field of educational sciences, in
accordance with the changing childhood needs and age, and to develop the program according to the wishes
and needs of the children, the characteristics of the current situation and the education policies of the
country (Ata, 2019). In our country, preschool education program development studies had started in 1952
and are still being developed. The 1989 curriculum draft, which is the first concrete step taken to develop
the curriculum for preschool education in Turkey, was accepted and put into practice to be tested and
developed further (MEB, 1989; Tuncer, 2015). The first preschool education program published in Turkey
was formed and implemented in 1994 with the arrangement and development of the said program draft.
After the implementation of this program for about eight years, the 2002 preschool education program came
into force with the initiation of program development studies that included the studies, developments and
feedback from the practices. Afterwards, the 2006 program, which included a more developmental and
holistic perspective and a spiral approach, came into effect (Giirkan, 2010; MEB, 2006). On the other hand,
the 2013 preschool education program, which is currently in force, has been rearranged in the light of
developments in the field within the scope of a long-term update study carried out by a large group of
teachers and academics. The 2013 preschool education program was put into effect with the aim of
supporting the healthy growth of children attending preschool education institutions through rich learning
experiences, supporting their development holistically, and preventing possible developmental deficiencies
by ensuring that they are ready for primary school (Bagaran & Ulubey 2018, MEB; 2013).

The studies carried out in the field are of great importance in terms of determining the needs while the
programs are being formed, receiving feedback about the previous program, revealing and eliminating the
deficiencies in the functioning of the current system, and making the necessary changes and innovations in
this regard (Yildirim, 2013). The presence of many different studies on a subject in the literature can turn
into a long-term task for a researcher to access each of these studies. Within this context, content analysis
studies, in which studies on a particular subject are presented as a whole, are efficient and provide easy
access to the subject (Gilinay & Aydin, 2015). Accordingly, it is seen that an increasing number of cross-
sectional studies have been carried out in recent years to show the developments in a field in various
disciplines and fields of science by identifying research trends.

Method

In the present study, document review was used as a qualitative research method. The sample selection of
the study was performed by criterion sampling, which is a variant of purposive sampling. The inclusion
criterion of the study is limited to the studies conducted between 1989 and 2021 on preschool education
programs published and implemented by the Ministry of National Education in Turkey. In line with the
determined criteria, within the scope of the study, a total of 81 studies, including 36 article studies, 42
Master's theses and 3 PhD dissertations, were accessed. The analysis of the data collected in the study was
carried out by content analysis.
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Findings

The findings of the study include the distribution of the examined studies according to the type of
publication, year, research method, research model, data collection technique, sample and sample selection,
data analysis method and topics. The findings of the present study showed that the majority of the studies
on preschool education programs between 1989 and 2021 are Master's thesis studies and there are very few
PhD dissertations on this subject, the most published years are 2012 and 2019, qualitative method has been
preferred more in the studies conducted, however, there are many studies that do not specify a quality
research method model and expert opinions about the programs and historical process evaluation were
preferred the most in terms of the subject discussed.

Discussion and Conclusion

The findings of the present study are discussed by presenting a comparison of various studies in the
literature. At the end of the study, the current status of the studies on the preschool education program was
determined. Moreover, some suggestions have been made by researchers, such as achieving diversification
by choosing different data collection tools with mixed methods, in order to evaluate the subject in depth
and from multiple perspectives in terms of needs and problems, and to contribute to program development
studies.

GIRIS

Okul 6ncesi egitim insan yasaminda en 6nemli ve en derin etkileri olan bir egitim basamagidir.
Dogustan merak duygusuyla etraflarin1 kesfetmeye baslayan ¢cocuklar (Piaget, 1952), zengin uyaranlarin
saglandigi saglikli bir aile destegi ve nitelikli bir okul Oncesi egitim ile potansiyellerini en st diizeye
ulastirma sans1 yakalamaktadirlar. Oktay (1985), okul 6ncesi egitimi, “gocugun dogdugu giinden, temel
egitime basladig1 giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢tide tamamlandig,
ailelerde ve kurumlarda verilen kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak” tanimlamaktadir.

Nitelikli bir okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun 6z bakim ihtiyaglarini karsilayabilmesini, glinlik yasam
kurallarmi 6grenerek temel aligkanliklar kazanmasini, cinsel kimlik ve benlik algisini gelistirmesini, sosyal
becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir. Kaliteli bir okul dncesi egitim programina katilimin ¢ocuklarin
zihinsel, fiziksel, dilsel, sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigi ve akademik performanslarini olumlu
etkiledigi pek ¢ok arastirma sonucu ile kanitlanmigtir (Fuller ve digerleri, 2017; Moore ve digerleri, 2015;
Pungello ve digerleri, 2010; Yoshikawa, Weiland & Brooks-Gunn, 2016). Ozellikle yoksulluk igerisinde
yasayan ¢ocuklarin sosyallesme agisindan dezavantajli olma egiliminde oldugu ve bu durumun uzun vadeli
gelisimsel agiklara neden oldugu bilinmektedir (Barnett ve digerleri, 2008; Belsky ve digerleri, 2007
Vandell ve digerleri, 2004). Okul Oncesi egitimin ¢ocugun gelisimini destekleyerek olasi sosyal ve
ekonomik dezavantajlarin etkilerini hafifletebilecegi ve ¢ocuklarin okulda daha iyi bir baslangi¢ olanagina
sahip olmasina firsat sunabilecegi belirtilmistir (Siraj-Blatchford, 2004).

Egitimin ¢ocuklarin istek ve ihtiyaclarina gore dinamik bir yapiya kavusmasi program ihtiyacini 6ne
¢ikarir (Fer, 2020). Egitimin belli bir diizen i¢inde ve rastlantilara birakilmadan programlanmasi hedef ve
amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in bir 6n kosuldur (Zembat, Tungeli & Aksin Yavuz, 2019). Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda verilen egitimin kaliteli olmas1 uygulanan programin niteligi ile dogrudan iliskilidir
(Gelisli & Yazici, 2012). Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinin ¢ocugun ¢ok yonli gelisimini
desteklemek, 6grenme motivasyonunu artirmak, bilimin dogasini anlamlandirmak i¢in merak duygusunu
gelistirmek gibi pek ¢cok amaci vardir.

Tlim egitim programlari egitim bilimleri alaninda yasanan gelismeler 15181nda, degisen c¢agin ve
cocuklugun ihtiyaclarina goére zaman iginde gelistirilmeye ihtiyac duymaktadir. Diger egitim
kademelerinde oldugu gibi, okul dncesi egitim doneminde de uygulanan egitim programinin geri doniitlerle
degerlendirilmesi ve cocuklarin isteklerine, ihtiyaglarina, i¢inde bulunulan durumun &zelliklerine ve
iilkenin egitim politikalarina gore gelistirilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir (Ata, 2019). Zaman igerisinde
ihtiyaglara gore gelistirilen ve sekillendirilen okul dncesi egitim programlari, ¢gocuklarin kisilik gelisimini
destekleyerek giliven duygusunu kazanmalarmma ve yasam boyunca basarili olma gibi becerileri
edinmelerine olanak tanimaktadir (MEB, 2013).

Ulkemizde okul éncesi egitim program gelistirme galigmalar1 1952 yilindan itibaren gelistirilerek
devam etmektedir. 1952 Anaokullar1 Program ve Yo6netmeligi, Cumhuriyet Doneminde okul 6ncesi egitime
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iligkin ilk ciddi girisim olarak {ilkemiz egitim tarihinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. 1952 programinin
aslinda tam bir okul 6ncesi egitim programi olmadigi, bir program ve yonetmeligin bir arada oldugu
soylenilebilir. 11k kez ¢cok genis bir acidan da olsa okul &ncesi egitim ¢alismalarinin bir gergevesi ¢izilmeye
caligilarak bir tiir kilavuz sunulmustur (Kuru & Kog Tiiyli, 2020; Sapsaglam, 2013).

Okul oncesi egitimde ilk somut adim olan 1989 program taslagi ise 21.08.1989 yilinda yayinlanan
2293 sayili Tebligler Dergisi’nde denenip gelistirilmek tizere kabul edilip uygulamaya konmustur (MEB,
1989; Tuncer, 2015). Bu taslak program, okul 6ncesi egitimin amaglari, ilkeleri, giinliik faaliyet ¢izelgeleri
(Giiler, 2001; Yazar, 2007) ve 4 ve 5 yas grubu icin birlikte ele alinacak {initeler ile belirli giin ve haftalarin
yer aldig1 konu merkezli bir program olarak tasarlanmistir (Yapici & Yapici, 2016).

Tirkiye’de yayimlanan ilk okul Oncesi egitim programi ise 1994 yilinda s6z konusu program
taslaginin diizenlenip gelistirilmesi ile ortaya ¢ikmis ve uygulamaya konulmustur. 1994 programi konunun
amag olarak degil ara¢ olarak kullanildigi, cocugu merkeze alan, tiim gelisim alanlarina hitap eden bir
program olarak tasarlanmistir. Hedef ve hedef davraniglara yer verilen program 0-36 ay (Kres), 36-60 ay
(Anaokulu) ve 60-72 ay (Anasinifi) olmak iizere 3 program seklinde olusturulmustur (MEB, 1994). Kres
programu ise kendi i¢inde 0-12, 13-24 ve 25-36 ay seklinde ayrilmis ve her biri igin gelisim 6zellikleri
tablosu verilmistir. Her ay i¢in hedef davranislar ayr1 ayr1 kitapgiklar halinde basilmistir (Alisinanoglu &
Bay, 2007).

Bu program yaklasik sekiz yil yiiriirliikte kalarak uygulanmis ardindan alanda yapilan ¢aligmalar,
gelismeler ve uygulamalardan gelen geri bildirimler ile yapilan program gelistirme calismalarinin
sonucunda 2002 okul 6ncesi egitim programu yiiriirlige girmistir. 1994 yilinda hedef ve hedef davranig
ifadelerinin yerine, bu programda hedefler ve kazanilmasi beklenen davramiglar ifadesi kullanilmaya
baslanmus, yeterlik alanlarina gore degil ii¢ gelisim alani (Psikomotor alan, Sosyal-Duygusal alan, Biligsel
alan ve Dil alani) ile bir beceri alan1 (Ozbakim becerileri) dikkate alinarak tasarlanmistir (MEB, 2002).
2002 okul oncesi egitim programinda, Kres Programimin aynmi kalmasina Anaokulu ve Anasinifi
Programlarinin ise birlestirilerek “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi” olarak
kullanilmasina karar verilmistir (MEB, 2002; Gelisli & Yazici, 2012; Yapici & Yapici, 2016).

2002 okul oncesi egitim programindan sonra daha gelisimsel, biitlinciil bir anlayis ve sarmal bir
yaklagima sahip olan 2006 programu yiiriirliige girmistir (Giirkan, 2010; MEB, 2006). 2002 okul 6ncesi
egitim programinda yer alan ‘hedef’ ve ‘kazanilmasi beklenen davranig’ ifadelerinin yerine, 2006 okul
oncesi egitimi programinda ‘ama¢’ ve ‘kazanim' ifadelerine yer verilmistir. Amag¢ ve kazanimlarin igerigi
ilkdgretim programlarinda yer alan becerileri kapsamaktadir.

Mevecut yiiriitiilmekte olan, 2013 okul 6ncesi egitim programi ise 6gretmenler ve akademisyenlerden
olugan biiyiik bir grup ile gerceklestirilen uzun siireli bir gilincelleme calismasinda alanda yasanan
gelismeler 15181nda tekrar diizenlenmistir. 2013 okul 6ncesi egitim programi okul dncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiyiimelerini, gelisimlerini
biitiinciil olarak desteklemeyi ve ilkokula hazir olmalarini saglayarak olabilecek gelisim yetersizliklerini
Onlemeyi amaglayarak uygulamaya konulmustur. Programda ¢ocuklarin istek ve ihtiyaglarina doniit olarak
giinliik ve aylik planlamalarin yapilmasi hedeflenmektedir (Basaran & Ulubey, 2018; MEB, 2013).

Her egitim programi donemin sartlar1 ve ihtiyaclar1 temel alinarak belli bir siiregten gecerek
olusturulmaktadir. Programlar olusurken ihtiyaglarin belirlenmesi, onceki programla ilgili doniitlerin
almmasi, mevcut sistemin isleyisindeki eksikliklerin ortaya g¢ikarilmasi, giderilmesi, bu hususta gerekli
degisim ve yeniliklerin yapilabilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan yapilmis olan ¢aligmalar oldukga biiyiik
bir 6nem arz etmektedir (Yildirim, 2013). Bir bilimsel alana iliskin akademik disiplinlerin geligsiminin, alan
akademisyenleri ve/veya uzmanlar tarafindan yapilan bilimsel arastirmalar ile iligkili olabilecegi (Seger ve
digerleri, 2014) belirtilmektedir.

Alan yazinda bir konu ile ilgili yapilmig farkli bir¢ok ¢alisma olmasi, ¢aligmalarin her birine
ulasilmasi agisindan bir arastirmaci i¢in uzun siireli bir is haline gelebilmektedir. Bu baglamda belirli bir
konuyla ilgili yapilmis olan ¢aligmalarin bir biitiin halinde sunuldugu icerik analizi ¢caligmalar1 verimli ve
kolay ulasilabilir olmaktadir (Giinay & Aydin, 2015). Analiz ¢aligmalari, alanyazindaki ¢esitli tiirlerdeki
aragtirmalarin (6rnegin, tez, makale, bildiri) konu, arastirma deseni, veri toplama, ¢alisma grubu, veri
analizi vb. gibi bagliklar kapsaminda incelenmesine ve daha iyi anlasilmasina olanak saglamaktadir
(Yiicedag & Erdogan, 2011). Bu yoniiyle son yillarda arastirma egilimlerinin tespiti ile ¢esitli disiplinler ve
bilim alanlarinda, bir alana ait gelismeleri ortaya koymaya yonelik pek ¢ok kesitsel arastirmanin yapildigi
goriilmektedir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan ve alanda uygulanan okul &ncesi egitim
programlarini ¢esitli yonlerden inceleyen bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Aral & Kadan, 2018; Basaran &
Ulubey, 2018; Diseka & Donmez, 2012; Ekici Vural, 2006; Giilay& Ekici, 2010; Sapsaglam, 2013; vb.)
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Ancak bu calismalarin sayis1 ve c¢esitliligi programlar hakkinda yapilan degerlendirmelerin genel
gercevesini gérmeyi zorlastirmaktadir. S6z konusu ¢alismalarin sonuglarini ele alan ve arastirma
egilimlerinin belirlenmesini amaglayan oldukc¢a az ¢alisma bulunmaktadir. Yerliyurt ve Ersoy (2021),
yaptiklar1 aragtirmada 2013 okul Oncesi egitim programi hakkinda yayimlanan makale caligmalarim
inceleyerek analiz etmisler ve mevcut programin gelistirilmesi ile ilgili Onerilerde bulunmuslardir.
Gecmisten giliniimiize okul dncesi egitim programlar1 hakkinda yapilmis olan ¢alismalar1 inceleyen bir
aragtirmaya rastlanamamasi, bu konu yapilan ¢aligmalar1 biitiinciil bir bakis acisiyla gérebilmeyi 6nemli bir
ihtiyac olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ihtiyagtan yola ¢ikilarak, bu calismanin amaci, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda
yapilan ¢aligmalarin egilimlerinin belirlenmesidir. Arastirmada, s6z konusu yillar i¢inde yayimlanan ve
okul oncesi egitim programlarini ¢esitli yonlerden inceleyen birbirinden bagimsiz birgok calismanin
kapsamli bir sekilde analiz edilerek bir biitlin halinde ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlar1 hakkinda
1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin yayin tiiriine gére dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlari hakkinda
1989 yil1 ile 2021 yillar1 arasinda yapilan galigmalarin yillara gére dagilimi nasildir?

3. Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda
1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarda kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?

4.Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlar1 hakkinda
1989 yili ile 2021 yillart arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan arastirma modelleri nelerdir?

5. Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlari hakkinda
1989 yiliile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

6. Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda
1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan orneklem ve orneklem buyiikligi
nelerdir?

7. Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda
1989 yil1 ile 2021 yillar1 arasinda yapilan galigmalarda kullanilan veri analiz yontemleri nelerdir?

8. Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlari hakkinda
1989 yiliile 2021 yillar arasinda yapilan ¢aligsmalarda ele alinan konular nelerdir?

Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda 1989
yilt ile 2021 yillart arasinda yapilan ¢alismalarin incelenerek analiz edildigi bu arastirmanin alanimiza
onemli bir katki yapacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda 1989
yilt ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin mevcut durumunun gesitli degiskenler ¢ergevesinde
incelendigi bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan
bir nitel arastirma yontemidir (Kiral, 2020; Wach, 2013). Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi
dokiiman incelemesinde de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi
gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasimi gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008;
Wach, 2013). Derinlemesine inceleme imkani sunan dokiiman incelemesi tekniginin bu arastirmanin
amacina uygun oldugu diigiiniilmektedir. Yildirnm ve Simsek (2016)’in belirttigi dokiiman incelemesi
yonteminin, ‘dokiimanlara ulasma, é6zgiinliigiinii kontrol etme, dokiimanlar: anlama, veriyi analiz etme,
veriyi kullanma” agamalarina dayanilarak gelistirilmistir.

Cahsma Grubu/ Evren- Orneklem

Arastirma Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar ile sinirlidir. Arastirmanin 6rneklem se¢imi
amagsal 6rneklemenin bir ¢esidi olan 6l¢iit rnekleme yoluyla belirlenmistir. Olgiit 5Srnekleme, belli bir dizi
olgiitli veya aragtirmaci tarafindan belirlenen belli bir 6lgit ile ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip
kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Biiytkoztiirk, 2012; Yildirim & Simsek,
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2006). Calisma kapsamina alinacak arastirmalarin 6lgiitleri; “okul dncesi egitim programi”, “okul 6ncesi
programi” ve “anaokulu programi” anahtar sozciiklerini i¢inde barindirmasi ve dogrudan programla ilgili
olmasi, 1989-2021 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi ve Ebsco, Google Scholar, Tiirkiye Ulusal Tez
Merkezi veya Yok Tez Merkezi’nde taraniyor olmasi seklinde belirlenmistir. Belirlenen Olgiitler
dogrultusunda, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan 99 calismaya ulagilmis ancak arastirma sorular ile
uyumlu olmadig: diisiiniilen 18 ¢alisma ¢ikarilarak toplamda 81 ¢aligma bu aragtirmanin 6rneklem grubunu
olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizinden faydalanilmustir. Icerik
analizinde temel amag, egilimlerin belirlenmesidir (Dinger,2018). Bu ¢alismada, Tiirkiye’de MEB
tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari hakkinda 1989 yil1 ile 2021 yillan
arasinda yaymlanmis c¢alismalarin = sistematik olarak kodlanmasi ve siniflandirilmast amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen belirli kodlar c¢ergevesinde incelenerek icerik analizine tabi
tutulmustur.

Kod gelistirme asamasinda; caligsmalarin her biri dikkatlice incelenmis ve yayin tiirii, konusu,
arastirma yOntemi, arastirma modeli, orneklem, 6rneklem tiirii, veri toplama teknikleri ve veri analiz
yontemi gibi kodlar altinda simiflandirilmigtir. Caligmalarin egilimlerini belirlemede 6nemli olan bu
kodlarin gegerliligini saglamak iizere ii¢ alan uzmanina sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda
belirlenen kodlarin ¢alismanin amacina uygun oldugu sonucuna varilmistir. Kapsam gegerliligini
saglamanin bir yolu olarak uzman goriisii testte yer alan maddelerin, kodlarin veya o&lgiitlerin 6l¢iilmek
istenen duruma uygunlugunun alan uzmanlarinca degerlendirilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Belirlenen
kodlar dogrultusunda arastirma kapsamina alinan 81 ¢alisma arastirmacilar tarafindan titizlikle incelenmis
olup belirlenen kodlarin tekrar etme sikliklar1 hesaplanmistir. Cikan sonuglar frekans tablolarina islenmis
ve yiizdelik hesaplamalar yapilmigtir. Ardindan elde edilen veriler tablolagtirilarak sunulmustur.

Veri analizlerinin giivenirligini saglamak adina; ilk olarak her bir aragtirmaci esit sayi1da ¢alismanin
kodlamasini yapmis ardindan rastgele secilen 5 calisma arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
incelenmis ve analizler arasinda karsilagtirma yapilmistir. Veriler arasi gecerlik ve giivenirligin
hesaplanmasi i¢in [Giivenilirlik Kat Say1si=Goriis Birligi Saglanan Konu/terim / (Goriis Birligi + Goriis
Birligi Bulunmayan Konu/Terim) x 100] formiiliinden yararlamlmig (Miles & Huberman, 2014) ve
giivenilirlik %87 olarak hesaplanmustir. Igsel tutarlilig: yansitan kodlama denetimine gore goriis birliginin
%80’den az olmamasi beklenmektedir. (Miles & Huberman, 2014). Kodlamalar sonunda ortaya ¢ikan
farkliliklar giderilmistir.

BULGULAR

Aragtirma bulgular1 béliimiinde, ¢aligmanin alt problemlere gore yapilan analizler ve elde edilen
bulgular sirali bir sekilde asagida sunulmustur. Bu baglamda; Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve
uygulanan okul 6ncesi egitim programlar1 hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin
yayin tiriine, yilina, arastirma yOntemine, arastirma modeline, veri toplama teknigine, orneklem ve
orneklem segimine, veri analiz yontemine ve konularina goére dagilimlarina yer verilmistir.

758



yayin turi

%52

frekans

hakale Wiksek Lisans Tezi DoktoraTezi |
i 36 42 3 |

Sekil 1. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul éncesi egitim programlart hakkinda
1989 yili ile 2021 yillar: arasinda yapilan ¢alismalarin yaywn tiriine gore dagilumi

Sekil 1°de yer alan verilere gore, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi
egitim programlar1 hakkinda 1989 yil1 ile 2021 yillar1 arasinda yapilan 81 c¢alismanin 42 ’sinin yiiksek
lisans ¢alismasi oldugu ve bu oranin toplam ¢alismalarin %52’sini olusturdugu gorilmektedir. Bunun yani
sira, yapilan ¢aligmalarin 36’s1 makale (%44) ve 3’1 doktora tezi (%4) oldugu belirlenmistir.
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Sekil 2. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
1989 yilvile 2021 yillar arasinda yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi

Sekil 2°de Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yiliile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin yillara gore dagilimi verilmistir. Sekil 2°de
goriildiigii gibi 1989-2000 arasinda tarama yukarida belirtilen Olgiitlere uyan herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamuistir. Bunun yani sira, 2000-2011 yillar1 arasinda yayinlar ¢ok sik olmamakla birlikte 2008 (%4)
ve 2009 (%4) yilinda diger yillara kiyasla daha fazla ¢alisma yapilmigtir. 2012 yilindan itibaren konu
hakkinda yapilan ¢alismalarda artis oldugu gozlemlenmistir. 2012 ve 2019 yillar1 en ¢ok ¢aligsma yiizdesine
(%11) sahip yillar olmustur. 2015 (%10) ve 2020 (%9) yillar1 siklik olarak bu yillar takip etmistir.
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Sekil 3. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
1989 yilv ile 2021 yillar arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimi

Sekil 3’de Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemlerinin
dagilimi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bulgular incelendiginde, nitel arastirmalarin daha fazla
yayinlandigi (%42) ve arastirma yontemini belirtmeyen ¢aligmalarin da toplam yiizdeye gére onemli bir
kismini (%38) olusturdugu goriilmektedir. Karma yontem %12 oraninda kullanilirken, en az nicel yontem
(%38) tercih edilmistir.
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Sekil 4. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
1989 yulvile 2021 yillar arasinda yapilan ¢calismalarda kullanilan arastirma modellerinin dagilimi

Sekil 4’de Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarda kullanilan arastirma modellerinin dagilimi
goriilmektedir. Buna gore ¢alismalarda en ¢ok kullanilan aragtirma modeli tarama modeli (%42) oldugu
goriilmektedir. Tarama modelinden sonra en ¢ok kullanilan modeller dokiiman inceleme (%19), betimsel
(%6), ornek olay (%5), yar1 deneysel (%3) modelleridir. Calismalar incelendiginde yalmiz bir kez
kullanildig1r goriilen modeller ise korelasyonel, karsilagtirmali, tam deneysel ve sirali agimlayici
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modellerdir. Bunun yani sira, arastirma modeli belirtilmemis c¢alismalar (%19) da toplam yiizdeye
bakildiginda oldukga genis bir yer kapladigi goriilmektedir.
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Sekil 5. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
1989 yuli ile 2021 yillart arasinda yapilan ¢calismalarda kullanilan veri toplama ara¢larimin dagilimi

Sekil 5’te, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin
dagilimina yer verilmektedir. Sekil 5 incelendiginde, arastirmalarda siklikla form (%23), anket (%22),
dokiiman (%17), goriisme (%16) ve 6lgek (%11) veri toplama yontemi olarak tercih edildigi goriilmektedir.
Gozlem (%3), alternatif araglar (%2) ve test (%1) en az tercih edilen yontemler arasinda yer aldigi
arastirmalarda bulunmaktadir. Konu hakkinda yapilan 5 c¢alismada ise veri toplama teknigi
belirtiimemektedir.
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Sekil 6. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlar: hakkinda
1989 yili ile 2021 yillart arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan 6rneklem biiyiikligiiniin dagilimi

Sekil 6’da, Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar arasinda yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliikleri belli
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say1 araliklart kullanilarak verilmistir. Buna gore teorik ¢alisma (%29) en sik kullanilan 6rneklem iken 101-
300 araliginda orneklem kullanan c¢aligmalar incelenen caligmalarim % 19’unu olusturmaktadir. Bu
araliktan sonra sirasiyla en fazla 31-100 arasi 6rneklem (%17), 301-1000 arasi 6rneklem (%15), 11-30 aras1
orneklem (%10) olarak belirlenmistir. incelenen calismalar arasinda en dar érnekleme sahip 1-10 arasi
orneklem (%7) oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlar: hakkinda
1989 yilvile 2021 yillart arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan 6rneklem segim yontemlerinin dagilimi

Sekil 7°de, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yil1 ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan 6rneklem se¢im yontemlerinin
dagilimia yer verilmistir. Buna gore incelenen galismalarin %52 ile biiyiik ¢ogunlugunun 6rneklem
seciminin belirtilmedigi goriilmistiir. Bunun yani sira ¢alismalardan %12’sinin rastgele ve amagsal,
%7’sinin ise kolay ulasilabilir 6rneklem se¢imi yaptig1 belirlenmistir. Evrenin tamamini 6rneklem segen
calismalarin %6 oldugu goriiliirken, 3’er ¢aligmanin da tabakali ve segkisiz 6rneklem sec¢imi yaptigi
goriilmiistiir.
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Sekil 8. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul éncesi egitim programlart hakkinda
1989 yilv ile 2021 yillar: arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimi

Sekil 8’de Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda kullanilan veri analiz yontemlerinin
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dagilimina yer verilmistir. Arastirma bulgularina gore, en fazla nitel veri analiz yontemlerinden igerik
analizi (29) tercih edildigi goriilmektedir. Bu veri analiz yonteminden sonra, nicel betimsel veri analiz
yontemlerinden frekans/yiizde/gizelge (24) ve nicel kestirimsel veri analiz yéntemlerinden non-parametrik
testler (20) en fazla kullanilan analiz yontemleri oldugu tespit edilmistir.

program icerigi ile ilgili ogeler

40 %43
30
g
£ 20
£
0 V %9 T %0
A l %2 l l w2 oo W oy 5
B o B0 a8 esB
0 Dgprlarcs | Oapala | Oalume arkd Eadipm Frogama | Frogama | Taikad | Towm-lg-| teasohk | Cook | Guod Gpam| ikokola
Seam rogramlar | Alarlar e e vl S, S -Bl Aeiied ar T R

W Gyl

Syl oy 2 ol 2adifamy

| uf 3 ? 2 7 ! i4 1 4 - 2 3 2

Sekil 9. Tiirkiye de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
1989 yilv ile 2021 yillar arasinda yapilan ¢alismalarda incelenen program igerigi ilgili 6gelerin dagilinmi

Sekil 9 *da Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari
hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda incelenen program igerigi ilgili 6gelerin
dagilimi yer verilmistir. Bulgulara gore incelenen ¢alismalarin en fazla programa iligkin uzman goriislerine
(%42) yer verildigi goriilmektedir. Bundan sonra en fazla gelisim alanlar1 (%9) degerler egitimi (%9) ve
farkli programlar ile karsilagtirma (%9) konularinin ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica tutum, ilgi, kaygi
belirleme %6 iken tarihsel siire¢ %5 ve ilkokula hazir olus %5 olarak belirlenmistir. Cocuk haklar1 (%4) ve
degerlendirme (%4) ayni siklikla ele alinirken sadece 1 ¢aligmada programa iliskin veli goriislerine yer
verildigi gorilmiistiir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul Oncesi egitim
programlar1 hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, 36 makale ¢alismasi, 42 yiiksek lisans tezi ve 3 doktora tezi olmak iizere
toplam 81 ¢aligmaya ulagilmistir.

Bulgular incelendiginde, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim
programlar1 hakkinda 1989 yili ile 2021 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin biiylik bir kismini yiiksek
lisans tez ¢aligmalarinin olusturdugu ve bu konu lizerinde yapilan sadece 3 doktora tezi oldugu tespit
edilmistir (Dilek, 2013; Giiler, 2001; Yazar, 2013). Okul &ncesi egitim programlart iizerine yapilan
calismalar alanda onemli bir yere sahiptir. Ozellikle konunun daha biitiinsel, cok boyutlu yaklasimla
incelenmesi ve ilgili konu ilizerinde daha derinlemesine g¢alisilmasi beklenen doktora tezleri, program
caligmalari gelistirmek ve desteklemek i¢in sahaya 151k tutacaktir. Bu nedenle, elden edilen bulguya gore,
okul dncesi egitim programlari ile ilgili yapilan doktora diizeyinde arastirma sayisinin yeterli olmadigi
soylenebilir.

Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul oncesi egitim programlari hakkinda
1989-2021 yillar arasinda yapilmis ¢alismalarin yillara gére dagilimina yonelik bulgular incelendiginde,
en ¢ok yayin yapilan yillarmm 2012 ve 2019 oldugu belirlenmistir. Program degerlendirme, egitim
programinin yenilenmesini, gelistirilmesini veya yiiriitiillmesini desteklemek icin gerceklestirilir ve
program degerlendirme yontemiyle saglanmaya c¢ahgilir (Ozdemir, 2009). Ulkemizde program
degerlendirmeleri iki diizeyde gergeklestirilir. Bunlar; Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilen resmi
calismalar ve akademisyenlerin, arastirmacilarin programa yonelik gergeklestirdigi makale, tezler ve
bildiriler gibi akademik bilimsel degerlendirme galismalaridir. Bu nedenle, program &ncesinde yeni bir
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program gelistirmeye yonelik ihtiya¢ analizleri (Balci, Giindogdu & Celik, 2012) ve yeni programin
uygulanmasi ile 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesine (Diizgiin, 2014; Kaya, 2014) yonelik yapilan
caligmalar 6nem tagimaktadir. Bir egitim programu gelistirme noktasinda ihtiyag¢ belirleme mevcut olanla
daha sonra olmasi gereken olgu arasindaki farkliliklarin ortaya konmasi, eksikliklerin giderilmesi agisindan
o6nemli bir husustur (Sahin, 2006). Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda arastirmada elde edilen
2012 ve 2019 yillarinda yayin sikligmin arttigina yonelik bulgunun 2012 yilinda pilotlama calismasi
yapilan ve 2013 yilinda yiirtirliliige giren okul oncesi egitim programinin etkisi ile ilgili oldugu
diigtiniilebilir. Bu yillar arasinda arastirmacilar tarafindan yiritiilen c¢alismalarin MEB 2013 egitim
programinin pilotlama ve uygulama siireglerinde alandaki durumu tespit ederek program degerlendirme
ve gelistirme siirecinde 151k tuttugu sdylenilebilir.

Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul Oncesi egitim programlar1 hakkinda
1989-2021 yillart arasinda yapilmis calismalarin arasgtirma yontemleri ve modelleri ile ilgili sonuglar
incelendiginde, yapilmis ¢aligmalarda daha ¢ok nitel yontemin tercih edildigi tespit edilmistir. Bu tespit
egitim alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalarda agirlikli olarak nicel arastirma yontemlerinin kullanildigini
belirleyen farkl1 bir ¢ok galismanin (Akaydin & Cecen, 2015; Demir, Saatgioglu & imrol, 2016; Erdem,
2011; Guo & Sheffield, 2008; Hranstinski & Keller, 2007) sonucu ile ¢elismektedir. Nitel yaklasimlarda
goriismeler, agik uglu sorular veya odak gruplarin kullanilmasi ile bir fenomenin derinlemesine
anlagilmasin1 amaglar. Coleman-King (2015), 21.yiizyilda erken ¢ocukluk arastirmalarinin, politikalarinin,
uygulamalarinin ve teorilerinin gelistirilmesi veya yeniden yapilandirilabilmesi i¢in okul dncesi egitim
alaninda yapilan nitel ¢aligmalara daha ¢ok ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, bu aragtirma
kapsaminda ele alinan MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul 6ncesi egitim programlarina yonelik
caligmalarda ¢ok az sayida karma yontem tercih edildigi goriilmektedir (Basaran & Ulubey, 2018; Erden,
2010; Is, 2017; Yazar, 2013). Creswell’e (2008) gére, karma ydntem, arastirmacinin arastirma verilerini
derinlemesine analiz etmesine olanak saglar. Boylece arastirmada ulasilan sonuglarin gegerliligi ve
dogrulugunu da artirdigi sdylenebilir (Firat, Yurdakul & Ersoy, 2014). Bu nedenle okul 6ncesi egitim
programlar1 hakkinda yapilan ¢alismalarda bazen tek basina kullanilan nicel yada nitel yontemin genel
olarak durumun tamaminin goriilmesinde yetersiz kalabilecegi ve 6zellikle karma yontemin ¢aligmanin
basarisini artirabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Aragtirma yontemleri bulgular1 kisminda bir diger dikkat ¢eken nokta ise arastirma yontemi (%38)
ve modeli (%19) belirtilmeyen ¢ok sayida calisma olmasidir. Usta (2012), bilimsel arastirmalarin,
dayandiklar1 ilkeler dogrultusunda, arastirma yoOntemlerinin agik¢a ifade edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada ele alman Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve
uygulanan okul 6ncesi egitim programlarina yonelik ¢aligmalarda yontemi agiklanmamis olan ¢aligmalar
‘belirtilmemis’ seklinde simflandirilmistir. Bunun yani sira arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin
seciminin arastirma modeline dayandirilmas: gerektigi bilinmektedir (Juodaityté¢ & Kazlauskiene, 2008).
Ancak bu aragtirmada elde edilen 6nemli bulgularindan biri, incelenen ¢alismalarin 6nemli kisminda (%38)
yontemin belirtilmemis olmasidir.

Tim bunlara ek olarak, Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim
programlar1 hakkinda 1989-2021 yillar1 arasinda yapilmis ¢alismalarda arastirma modeli olarak en ¢ok
tarama modelinin tercih edildigi bulgusuna rastlanmistir. Bu bulgu Demirtas Ilhan (2017) ve Giivelioglu
(2019)’nun yaptigi, okul 6ncesi egitim konulu ¢alismalarda da benzerlik géstermektedir. Tarama modelinin
tercih edilmesi ile birlikte mevcut ¢aligmanin bulgularina gore, arastirmacilar tarafindan kullanilan veri
toplama araglarinin basinda anket ve form gelmektedir. Arastirmacilar siklikla anket ve form ¢alismalarini
birlikte kullanmiglardir. Benzer sekilde egitim ile ilgili yapilan arastirma egilimlerinde anket ¢caligmalarinin
en ¢ok tercih edilen veri toplama araci oldugu belirtilmistir (Demirtas Ilhan, 2017; Giivelioglu, 2019; Hew,
Kale & Kim, 2007; Juodaityté & Kazlauskiené, 2008; Kaytez & Durualp, 2014). Kullanilan anket ve form
gibi veri toplama araclar ile birlikte tarama c¢aligmalari, bliylik gruplarda daha kisa siirede yapilsa da
bireylerin algilarini, degerlerini, tutumlarini ve deneyimlerini derinlemesine ortaya ¢ikarma firsati vermesi
miimkiin degildir. Bu nedenle, nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan gézlem, goriisme ve dokiimanlarin
okul oncesi egitim programlart ile ilgili yapilan arasgtirmalar i¢in Onemli bir yere sahip oldugu
diistintilmektedir.

Tirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul dncesi egitim programlar1 hakkinda
1989-2021 wyillar1 arasinda yapilmis ¢alismalarin érneklem ve drneklem segimlerine yonelik bulgular
incelendiginde, arastirmalarin nemli bir boliimiiniin 6rneklem se¢iminin belirtilmedigi (%52), bir kisminin
ise orneklemi yazili ve basili materyaller tizerinden teorik ¢alisma olarak ifade ettigi (%29) goriilmeklerdir.
Ultay ve Calik, (2012) derleme, kitap inceleme gibi arastirmalarda herhangi bir deneysel uygulama
yapilmadan sadece alanyazina dayali olarak yapilan ¢aligmalarda bir 6rnekleme verilmediginden bu tiir
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calismalarda orneklem“teorik c¢alisma” olarak adlandirilmistir. Bu agiklama arastirmacilarin bu tarz
calismalarda teorik ¢alismay1 neden tercih ettiklerini anlasilir kilmaktadir.

Aragtirmanin bagka bir bulgusunda Tiirkiye’de MEB tarafindan yayimlanan ve uygulanan okul
Oncesi egitim programlar1 hakkinda 1989-2021 yillar1 arasinda yapilmis ¢alismalarda incelenen program
icerigi ilgili 6gelerin dagilimma bakildiginda en ¢ok uzman goriislerine yer verildigi (%42) sonucuna
varilmigtir. Demirel (1992), program gelistirme siirecinde oncelikli olarak izlenmesi gereken dort farkl
adimdan soz etmektedir. Bunlar sirasiyla: a) arastirma yapma, b) uzman kanisim1 alma, c) komisyon
iiyelerinin goriislerini belirleme ve d) ihtiya¢c degerlendirmesi yapma yaklasimlaridir. Bu nedenle, bu
sliregte  Ogretmen, akademisyen ve yoneticilerin etkin rol aldigi ve gorislerinin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Nitelikli Ogretmenler saglam bir okul Oncesi egitim programinin vazgegilmez
uygulayicilaridirlar (Addisu & Wudu, 2019). Ozellikle bir alanda program uygulandiginda ya da mevcut
program degisikliklere ugradiginda, bu degisikliklerin etkililigi 6gretmenler tarafindan ne derecede
anlasildig1 ve kabul gordiigiine baglidir (Brodin & Renblad, 2015). Programlarin pratikte alan 6gretmenleri
tarafindan uygulandig1 goz 6niinde bulundurulursa bu programin ihtiyaglari, isleyisindeki aksakliklar ya da
yolunda giden taraflari dogal ortaminda Ogretmenler tarafindan takip edilebilmektedir. Program
gelistirilirken 6gretmenlerin aktif olmasi doniitiin de 6gretmenden gelecegini ifade etmektedir (Demirel,
1992). Bir programin olusturulmasi siireci programimn tasarimi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
doniitlerle birlikte diizeltilmesini kapsar. Bu asamalarla birlikte program sistemdeki eksiklerin goriiliip
yenilenmesini saglar (Fer, 2020). Sofou ve Tsafos (2010), yaptiklari ¢alismada uzman goriislerine yer
vermis ve bunun yani sira programin kaderinin belirleyicisinin 6gretmenler oldugunu belirtmislerdir. Okul
oncesi egitimde programin cocuklar iizerinde onemli bir etkisi bulundugunu ve uygulayacak olan
ogretmenlerin programi nasil algiladiklarinin ¢ocuklarla yaptiklari ¢alismalarda bunu gergeklestirebilmesi
agisindan kritik oldugunu sdyleyen Brodin ve Renblad (2015), bu sebeplerden dolayi1 yaptiklari ¢calismada
Ogretmen goriislerine odaklandiklarini belirtmistir. Bu nedenle, incelenen ¢aligmalarda uzman goriisleri
icerisinde siklikla 6gretmen goriislerine yer verilmesi beklenen bir sonugtur.

Bulgulara goére, uzman goriislerinden sonra en ¢ok ele alinan 6gelerin tutum-ilgi-kaygi belirleme,
gelisim alanlar1 ve degerler (%9) oldugu belirlenmistir. Son yillarda daha 6n plana ¢ikan degerler 6gesinin,
bu arastirmanin bulgularina gore de 2012 yilindan itibaren yapilan ¢aligsmalarda incelenen program 6geleri
arasinda oldugu goriilmiistiir. Sapsaglam (2016) 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul Oncesi egitim
programlarinda yer alan hedefleri degerler agisindan inceledigi ¢alismasinda programlarda yer alan
degerlere ve buna yonelik hedeflere her programda digerine gore daha ¢ok yer verildigini ortaya koymustur.
Buna gore 2013 okul 6ncesi egitim programinda diger programlara gore degerlere daha gok yer verilmesiyle
degerler 6gesi lizerine yapilan c¢alismalarin son yillarda yogunlagmasinin birbirine paralel gelismeler
oldugu s6ylenebilir. Bunun yani sira programla ilgili 6gelerden yapilan ¢alismalarda gelisim alanlarina
siklikla yer verilmesine ragmen programda oldukca genis yer kaplayan ve her biri kendi i¢inde derinlesen
gelisim alanlar1 hakkinda daha ¢ok calisma yapilmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir. Yurt
disinda yapilan pek ¢ok ¢alismada programlara yonelik degerlendirmeler yapilirken ¢ocuklardaki gelisim
g6zlemlenmis ve programin etkililigine bu sayede karar verilmistir. Buna 6rnek olarak; Denver okul 6ncesi
programi degerlendirme raporunda Wacker ve digerlerine (2019) gore, uygulanan programin gelisim
alanlarina katkilarindan bahsedilirken akademik gelisim ve fiziksel gelisimin yan1 sira 6grenme sevgisinin
gelisiminden de bahsedilmistir. Tutum-ilgi-kaygi belirleme ¢aligmalarinin yapilmasi, 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin mesleklerine karsi ne yonde tutum gelistirdiklerini, mesleki kaygilarini, gelistirdikleri
tutum ile kaygilar arasindaki baglantilar1 belirleme, dolayisiyla da meslek alanlarina nitelikli 6gretmenler
yetistirmek agisindan 6nem tagimaktadir (Dogan & Coban, 2009).

Oneriler

Arastirmada yiiriitiilen icerik analizi neticesinde ulasilan bulgular dikkate alinarak asagidaki oneriler
getirilebilir:

- Program ile ilgili 6geler hakkinda daha derinlemesine inceleme ve sonug ortaya koymasi agisindan
doktora seviyesinde tez ¢aligmalarinin daha ¢ok yapilmasi alana katki saglayacaktir.

- Incelenen yayinlar i¢inde bir ¢ok sayida bilimsel ¢alismanin yontem kisminin agikea belirtilmedigi
goriilmektedir. Calismanin ne sekilde gerceklestirildiginin daha iyi anlagilabilmesi i¢in yapilan ¢aligmalarin
ozellikle yontem kismi titizlikle yazilmalidir. Bu tarz metodolojik eksikliklerin giderilmesi igin
arastirmacilara ¢ok biiyiik gorev diismekle birlikte hem lisans hem de lisans {istii seviyede bilimsel
arastirma yontemleri derslerine verilen 6nemin artirilmasi bu konuda yasanan eksikliklerin giderilmesine
yardimc1 olabilir.
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- Program gelistirme ¢alismalarina katki saglamak ve daha kapsamli ¢aligmalar yapabilmek igin
sadece nitel yada nicel yontemin seg¢ildigi calismalar ile birlikte karma yontem kullanilarak alana yonelik
zengin igeriklerle kapsamli ¢aligsmalar yapilabilir.

- Okul dncesi egitim programu {izerine yapilan ¢alismalarin mevcut durumu tespit edip, ihtiyaglar ve
sorunlar acisindan derinlemesine ve ¢oklu bakis agisiyla degerlendirilebilmesi i¢in ¢alismalarda farkli veri
toplama araglar tercih edilerek cesitlendirmeye gidilebilir.
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