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Bu arasurma ile 6zel okullarda calisan
Ogretmenlerin  dijital 6gretmenlik algilarinin

egitime yansimalarim biitiincil bir bakis acistyla

ABSTRACT

With this research, it is aimed to contribute to the
literature by determining the digital teacher
perceptions of teachers working in private schools.

Gelig Tarihi: sunmak amaglanmustir. Bu amag dogrultusunda  For this purpose, basic qualitative research method
25.05.2022 Ogretmenlerin  dijital 6gretmenlik kavramina was used to reveal the views of teachers on the
yonelik gorislerini detaylt bir sekilde ortaya concept of digital teaching in detail. The study
Kabul Tarihi: ctkarmak icin temel nitel arastirma yOntemi group of. the re.search consists of 11 teaghqs
15.09.2022 kullamlmistir.  Arastirmanin  calisma  grubu, working in a private school that has a digital
o amagli 6rnekleme tirlerinden 6l¢it 6rnekleme  infrastructure and is used effectively in the 2021-
ile belirlenen 2021-2022 egitim 6gretim yiinda 2022 academic year, which is determined by
Yayn Tarihi: dijital alt yapist bulunan ve etkin olarak criterion sampling, one of the purposeful sampling
27.10.2022 kullanilan ~ 6zel bir okulda ¢alisan 11  types. The data collection tool is a semi-structured
ogretmenden olugsmaktadir. Veri toplama araci, interview form prepared with reference to
Anahtar Kelimeler:  \ksakal'in (2019) dijital 6gretmenlik algsst alt  Aksakal's (2019) digital teacher perception sub-
boyutlari referans alnarak hazirlanan yart  dimensions. Data; collected by focus group
Dijitallesme - . . . . o
T ) yaptlandirilmis  gbriisme  formudur.  Veriler interview technique and analyzed by subjecting
Dmta} Ogretmenlik (4,1 grup gorusmesi teknigi ile toplanmus, content and descriptive analysis. As a result of the
Ozel Okul icerik ve betimsel analize tabi tutularak analysis, six categories and thirteen themes were
Ogretmen ¢6ztimlenmistir. Analiz sonucunda altt kategori  obtained. According to the findings, it can be said
ve on iu¢ tema elde edilmistir. Elde edilen that teachers generally adopt digital teacher, are
Keywords: bglgular% gore ():g.retmen.lerin .gen.el 0¥a.rak pers.onally inclined, anFi effectlively use digital
Digitalization dijital  Sgretmenligi benlr.n.sedﬂ(lerl, kisisel ~ environments as a learning tool in the. classr.oom.
e olarak yatkin olduklar1 ve dijital ortamlar1 sinif  In other words, it can be stated that the interviewed
Digital Teacher icinde bir 6grenme aract olarak etkin bicimde teachers expressed positive opinions about the
Private School kullandiklar1 soylenebilir. Baska bir deyisle concept of digital teacher and emphasized that they
Teacher gorlisme  yapilan  Ogretmenlerin - dijital  should inevitably benefit from the reflections of

ogretmenlik kavramiyla ilgili olumlu goris
bildirdikleri ve degisen paradigmayla birlikte
djjitallesmenin  kacinilmaz  olarak  egitime
yansimalarindan gerektigi
yontnde vurgu yaptiklart ifade edilebilir.

yararlanmalari

digitalization on education with the changing
paradigm.
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Girig

Yasadigimiz ¢agda teknoloji konusunda yasanan hizlt gelismelerde degisimin 6nemi yadsinamaz hale gelmistir.
Teknolojilerin hizla degistigi bu dénemde pek ¢ok alanda da devrim niteligi denilebilecek yenilikler olmaya
baslamistir (Oztiirk ve Budak, 2019). Bilginin ¢ok hizlt yayilmast, degismesi, bilgiyi ulastiran teknolojik aletlerin
farklilasmasi, gelisen teknolojiyle bitlikte ortaya ¢ikan gelismelerin timu bireylerin yasantisini degistirecektir
(Ozer, 2021). Dolaysstyla bireyler degisime uyum saglayabilmek igin yasam boyu égrenen bireyler olmalidir. Bu
noktada dijital ¢cagda dontistimtn bir parcast olan 6gretmenlerin 6grenmeyi ve bilgiye ulasma yollarini 6gretme,
dgrenenleri aktif kilma gibi rolleri ile bitlikte yasam boyu 6grenenler olmalart 6nem arz etmektedir (Ozoglu ve
Kaya, 2021). Bagka bir deyisle 6gretmenlerin bu cagda djjital igretmen olmalar gerektigini sGylemek yerinde
olacaktr. Dijital 6gretmen gerek siuf ici gerekse sinif disinda 6grenenlere rehberlik edebilen, teknolojik araglati
ve sosyal mecralari amaca uygun bicimde etkin kullanabilen, egitim faaliyetlerine ve etkinliklerine teknolojik
birtakim uygulamalart dahil edebilen, internetten dogru yararlanarak dgrenmelerini sinif ortamina aktarabilen ve
nitelikli 6grenme ortamlart olusturabilen, yeni O6grenme-6gretmen metotlarini teknolojik uygulamalarla
butiinlestirerek simf iklimini canli tutabilen bireylerdir (Aksakal, 2019). Eshet-Alkalai’ye (2002) gbre teknolojiyi
dogru ve etkili kullanma yetenegi, kisilerin ayrintili ve esnek bigimde dustinebilmelerini destekleyen bir unsurdur.
Bu acgidan bakiddiginda dijital 6gretmenlerin teknolojiyi kullanim becerilerinin 6ncelikle kendi diisinme
bicimlerini etkilemesi, sonrasinda da Ogrencilerinin diisinme bigimlerini olumlu yénde etkilemesi
beklenmektedir. Nitekim dijital 6gretmenlik becerisi yiiksek olan 6gretmenlerin teknolojik araglart dogru ve etkili
bir sekilde kullanabilecekleri belirtilmistir (MEB, 2018). Ote yandan giincellenen egitim programlari icerisinde
Ogretmenlerin de egitim strecinde dijital teknolojileri daha kaliteli ve verimli bir sekilde kullanabilmeleri,
6grencilerin dijital becerilerini gelistirebilmeleri icin dijital yeterliklere sahip olmasi gerekir (Instefjord ve Muthe,
2017). Bu yeterliklere sahip olunmasina yonelik Tirkiye’de yayinlanan On Birinci Kalkinma Plani’na (2019) gére
toplumun djjital yeterliklerin giderilmesi agisindan her alanda dijital déntisimiin desteklenmesi yontinde vurgu
yapilmaktadir. Dijital déniisimin her alanda uyumu 6ncelikle egitimdeki dijital doniisiim ile mimkiin olacaktir.
Bu da egitimdeki dijitallesmenin sistemli ve kaliteli bir bicimde yirttilmesi ile saglanacaktir (Yilmaz, 2020).
Toplumun dijital yeterliklere sahip olmast adina yapilan dijital doniisiim plani, dijital kullaniminin artmasi ile
dijital araclarin daha verimli kullanimi acisindan olduke¢a 6nemlidir. Bunun icin de 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitim programlarindaki meveut derslerine teknoloji uygulamalari ilave edilmesi ve ¢evrimici bilgi arama ve
kavrama gibi dersler tasarlanarak programa dahil edilmesi gerekmektedir (Van Allen ve Zygouris-Coe, 2019).
Tam da bu noktada MEB’in yayinladigt “Giiclii Yarinlar I¢in 2023 Vizyonu” raporunda 6gretmenlerin dijital
icerikleri etkili bicimde kullanmast ve bu yonde liderlik becerilerine sahip olarak yetistirilmeleri konusuna vurgu
yapmistir (Yilmaz, 2020).

Dijital yeterliklere sahip bir 6gretmen, kuskusuz 6grencilerinin dijital yeterliklerini de gelistirecektir (Pettersson,
2018). Bir 6gretmenin dijital yeterlilige sahip olmasi, dijital teknolojilerini etkin ve dogru kullanabilmesini, bilgiye
ulagsma yollarint bilmesini, karsilastigi sorunlarda esnek ¢oziimler gelistirebilmesini gerektirmektedir (Bingdl,
2022). Zira Elci (2015) de benzer sekilde dijital 6gretmenlik becerisi yiiksek olan &gretmenlerin dijital araglari
etkili bir bicimde kullanmakla kalmayip, analitik diisinme becerileri sayesinde sosyal yasamda 6niine ctkan
problemlere karst ¢oziimler iireterek uygun davranislar sergileyebileceklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin EBA
ve benzeri uzaktan egitim platformlarint uzaktan egitim siirecinde daha fazla kullanmaya baslamasi dijital
Ogretmenlik becerilerinin egitime yansimast olarak diigtiniilebilir. Bu baglamda 6gretim programlarina eklenen
“dijital yetkinlik” ifadesi ile dijital yetkinlik becerisi yiiksek olan Sgretmen ve Sgrencilerin teknolojik araclart
dogru ve etkili bir sekilde kullanabilecekleri ifade edilmistir (MEB, 2018). Bu da egitimde dijital déntisimiin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Harkins (2008) egitimde dijital dontsimi egitim 4.0’a gecis olarak
adlandirmaktadir. Salgar ve Dereli (2014) Turkiye’deki dijital donistim sirecinin  olumlu  olarak
nitelendirilebilmesinde egitim 4.0’a uyum gelistirebilme kapasitelerinin gelistirilmesi tzerinde durmuslardur.
Saygilt (2013) da bunu destekler nitelikte bir bakisla toplumsal yapinin dijital egitim sistemiyle uyumlu hale
gelmesinin 6nemine deginmis; bunun gerceklesmesi icin de sistemi dogru uygulayabilecek Sgretmenlerin
varligina isaret etmistir. Bu gelismeler incelendiginde ortaya c¢ikan ana fikrin, bilgiyi dogru kullanabilme ve
yorumlayabilme oldugu actk¢a g6ze carpmaktadir (Geggel, Kana ve Eren, 2020). Ogretmenlerin dijital becerilere
sahip olmasi, teknolojinin gelisiminden haberdar olup bu teknolojileri 6gretim ortamlarina entegre edebilmesi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Hatlevik ve Christophersen, 2013). Cinki 6gretmenlerin bu becerilerden
yoksun olmasi, 6grencilerin akademik basarilarindan egitim sisteminin genel c¢iktilarina kadar tim paydaslar
olumsuz bir sekilde etkileyebilir (Yazar ve Keskin, 2016). Zira 6gretmenlik mesleginin, déntstiriilmek istenilen
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dijital ¢agin toplumu igin yol gdsterici nitelik tagidig diisiiniilmektedir (Ozoglu ve Kaya, 2021). Wu ve Yang’a
(2012) gore tlkelerin teknolojik ilerleme politikalart dogrultusunda okullarin teknolojik alt yapilar ile donatimast,
teknoloji ile butiinlestirilmis egitim ortamlarinin gelistirilmesini ve arttirilmasini saglamistir.

Alanyazin incelendiginde dijitallesmenin 6zellikle son yillarda hizla ilerledigi ve egitimin de kaginilmaz bicimde
dijital gelismelerin etkisinde oldugu gorilmistir (Castafieda, Esteve ve Adell, 2018; Heintz, Mannila, Norden,
Parnes ve Regnell, 2017; OECD, 2019; UNESCO, 2018). Ogretmenlerin dijital becerilere sahip olmast,
teknolojinin gelisiminden haberdar olup bu teknolojileri 6gretim ortamlarina entegre edebilmesi adina oldukea
o6nemlidir (Hatlevik ve Christophersen, 2013). Dolayisiyla teknoloji gelistikce ve beraberinde okullarda yeni
teknolojilerin entegre edilmesi ile birlikte 6gretmenlerin de bu dogrultuda kendi dijital becerilerini gelistirmesi
gerekmektedir (Starkey, 2020). Karal ve Berigel'in (2006) ¢alismasinda dijitallesme agamasinin egitimin ana
unsuru olarak bu siireci idare eden ve bigimlendiren taraf sayilan 6gretmenlerin bag akt6r gériillmesi ve onlarin
dijitallesme ile olan adaptasyonlarinin degerinden bahsedilmektedir. Bilgiye ulasmanin ve dogru bir sekilde
kullanmanin 6nemli hale geldigi g6z 6ntinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin sahip olduklart bilgi ve
becerilerin 21.yy. becerileri kapsaminda glincellenmesi ve gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Caena ve Redecker,
2019). Nitekim Prensky (2005) bu ¢cagda yasayan 6grencilerin 20. yiizyil egitim anlayistyla egitilmis 6gretmenlerin
perspektifinden  yetistirilemeyecegini, OSgretmenlerin  onlara rehberlik etmede geri kalmis yaklagimlari
kullanacagint ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin dijital teknolojileri kullanarak etkili ve verimli egitim
sunmalart ve 6grenme siireclerini daha basit hale getirmek i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmalart
icin dijital olarak yetkin olmalart beklenmektedir (Moltudal, Krumsvik, Jones, Eikeland ve Johnson, 2019).
Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin degerlendirilmesiyle bitlikte &gretim kalitesini artacagi, 6grenme ¢iktilarinin
daha verimli olacagi, 6gretmenleri daha iyi bir sekilde calismalarina tesvik edecegi ve yetkinlik konusunda
endiselerinin giderilebilecegi séylenebilir (OECD, 2013). Yapilan alanyazin taramasi sonucunda dgjital vatandagiik
(Karaduman ve Oztiirk, 2014; Kaya ve Kaya, 2014; Kilci, 2019; Kocadag, 2012; Oztiirk, 2015; Sakalli, 2015;
Sincar, 2010; Som-Vural, 2016; Turkiresin, 2019), djital okuryazarisk (Arslan, 2019; Cakmak ve Aslan, 2016;
Bakir, 2016; Boyaci, 2019; Cote ve Miliner, 2018; Doyle Jones, 2015; Duran ve Ertan Ozen, 2018; Gérmez,
2017; Hatlevik, 2009; Korkmaz, 2020; Ogal, 2017; Ozerbas ve Kuralbeyava, 2018; Yaman, 2019) ve djjital yeterlik
(Benali, Kaddouri ve Azzimani, 2018; Cebi ve Reisoglu, 2019; Dias- Trindade ve Moreira, 2020; Giimis, 2021;
Yazar ve Keskin, 2016; Korucu, Yicel, Gindogdu ve Gengtiirk, 2016; Moltudal vd., 2019; Péntinen ve Raty-
Zaborszky, 2020; Spiteri ve Chang Rundgren, 2017) kavramlarinin 6ne ¢iktigr gériilmektedir. Bu baglamda
alanyazinda dijital 6gretmenlik kavramina yonelik Aksakal’tn (2019) ¢alismast disinda bir ¢alismaya rastlanmamus;
ancak arastirmada dijitallesme catist altinda yer alan diger kavramlarla olan baglantilar da dikkate alinmistur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin dijital 6gretmenlik algilarinin egitime yansimalarint biitiinctl
bir bakis acistyla sunmak amaclanmistir. Bu ama¢ kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit bulunmaya
calisilmistir:

Ogretmenlerin;

1. Degisen diinya kosullarinda kendi gérev, sorumluluk ve rollerine iliskin gériisleri nelerdir?
Dijital 6gretmenlige yonelik tutumlari nelerdir?

Dijital ortamlarin 6grenmeye katkisina olan inanclari nelerdir?

Dijital 6gretmenlikte kendilerini yeterli hissetmeye yonelik gérisleri nelerdir?

Teknoloji kullanimina iligkin gorisleri nelerdir?

Dijital ortamlarin 6zel hayatlarint etkilemeye yonelik gorisleri nelerdir?

AN

Yontem

Arastirmanin bu boliimi; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aract, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizine yOnelik bilgileri icermektedir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma ile 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin dijital 6gretmenlik algilarinin egitime yansimalarint biitiinctl
bir bakis acistyla sunmak amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda 6gretmenlerin dijital 6gretmenlik kavramina
iliskin gorislerini detaylt bir bicimde ortaya ¢ikarmada temel nitel arastirma deseni kullandmistir. Merriam ve
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Tisdell’e (2015) gbre temel nitel arastirmada, kisilerin hayatlarinda karsilasmus olduklart bazi olaylart ve durumlart
nasil yorumladiklarina odaklanilmaktadir. Bu arastirmada ise 6gretmenlerin dijital gretmenlik kavramina yonelik
deneyim ve bilgileri hakkinda ¢ikarimlarda bulunabilmek ve yorumlarini irdelemek konusuna odaklanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmada zengin icerik ve verilere sahip durumlarin derinlemesine irdelenip yorumlanmasina olanak sunan
amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede, ortaya konan durumuna
iliskin belirli 6zellikleri tagiyan ve belirli niteliklere sahip kisiler tercih edilmektedir (Buyiikoztirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu 6rneklemin seciminde belirlenen 6l¢tt, katidimeilarin dijital 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu bir 6zel okulda en az 3 yildir ¢alistyor olmasidir. Bu agidan arastirmanin ¢alisgma
grubu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda dijital alt yapis: etkin olarak bulunan ve kullanian 6zel bir okulda ¢aligan
11 6gretmenden olusmaktadir. Katidimeilarin %54,4’1 (6) kadin ve 1-5 yil mesleki deneyime sahip, %45,67s1 (5)
erkek ve 6-10 yil mesleki deneyime sahip olup; tamami lisans egitimi dizeyindedir. Katthmetlarin %81,8’1 (9)
calistiklart okulda 4-6 yildir calistiklarini, %18,2’si (2) ise 7-9 yidir calistiklarint ifade etmislerdir. Ayrica
katithmecilarin tamamu ilkokul kademesinde gérev yapmaktadir. Bununla birlikte %63,6’s1n1n (7) sinif 6gretmenti
oldugu, %18,2’sinin (2) Ingilizce, %9,1%inin (1) gorsel sanatlar, diger %9,1%inin (1) da miizik égretmeni oldugu
gbrulmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada ilk olarak konuya iliskin alanyazin taramasi yapimis, Aksakal'in (2019) dijital 6gretmenlik algisi
Slgeginin alt boyutlari referans alinarak yar yapilandirilmis gériisme formu olusturulmustur. Gériisme formunun
sorulart  6gretmenlerin  dijital 6gretmenlige yonelik gorislerinin ortaya konmasint  saglayacak nitelikte
yapilandirilmistir. Kapsam gecerligi, alandaki 4 uzmanin goériisiiyle; sorularin anlasilith@l ise 5 6gretmenin
kontroliyle saglanmistir. Gelen déniitler dogrultusunda sorular diizenlenmis ve form son haline getirilmistir.
Gortsme formunda yer alan sorular; (i) degisen diinya kosullarinda kendi gérev, sorumluluk ve rollerinize iligkin
gorisleriniz nelerdir? (ii) dijital 6gretmenlige yonelik tutumunuz nedir? (iii) dijital ortamlarin 6grenmeye katkisina
inantyor musunuz, neden? (iv) kendinizi dijital bir 6gretmen olarak yeterli gbriiyor musunuzr? (v) teknoloji
kullanimina iliskin diisiinceleriniz nelerdir? ve (vi) dijital ortamlar 6zel hayatinizi etkiliyor mu, nasil? bicimindedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 6gretmenlerin dogal hareket edebilecegi, fikirlerini rahatlikla ifade edip diger fikirlerden etkilenip farkls
fikirler gelistirebilecegi bir ortam amaclandigindan odak grup gériismesi yontemi ile toplanmustir. Odak grup
gbriismesi, bir uzman tarafindan yonetilerek kisilerin distincelerini ortaya ¢tkarmak icin yapilan soru sorma ve
Ozetleme teknigidir. Tum gortismeler bittikten sonra verilerin analizi katiimcilarin degerlendirmeleri, kaygilar
ve gorisleri tizerinden yapilir. Elde edilen sonuglarla belitlenen konu ile ilgili nelerin yapilacagt hakkinda sonraki
calismalara yon verilir. Bu gbriismelerin 6-12 arasinda katilimci ile yapilmast 6nerilmektedir (Cokluk, Yilmaz ve
Oguz, 2011). Bu nedenle arastirmaya goénilld olarak katilan 11 katihmeinin odak grup gériismesi icin yeterli
oldugu séylenebilir. Bunun icin dijital alt yapisi bulunan ve etkin kullanilan 6zel bir okuldaki 6gretmenlerle
irtibata gecilerek herkesin uygun oldugu bir glin i¢in toplanti ayarlanmis ve toplantida génilliliik esasina
dayanarak bu calisma icin uygun olup olmadiklari konugulmustur. Ogretmenlerle rahat bir ortamda
konusabilmek amaciyla odak grup gériismesi hafta sonu okulun toplantt odasinda gerceklestirilmistir.

Temel nitel aragtirmalarda veri analizi, deneyimlerden yola ¢ikilarak konuya iligkin anlamlart ortaya koymayi
icermektedir. Bu nedenle icerik analizi ile verilerin kavramsallastirilmast yoluna gidilmektedir. Ogretmenlerden
elde edilmis olan ses kayitlarina iliskin veriler 6ncelikle yaziya dokilmis; aynt zamanda da yazili olarak gériisme
sirasinda  alinan notlarla karsilastirlmustir.  Nitel arastirmalarin gegerlik ve guvenirliginde  inandiricilike,
aktarilabilirlik, tutarliik ve teyit edilebilirlif kavramlari kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin bu
anlamda daha gecerli ve giivenilir olabilmesi i¢cin inandiricilik kapsaminda veriler arastirmact ve bir egitim
yonetimi alan uzmaninca ayri ayrt analize tabi tutulup kodlanmis ve kodlamalar arasinda bulunan tutarhilik .88
olarak belirlenmistir. Aktaridabilitlik kapsaminda, katidimcilara 6ncelikle ¢alismanin amact anlatilmis; istedikleri
zaman ¢alismadan gekilebilecekleri ve ¢alismanin verilerinin ne okul yoénetimi ne de herhangi bir platformda isim
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verilerek paylagilmayacagi, yalnizca analizi yapilan verilerin bilimsel amagcla paylagilacag aktarilmistir. Tutarlihk
kapsaminda, gbrisme yaklasik 2 saat 15 dakika stirmiis ve arastirmact moderatorligi esliginde gériisme hem
sesli hem de yazilt olarak kayit altuna alinmistir. Teyit edilebilirlik kapsaminda, katilimer gbriisleri arastirmacilara
gosterilerek bilgileri teyit edilmistir. Daha sonra veriler icerik ve betimsel analiz yapilarak ¢6ziimlenmistir. Teerik
analizi ile verilerin agitklanmasini saglayabilecek iliskiler ve kavramlar ortaya cikarlmistir. Bulgular, nitel
calismalardaki nicellestirilebilme 6zelligine (Mayring, 2000) dayandirilarak siklik tablolart ile sunulmustur. Ayrica
bulgular: desteklemek icin katithimeilarin sGylemleri de detaylica 6rneklendirilmis ve bu sayede betimsel analiz
yapilmustir. Katilimeilarin sylemlerini aktarirken K2 (kadin 6gretmen 2), E4 (erkek 6gretmen 4) biciminde
kodlama yapilmus; tim katithimcilar 1°den 11°e kadar kodlar ile siralanmugtir.

Arastirmanin Etik Kurul Izni

Bu arastirma, Hali¢c Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu tarafindan 30.03.2022
tarihli ve 60 sayili karar ile etik agidan uygun bulunmustur.

Bulgular

Arastirmanin sorulart kapsaminda Aksakal’in (2019) dijital 6gretmenlik algist alt boyutlart referans alinarak altt
kategori ve on ii¢ tema elde edilmistir. Kategoriler ve iligkili temalart Sekil 1’de gsterilmistir.
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Degisen Ogretmenlik Algis1 Kategorisi
“Degisen ditnya kosullarimda kendi gorev, soruminluk ve rollerinize tliskin goriigleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin ortaya ¢ikan
temalar ve katilimeilarin gérislerinden 6rnekler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Degisen Ogretmenlik Algisi Kategorisine Tliskin Temalar

Temalar

n

Gorugler

Djjital toplum

8

“Gelisen teknoloji ile birlikte sornminink alanlarimiz, sinsfya da okul ortamndan ikarafk, ev ortams,
dgrencilerin dijital diinyalars, oyun ortamlar: gibi alaniara kadar genislemistir. Dolayistyla sinif
yonetiminin dsinda okul dise yonetimi de dabil olning oldu.” (K5)

“Bir ogretmen olarak sornmininklarmiz, gelisen teknoloji sayesinde dijital kaynaklar: derslerimize
daha fazla dabil ederek, yeni nesil dgrencilerin ilgisini cefebilecek igeriklerle derslerimizi islemeyi
gerektirir. Ayni zamanda bu durnm bize ekstra sorumluluklar da yiiklemistir. Eski yontem ve
tekniklere nagaran giniimiizde ogretmenlerin yalmzea smifta dedil sif disinda da bircok gorevi
bulunmaktadr. Orneginy tefenoloji sayesinde velilerin igretmene daha kolay nlasabiliyor olmas, dijital
platformiar: kullanarak igrencilerin ders esnasindaki caligmalarsyla ilgili paylasim yapmatk, velilere
geri bildirimde bulunmak igin resim, video, slayt vb. materyaller hazurlamaktsr.” (K4)

“Pandemiyle birlikte hayatimiza dijital ortam girmistir. Bunu en iyi sekilde dgretmen de dgrencide
kaullanabilmelidir. Toplumda online editim benimsenmistir. Buna ayak nydurulmustur. Baze konnlar
Yl yiize stnaf ortaminda daba iyi sekilde cocnga aktarizyor. Bazy konularda online editimle daba hizls
bir sekilde ilerleniyor. Ogretmenlik meslegi her yerde o ortammn imkanlar: dabilinde bilgiyi ve sevgiyi
cocnga vermeyi geretirir.” (K2)

Rehberlik

7

“Bir dgretmen olarak cocuklarmmzz dedisen diinyaya ayak nydurabilen ve bu dedisikliklere ait
gereklilikleri belirleyip bu belirlemeleri hayata yansitma konusunda 15tk olma goriisindeyim.” (E1)

“Ogretmen olarak siirekli kendini gelistiren idretmenter olmannz gerekiyor diye diisiinsiyorum. Ciinfkii
bizim  gelisimimiz, dogrudan  dgrencilerimizi  etkileyecektir. Kendimize kattigmmz hersey onlara
rebberlif edecek asiimda. Dolayistyla ogretmenin dijital diinyada rebberlife sorumlulugunun yiiksek
oldugu diisiincesindeyim.” (E2)

“Cocuklarm dikkatini cekebilmek icin gocnklarm yasadigy diinyaya nymm saglamanng, gerekiyor.
Bunun igin de attigimiz; ber adunda onlar: nasil etkileyecegimizi, nasil bir bakas agist olusturacagimize
hesaba katmalyiz. Oncelikle bu kosnllarda kendi igretmentik. algmize sekillendirmeliyiz ki onlarm
hayatina dokunabilelim.” (E5)

Tablo 1’de yer alan ifadelere gore, 6gretmenlerin degisen 6gretmenlik algist kategorisinde dijital toplum (n=8)
ile rehberlik (n=7) temalarinda goriis bildirdikleri gorilmektedir. Katiimeilarin birgogu dijital unsurlart
toplumun bir parcast olarak gérmekte, dolayisiyla da dijitallesmeyle birlikte 6gretmenlerin gérev, rol ve
sorumluluklarinda da kacinilmaz olarak degisiklikler meydana geldigini belirtmektedir. Bununla birlikte dijital
dinyaya uyum saglarken 6grencilere dijital platformlari kullanmada yol gésterici olmanin 6nemine de

deginmislerdir.

Ogretmenlige Yonelik Tutum Kategorisi

“Dijital odretmenlige yonelike tutumunug; nedir?” sorusuna iliskin ortaya ¢ikan temalar ve kattlimeilarin goriislerinden
Ornekler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlige Yénelik Tutum Kategorisine Iliskin Temalar

Temalar n

Goriigler

Dijital ortam 9

“Dijital igretmenlik ¢agin gerektirdigi bir gelisimdir. Olumlu_yonleri oldugu kadar sosyal hayatimizy etkileyen
olumsug yonleri de meveuttur. Edindigimiz bu kimlik artik sadece isimizin dedil giinliik hayatimizon bir paras
haline gelmistir. Dolayistyla igretmen artik dijital ortamda dijital ogretmenlik roliinii benimsemek durnmundadar.
Aksi taktirde cagin gerisinde kalr.” (K5)

“Her giin yenilige agtk ve kendini gelistiren bireyler olmak ve yeni nesil igrencilerin taleplerine daba dogru karsilik
verebilmet icin dijital materyalleri kullanmak ve teknolojiden yararlanmafk en dnemli gorevimiz, olmustur.” (K4)

“Gelisen ve dedisen diinyada ber an giincel Ralabilmek icin igretmenterinin dijital ortamlar: takip etmesi ve
dagrencilerini_yonlendirmesi onem ary, etmektedir. Geleneksel editim modelinden nzaklasmaly, 7 ve alfa kusagina
karg: yol gisterici olmalidir. Bu kusaktaki bireyler teknolojiyle birlikte bityiidiiklerinden otiirii dijital egitime ve
dijital ogretmentige swcak bakmaktayim.” (E3)

Tletisim 5

“Degisen ve gelisen diinya diizeninde hizla yiikselen dijital caga ayak wuydnrabilmesi bir ogretmenin asli
gorevlerinden biridir diye diigiinsiyorum. Dolayisyla da odretmenin dijital olmasin: ve dijital iletisim kanallarsyla
dagrencileri ile iletisim kurmasmz dogrn buluyornm.” (E3)

“Dijital ortamda igrencilerimle her tiirlii iletisime agigim. Ogrencilerimle djjital ortamda 3aman gecirdigimde onlar:
daba iyi tanyabiliyornm. Hatta daha yakmlasabiliyoruz. Ogrencilerimle dijital ortamla daha hile bilg
aligveriginde bulunabiliyornm.” (K1)

“Dijital ortamda dersle ilgili paylasngim etkinlikler ya da yeni bir bilgi ve gorseli igrenciyi meraklandzrzyor.
Onlarin takibi beni motive ediyor. Dersle ilgili ya da giincel konularla ilgili bu platformda iletisim kurmak iyi
geliyor. Online da konular daba hizle ilerliyor. Aktif olunuyor.” (K2)

Tablo 2’de yer alan ifadelere gore, 6gretmenlerin 6gretmenlige yonelik tutum kategorisinde dijital ortam (n=9)
ile iletisim (n=>5) temalarinda goris bildirdikleri gériilmektedir. Katithimeilarin bircogunun dijital 6gretmenligi
olumlu olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital platformlart egitim aract olarak kullanarak
ogrencileriyle iletisime ge¢meleri yontindeki goriisler hakimdir.

Dijital Ortamlarin Ogrenmeye Katkisina Inang Kategorisi
“Dijital ortamlarim idrenmeye katkisina inantyor musunuz, neden?” sorusuna iliskin ortaya ¢tkan temalar ve katitimedarin
gorislerinden 6rnekler Tablo 3’te gosterilmistir. ' '

Tablo 3. Dijital Ortamlarin Ogrenmeye Katkisina Inang Kategorisine Iliskin Temalar

Temalar n Gorigler
“Giindimiiz, cocuklar: tablet ve telefon ile zaman gecirmeyi sevdigi igin dgrenmeyi daba zevkli hale getiriyor.
Eglenerek yaptikiar: bir calismanin onlar: daba motive ettigi kanaatindeyim.” (K1)
“Cocuklarda motivasyon artisina yardumer olabilir. Bu ¢ag cocuklar dijital platformlarda bir seyler izleneye
Motivasyon 9 ya da onlara puan verilmesine merakls oluyorlar. Bu anlamda kullanabiliriz. Ogrenirken eglenebiliriz ve

keyif alirez. Cocuklar daba ok derse motive olup, isteli olurlar.” (K2)

“Ogrenmeyi daba zevkli hale getirdigini diisiinsiyorum. Ornedin bazy teknolojik nygulamalarla dersin son
on dakikasinda minik yarismalar yapryornz. Bu sirada cok heyecanlanzyorlar. Hem konuyu tekrar etmis
oluyornz, hem de dgrenmis oluyorlar.” (E2)

Bagimsiz 6grenme

“Dijital ortamlarm igrenmeye katkisma inantyorum. Dijital ortamlarda ogrenmenin daba kolay ve sade
olacagimt diisiiniiyornm. Ozellikle de sonf ortamunda grupla igrenmekte orlanan cocuklarda daba da ise
yaradygin diisiiniiyorum. Cocuk tek basina calismafktan Reyif altyorsa daba etkili igreniyor konuyn.” (E2)
“Su anda Z ve alfa kusagina egitim vermekteyiz. Bu kusaktaki bireylerin dijital ogrenmeye daha yatkin
oldukiarm diigiinsiyornm. Ciinkii teknolgjiyle biiyiiyen bu cocnklar kendilerini dijital ortamlarda daba iyi
8 tfade etmektedir. Dijital ortamiarm bu kusaklar icin igrenmeye katksss bence bijyiiktiir.” (E3)

“Egitimin ekonomiklik ilkesine hizmet ediyor bu durnm. Ciinkii sinif icinde ogrenmekte orlanan bir
agrenci igin bagimsiz, calisabilmesine olanak saglyor. Mesela grup calismasinda kendini gisteremeyen bir
dgrencime istedidin kosede kulakligin takarak calisabilirsin dedigimde tabletteki nygulamayla bireysel
olarak ¢alistyor. Sonrasinda sordugum sorulara da yamt verivor. Oyleyse bagimsiz, caligma imkant sunmast
agtsindan ogrenmeye katkis: varder diyebiliriz.” (E5)
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“Bilgiye daba hizli nlasabilmeleri ve dogal kaynaklarm korunmast adina basis kaynaklar yerine dijital
kaynaklarm kullanms oldukea faydaly bir kaynak. Ustelik aninda kolaylikla bilgiye nlasabilme imkan:
sunuyor. Fotokopi vs. ile zaman kaybetmiyorsunnz.” (K5)

“Ozellikle Ingilizce derslerinde girsel isitsel kaynaklardan faydalanmak biz igretmenler icin oldukea
gereklidir. Kullandiimiz, akilly tabtalar, dijital kitaplar, video ve online mygnlamalar derslerimizde kolaylik

Zengin icerik 7 saglayarak igrencilerin daha iyi odrenmelerini saglamaktader.” (K4)

“ Ornegin simfta istasyon ¢aligmast yapryorum. Bu sirada pek ok icerige ibtivacim olnyor. Normalde bn
igeriklerin en giincel hallerine Riitiiphaneden ulasmaya calismak hem zaman bem maliyet agisindan oldukea
gor. Ama djjital igerikler sayesinde istasyonlarda fnllandigim Raynaklara profesyonel bir sekilde
ulasabiliyorum. Yani hem giincel hem de profesyonel hazurlanmus oluyor. Eba gibi mesela. Bir grup bu
Platformdan video iglerken dider grupta calisma kagids yapabiliyor.” (E4)

Tablo 3’te yer alan ifadelere gore, 6gretmenlerin dijital ortamlarin 6grenmeye katkisina inang¢ kategorisinde
motivasyon (n=9), bagimsiz 6grenme (n=8) ve zengin icerik (n=7) temalarinda g6éris bildirdikleri gbrilmektedir.
Katilimcilarin gériigleri incelendiginde, dijital ortamlarin 6grenmeye olan katkisini 6grencileri motive etmesi ve
bagimsiz 6grenme imkant sunmast agisindan degerlendirdikleri tespit edilmis; bununla birlikte dijital platformlar
ve uygulamalar aracihiftyla derslerin igeriklerini hazirlamada kolayliklar sundugu bulgulanmustir.

Dijital Ogretmenlikte Yeterli Olma Kategorisi
“Kendinizi dijital bir idretmen olarafk _yeterli goriiyor musunnz?” sorusuna iliskin ortaya cikan temalar ve katithmecilarin
gorislerinden 6rnekler Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Dijital Ogretmenlikte Yeterli Olma Kategorisine Iliskin Temalar
Temalar n Goriigler

“Her gegen giin yeni seyler dgrenmeye devam ederek kendimizi teknoloji konusunda gelistirmeye ¢aba
gosteriyornz.  Yasea biyiik  dgretmenleri  gog ondinde  bulundurdugumda  dijital  dgretmentige  geng
dgretmenterin daba kolay adapte oldugunn diigiiniiyorum. Akl tabta kullanim, sosyal medya
paylagimlars, velilerle aktif iletisim agisimdan yeterli oldugumn diigiiniiyornm. Tabi siirekli gelisime cok
Stirekli gelisim 11 agigim.” (K4)
“Her gecen giin teknolofi yenileniyor. Buna yonelik editimler almamiz, gerektigini diisiiniiyorum.” (E5)
“Akaille tablet kullanzyorum. Cizimlerimi yapmakta kolaylik oluyor. Bununia ilgili de siirekli olarak
giincel uygnlamalar: takip etmeye calrsyorum. Ciinkii ¢ok cabuk dedisiyor dijital diinya. Onun igin ber
gaman kendinizi gelistirmeye yonelik adimlar atmalyyiz.” (K6)
“Yeni mezun ve Z kugags igretmeni oldugum icin kendimi bu fonnda yeterli goriyornm. Ciinkii
teknolofinin igine dogdum bir nevi. Y etenekliyim. Bu yiizden sinf icerisinde ve materyal tasarlarken dijital
ortamlardan yararlanmayi tercib ediyorum. Ornegin en son kullandigim dijital ortam storyjumper sitesini
kullandim. Bu siteden hagerladidim online kitabr sinifta okudumy daba sonra igrencilerimin okumas igin
Yetenek 4 velilere WhatsApp dizerinden ilettim.” (E3)
“Samf igerisinde veya evde ogrencilerimle dijital platformlar iizerinden iletisim kurabiliyorum. Bilgi akusim
saglayabiliyorum. Bu duruma zaten ilgim ve yetenegim var. O nedenle ok cabuk nyum sagladim.” (K3)
“Veli, yonetici ve ogretmen arkadaglarla dijital ortamlarda kurulan iletisim de katks sagleyor. Ayrica
akills tabta, projeksiyon ve ses kayitlaryla ogrenme daba da  Zenginlesiyor. Bu durum  bizim
adaptasyonumnzla ve teknoloji kullanabilme yeterliligimizgle ilgili.” (E2)

Tablo 4’te yer alan ifadelere gbre, 6gretmenlerin dijital 6gretmenlikte yeterli olma kategorisinde siirekli gelisim
(n=11) ve yetenek (n=4) temalarinda gériis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin tamami kendilerini dijital
Ogretmen olma noktasinda yeterli bulduklarini ve gelisime agtk olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte bu
durumu yeni nesil 6gretmen olmalarina ve teknolojiyle icice olduklart bir egitim stizgecinden ge¢melerine
baglamislardir.

Teknoloji Kullanimi Kategorisi

“Teknoloji kullanmmna iliskin diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin ortaya ¢ikan temalar ve katiimctarin
gorislerinden 6rnekler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Teknoloji Kullanimi Kategorisine Tliskin Temalar

Temalar n Goriigler

“Dijital ortamda idrencilerim ile gaman gecirmek barika fakat bu konnda cocuklarm bireysel teknolofi
kullanimt denetlenmeli ve mutlaka kisitlanmalr. Ciinkii kontrolsiiz Rullanildigs takdirde biiyiik sornnlara
ol acabilir. Ote yandan izellikle velilerle aninda iletisim kurma noktasinda oldukea pratik oluyor.” (E1)
“Teknolojinin kullanimnda fagla zaman barcanmadigs ve giinliik isler aksamadis zaman keyifli oldugunu
ve gerekli oldugunu diisiinsiyornm. Ben de sifes bir teknoloji kullaniciszyimdir. Bunu da okunluma yansitirim.
Sosyal medya 10 Yani tam bir dijital igretmen oldugum soylenebilir.” (E3)

“Sosyal medya alanlar: ok genis bir mecra. Isimle ilgili giincel bilgileri ve simif igi etkinlik Grmeklerini
kolaylikla bulup sinifimda wygnlayabiliyorum. Bu da biiyiik bir avantaj sagleyor. Bazgen de sosyal medya
aracilyyla normalde yiiz yiize bir araya gelmekte orlanacagmmz Risilerle Zoom iizerinden soylesi
yapabiliyorug. Cocuklarla interaktif bir sobbet oluyor. Bence mesafeleri kisaltt ve ulasilabilirligi arttirds
diye diigiinityornm. Dogru kullanildidinda igrenmeye katkast gok.” (K2)

“Derslerimizi kolaylagtirmak admna bircok teknolojik kaynaga basvurmaktayiz. Ornegin derslerimde
azgiin igerikler olusturuyorum baze wygnlamalar sayesinde. Normal sartlarda elimle bir afis hazirlamak
oldukgea zor. Ama teknolofi sayesinde on-on bes dakika icinde bir afis tasarlayabiliyorum. Hatta bazen
teneffiiste bile ilgi cekici igerikler olusturup derste kullanabiliyorum.” (K4)

“Yeni yaptiginmz, bir etkinlikten babsetmek istiyorum. Biliyorsunug, pandemi boyunca bircok web sitesi
dicretsizg olarak erisime agildr. Okula dindigiimiizde bircok iilkenin miizelering, sergilerini online olarak
gezme sansimiz. oldu ogrencilerimle. Tablet mygulamasindan yararlanarak bu gegiyve 63gii sornlar ve

Igerik olusturma 6 etkinlikler hazirladim. Cocuklar bem odrendi hem eglendi. Cok keyifli gecti dersimiz.” (K6)

“Hi¢ hayatinda enstriiman  calmanns hatta enstriimana  dokunmanmns igrencilerim var. Dijital bir
platformda istediginiz enstriiman: calabiliyorsunng. Bu sekilde minik bir konser bile yaptik. Ogrencilerim
igin unutamayacaklars bir deneyim oldu. Ciinkii miizikten hoglanmayan igrencilerim bile heyecanla katlim
gosterdiler.” (E4)

Tablo 5’te yer alan ifadelere gore, 6gretmenlerin teknoloji kullantmi kategorisinde sosyal medya (n=10) ve icerik
olusturma (n=6) temalarinda gériis bildirdikleri goriillmektedir. Ogretmenlerin birgogu sosyal medya
kullantminin iletisim kurmada ve gindemi takip etmede 6nemli bir roli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmenler derslerinde  kullanacaklart  icerikleri olusturmada teknolojinin  kolaylastirict  etkisinden
yararlandiklarint belirtmislerdir.

Dijital Ortamlarin Ozel Hayat1 Etkilemesi Kategorisi
“Dijital ortamlar izel bayatiizz etkiliyor mu, nasil?” sorusuna iliskin ortaya ctkan temalar ve katithmcilarin
goriislerinden 6rnekler Tablo 6’da gosterilmistir. '

Tablo 6. Dijital Ortamlarin Ozel Hayatt Etkilemesi Kategorisine Iligkin Temalar

Temalar n Gorigler

“Giindimiizde ogretmenlerin iel hayatr gecmise nazaran daha goriilebilir hale geldi. Bu nedenle sosyal medya
paylagimlarina daba dikkat etmek durumunda kalabiliriz.” (K4)
“Dijital ortamlarda gocuklarla temas halindeyken dabha dikkat ederef davranzyornm. Sonugta drnek olmam
gerekiyor. Bazen beni simrladging diisiiniiyorum. Ayni duygnmu aman zaman onlara da yasatiyor
Gizlilik 9 olabilirim. Onlar da kendini daba siirlanms bissediyorlardsr. Aslnda isin i editim oknl igerisinde

verilmeli fakat destek ve takviye olarak djital ortamlardan yararlanmay: da unutmamalyiz.” (K2)
“Sosyal medya hesaplarimdan bichir ogrenciyi eklemiyorum. Davet isteklerini de reddediyorum. Ciinkii
benim icin dogal olarak yapnus oldugum bir paylasim ogrenci ya da velisi igin problem olarak goriinebilir.
Bunun da isime yansimasine istemedigim igin gizli tutnlmast gerektigini diisiindiyornm.” (E1)

“Mesai saatleri disinda gelen vels, igrenci aramalary, bilgilendirme mesajlar: sosyal hayatima dindiigiim
gaman vaktini almaya devam ediyor. Dolayistyla dgretmen kimligim okul dsinda da uzun bir siire devam
edip ona uygun davranman gerektiriyor. Bu agidan bakildiginda dijital ortamun esnek olmasi bazen avantaj
bazen dezavantay oluyor.” (K5)
“Benim agimdan kolayhk sagladigims siyleyebilirim. Ornegin ertesi giin igin oknlda siylemeyi unuttngum bir
Esneklik 5 seyi ogrenci grubundan mesaj yazarak iletebiliyorum. Zaman konusunda esneklik saglyyor. Cocnklar da
kafalarina takilan bir konuyu bana yazabiliyorlar.” (E3)
“Ogellikle hafta sonlar: i3el hayatmda okulla ilgili bir konnya odaklanmak istemivorum agikeast. Ama
bagen bu durnm suiistimal edilebiliyor. Veli yabut yonetici pagar kabvaltim: yaparken dijital ortamn
esnekligine dayanarak sunu sunu hemen gonderir misin seklinde bir mesaj gonderebiliyor. Bu esnekligi izel
hayata tagimamak gerekir diye diigiiniiyorum.” (E4)
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Tablo 6’da yer alan ifadelere gbre, 6gretmenlerin dijital ortamlarin 6zel hayati etkilemesi kategorisinde gizlilik
(n=9) ve esneklik (n=5) temalarinda gériis bildirdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu dijital
ortamlarin gizlilik esasina gére kullanilmasi gerektigini, paylasimlarinin okul ortamina yansimasinin olumsuz
sonuglar dogurabilecegini ifade etmislerdir. Ote yandan dijital ortamlarin zaman ve mekan agisindan esneklik
saglamasinin Gzel hayatlarinda zaman zaman dezavantaja dontisebilecegini belirtmislerdir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirma ile 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin dijital 6gretmenlik algilarinin egitime yansimalarint biitiinctl
bir bakis agisiyla sunmak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Aksakal''n (2019) dijital 6gretmenlik algist
6lgeginin alt boyutlar1 referans alinarak alti tane kategori olusturulmustur. Odak grup gériismesi sonucunda
analiz edilen veriler neticesinde toplamda on ii¢ tema elde edilmistir. Ogretmenlerin degisen 6gretmenlik algist
kategorisinde dijital toplum ile rehberlik; 6gretmenlige yonelik tutum kategorisinde dijital ortam ile iletisim; dijital
ortamlarin 6grenmeye katkisina inang kategorisinde motivasyon, bagimsiz 6grenme ile zengin icerik; dijital
Ogretmenlikte yeterli olma kategorisinde siirekli gelisim ile yetenek; teknoloji kullanimi kategorisinde sosyal
medya ile igerik olusturma ve son olarak dijital ortamlarin 6zel hayatt etkilemesi kategorisinde gizlilik ile esneklik
temalarinda goriis bildirdikleri goriilmistiir. Elde edilen bu bulgulara gére égretmenlerin genel olarak dijital
6gretmenligi benimsedikleri, kisisel olarak yatkin olduklart ve dijital ortamlart sinuf icinde bir 6grenme aract
olarak etkin bicimde kullandiklari sOylenebilir. Bagka bir deyisle goriisme yapilan Ogretmenlerin  dijital
Ogretmenlik kavramiyla ilgili olumlu goriis bildirdikleri ve degisen paradigmayla birlikte dijitallesmenin
kaginilmaz olarak egitime yansimalarindan yararlanmalart gerektigi yontinde vurgu yaptiklari ifade edilebilir.
Ogretmenlerin degisen Garetmenlik algst kategorisi incelendiginde; katilimcilarin birgogu dijital unsurlart toplumun
bir pargasi olarak gérmekte, dolayistyla da dijitallesmeyle birlikte gretmenlerin gorev, rol ve sorumluluklarinda
da kacinilmaz olarak degisiklikler meydana geldigini belirtmektedir. Bununla birlikte dijital dinyaya uyum
saglarken Ogrencilere dijital platformlari kullanmada yol gosterici olmanin énemine de deginmislerdir. Zira
yasadigimiz ¢agda dijitallesmeyle birlikte 6gretmenlerden beklenen roller de degisime ugramis (Oz, 2020); siirece
dahil olan 6gretmenlerin yenilikleri takip etmeleri 6nem tasimaya baslamistir (Ozen, 2019). Yilmaz ve Dogusoy
(2020) dijital toplumun olusmasinda birelerin dijital ortamlarda siklikla bulunmasiyla ilintili oldugunu ifade
etmislerdir. Aksakal’'n (2021) arastirmast da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Arastirmada, Ggretmenin
kendisini giincellemesinin dijital diinyada 6nemine deginilmistir. Dijital déntisime iliskin alanyazinda baz
arastirmalar (Burritt ve Christ, 2016; Wallner ve Wagner, 2016; Hussin, 2018; Slusarczyk, 2018) konunun giderek
6neminin arttifina dikkat ¢ekmistir. Diger bir kategori olan dgretmentige yonelik tutum kategorisi incelendiginde;
katilimcilarin bircogunun dijital 6gretmenligi olumlu olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital
platformlari egitim aract olarak kullanarak &grencileriyle iletisime ge¢meleri yoniindeki goriisler hakimdir.
Nitekim Cubuk¢u ve Tosuntas (2016) 6gretmenlerin dijitallesme siireclerine olan katilimlarinin egitimde
dijitallesmenin baslangic noktasint olusturacagini belirtmislerdir. Moltudal ve digerleri (2019) 6gretmenlerin
teknoloji agisinda zengin olan sinif ortamlarinin, stnif yénetimi becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna
ulasmiglardir.

Ogretmenlerin djjital ortamlarn Grenmeye katkisina inang kategorisi incelendiginde; katilimetlarin, dijital ortamlarin
Ogrenmeye olan katkisint Ogrencileri motive etmesi ve bagimsiz Ogrenme imkani sunmasi acisindan
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte dijital platformlar ve uygulamalar araciliiyla derslerin
iceriklerini hazirlamada kolayliklar sundugu bulgulanmistir. Dijital 6grenme ortamlart esnek bir yapiya sahip
olmasy, is birligi firsatt ve bireyin 6grenmesi tizerinde se¢im ve kontrol imkant sunmasi sebebiyle, 6grenenlerin
Oz yonetimli 6grenme stirecini etkin bigcimde gerceklestirmelerine firsatlar sunmaktadir (Sumuer, 2018). Hussin
(2018) 6gretmenlerin egitim 4.0 kapsaminda teknolojik uygulamalardan yararlanarak daha dikkat ¢eken ve daha
yaratict ders igerikleri olusturduklarini ifade ederken; Yimaz (2020) da egitim arag gereclerinin ve igeriklerinin
dijital ortamlarda yer buldugunu belirtmistir. Baska bir deyisle dijital ortamlarin 6grenmeye olan katkilarinin géz
ardi edilemeyeceginin séylenmesi miimkiindiir. Ozen (2019) de arastirmasinda, EBA kullanimina dikkat cekerek
6grenme strecini aktif hale getirdigini belirtmistir. Yilmaz (2020) calismasinda dijitallesmeye déntik alt yapilart
bulunan okullardaki 6gretmenlerin, 6zellikle EBA ve etkilesimli tahta gibi araglart kullanma diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmustir. Bununla beraber 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin kamu okullarinda ¢alisan
Ogretmenlere gore teknolojiden yararlanma duiizeylerinde belirgin bir ylkseklik gérilmektedir. Celikten (2010)
6zel okullarda teknolojik materyallerin daha fazla bulundugunu belirtmistir. Bu arastirmanin katiimet grubunun
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da 6zel okulda gérev yapan Ogretmenlerden olustugu gbz Onitine alindiginda bu varsayimlarin desteklendigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin dijital igretmentikte yeterli olma kategorisi incelendiginde; Sgretmenlerin tamami
kendilerini dijital 6gretmen olma noktasinda yeterli bulduklarint ve gelisime acik olduklarini belirtmislerdir.
Bununla birlikte bu durumu yeni nesil 6gretmen olmalarina ve teknolojiyle icice olduklari bir egitim stizgecinden
gecmelerine baglamiglardir. Cagin 6gretmenlerinin dijital yeterliliklere sahip olmalart beklenmektedir (Yaman,
Demirtas ve Aydemir, 2013). Ote yandan Korucu, Yiicel, Giindogdu ve Gengtiirk’e (2016) gére égretmen
adaylarinin bireysel farkliliklarinin dijital yeterliliklerini etkiledigini ve gelisiminde dijital yeterliliklerinin etkili
oldugu ifade edilmistir. Gumis (2021) arastirmasinda Y kusagi olarak isimlendirilen 21-40 yas araligindaki
ogretmenlerin daha ileriki yaslarda olan 6gretmenlere gore dijital yeterlik puanlarinin daha fazla oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Turan ve Emir (2018) de geng 6gretmenlerin dijital yeniliklere daha kolay uyum
sagladigint belirtmistir. Keskin ve Yazar'in (2015) aragtirma sonuglarina gére 6gretmenlerin en ¢ok internet
araclarini kullanabilme ve dijjital ortamlarda bilgi edinebilme alanlari olmak tzere dijital yeterliliklerinin yeterli
oldugu goérilmistir. Spiteri ve Chang Rundgren (2017) 6gretmenlerin dijital yeterlilik egitimlerine siirekli olarak
katilmalari gerektigini ve 6gretmenlerin yeni icerik veya materyal tiretmeleri icin dijital yetkinliklerini uygulamasi
konusunda destekleyici egitim almalari gerektigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerin djjital igretmenlikte teknoloji kullanimi kategorisi incelendiginde; 6gretmenlerin bircogunun sosyal
medya kullaniminin iletisim kurmada ve glindemi takip etmede 6nemli bir roli oldugunu ifade ettikleri
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenler derslerinde kullanacaklart icerikleri olusturmada teknolojinin kolaylastirict
etkisinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Dargut ve Celik (2014) 6zellikle bilgisayar ve projeksiyon gibi aletlerin
kullantmi bakimindan 6gretmenlerin eZitimin dijitallesmesini 6nemli olarak gordikleri ve siire¢ boyunca
kendilerini aletlerin kullanimi konusunda yeterli potansiyelde gordikleri belirtilmigtir. Aksakal (2021)
arastirmasinda 6gretmenlerin sosyal medyayt kullanmalari, ortak sosyal platformlarda gruplarinin olmast ile dijital
Ogretmenlik algilarinin arasinda pozitif yonde anlaml bir fark oldugunu belirtmistir. Zira Gumis (2021) de
internette daha fazla zaman harcayan 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin yitksek oldugunu ifade etmistir. Sezgin
ve Karabacak (2020) calismalarinda &gretmenlerin de 6grencilerin de derslerde dijital teknolojilerinin
kullanilmasini  verimli bulduklarini ifade etmisler; 6grencilere gbre Ogretmenlerin  derslerinde  dijital
teknolojilerden faydalandigint belirtmislerdir. Zira Péntinen ve Raty-Zaborszky’nin (2020) ¢alisma sonuglarina
gbre 6grencilerin dijital teknolojileri kullanma konusunda bir hayli hevesli oldugu sonucuna ulasimistir. Karsl,
Gindiz, Titrek ve Hamedoglu (2014) amaca uygun olarak teknolojiyi kullanmanin gitgide énem kazandigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dijital Ggretmentikte djjital ortamlarm i3el hayat: etkilemesi kategorisi incelendiginde;
6gretmenlerin biiyik bir cogunlugu dijital ortamlarin gizlilik esasina gére kullanilmasi gerektigini, paylasimlarinin
okul ortamina yansimasinin olumsuz sonuglar dogurabilecegini ifade etmislerdir. Ote yandan dijital ortamlarin
zaman ve mekan agisindan esneklik saglamasinin 6zel hayatlarinda zaman zaman dezavantaja déniisebilecegini
belirtmislerdir. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin dijital becerilerini gelistirebilmeleri agisindan bilgi ve
iletisim teknolojilerini etik bir sekilde kullanabilmeyi ve bunlari egitim hayatlarina uyarlayabilmeyi 6grenmeleri
dijital anlamda hem vatandas olarak hem de kisisel olarak énemli oldugu vurgulanmaktadir (Ovcharuk, 2020).
Zira bireylerin dijital teknolojileri kullanmalari, glintimiizde bir secenek olmaktan Ste gereklilik haline gelmistir
(Gundiiz, 2021). Ancak bu durumun 6zel hayati olumsuz etkilemesine yol agmamasina da 6zen gosterilmelidir.
Kaya ve Kaya (2014) 6gretmen adaylariyla yaptiklar arastirmalarinda adaylarin teknolojiyi bilingli ve dogru
kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir. Yine de arastirma sonuglart dikkate alindiginda 6gretmenlerin ifade ettigi
paylagimlarinin okul ortamina yansimasinin olumsuz sonuglar dogurabilecegi varsayimindan hareketle gizlilik
esasinin daha da 6nem tasimast kabul edilebilir bir gerekce olarak degerlendirilmelidir.

Ttm bu sonuglar birlikte yorumlandiginda, 6gretmenlerin dijital doniisiim stirecine uyum saglamada yagam boyu
6grenen bireyler olmalarinin oldukca mithim oldugu sonucu ctkarilabilir (Nazlican ve Megik, 2018). Nitekim
Boyacr’'nin (2019) arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin artikga dijital
okuryazarlik diizeylerinde de artis oldugu goriilmistiir. Ote yandan Yilmaz (2020) calismasinda 6gretmenlerin
egitimde dijital doniisiimden yararlanma diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin dijitallesme konusunda egilimlerinin bulundugu ancak bu egilimlerini gerceklestirebilecekleri
ortamlarin yoksunlugundan dolay1 sistemsel sorunlarla karsilastiklart bilinmektedir (Saritepeci, Durak ve
Seferoglu, 2016). Zira Purcell ve digerlerinin (2012) arastirmalarinda, 6gretmenlerin dijital beceriler noktasinda
hemfikir olduklar1 konular oldugu; ancak bu becerileri 6grencilere aktarmakla ilgili bazi fikir ayriliklar: yasadiklar
tespit edilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin alacaklart egitimlerin sadece dijital manadaki bilgi girisimlerine degil,
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bunun yaninda mesleki manadaki girisimlerine de pozitif katkilar saglayacagi 6ngorilmektedir (Uluuysal ve
digerleri, 2014). Bu baglamda &gretmenlerin dijital 6gretmenlik algilarinin teknoloji ile birlikte degisen
Ogretmenlik paradigmasi 1siginda stirekli gelisim ilkeleriyle okullarin gerek fiziksel gerekse insan kaynagi
potansiyelleri bakimindan yapilandirilarak saglikli bir déniisiim icerisinde olmast 6nem tasimaktadir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Mevcut arastirmada ¢alisitlan Srneklem grubunun 6zel bir okulda gérev yapan &gretmenlerden olusmast ve
arastirma kapsamina devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin dahil edilmemesi arastirmanin sinirliligt olmakla
birlikte, konunun kapsami geregi dijital platforlart etkin kullanabilen ve dijital alt yapist bulunan 6zel bir okulun
tercih edilmesi ayni zamanda aragtirmanin avantajini da olusturmaktadir. Buna ragmen yapilacak olasi
arastirmalarda devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin de dahil edilmesiyle iki grup arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin ortaya kondugu nitel aragtirmalar yapilabilir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan temalar tizerinden konuya
iliskin 6l¢ek gelistirme ¢alismalart ile nicel arastirmalar yapilarak farkl degiskenlerle (basart, motivasyon, orgiitsel
destek, 6grenme ¢evikligi, 6gretmen kalitesi vb.) arasinda bulunan olast iligkilere ve etkilere deginilebilir. Degisen
ve doniisen dijital 6gretmenligin gerceklestirilmesine yonelik olarak okullarin fiziksel ve teknolojik alt yapilarin
iyilestirmeye yonelik c¢alismalar icin merkezi bir yéntem izlenerek Ogretmenlerin erisimlerinin kolaylikla
saglanabilecegi platformlar olusturulabilir; yahut var olan platformlarin diizenlenmesi yéniinde adimlar atilabilir.
Okul yoneticilerinin okullarinda dijital ortam olusturmasina doniik egitimler diizenlenerek bu araclarin
ogretmenlerce ve 6grencilerce kullaniminin saglanmasina tesvik etmeleri saglanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

In the age we live in, the importance of change has become undeniable in the rapid developments in technology. In this
period when technologies are changing rapidly, innovations that can be called revolutionary have started to occur in many
fields (Oztiirk and Budak, 2019). The rapid spread and change of information, the differentiation of technological tools
that convey information, and all the developments that occur with the developing technology will change the lives of
individuals (Ozer, 2021). Therefore, individuals must be lifelong learners in order to adapt to change. At this point, it is
important that teachers, who are part of the transformation in the digital age, are lifelong learners with their roles such as
teaching learning and ways of accessing information and activating learners (Ozoglu & Kaya, 2021). In other words, it
would be appropriate to say that teachers should be digital teachers in this age. A digital teacher is a new learning-teacher
who can guide learners both inside and outside the classroom, use technological tools and social media effectively,
incorporate some technological applications into educational activities and activities, transfer their learning to the classroom
environment by using the internet correctly, and create qualified learning environments. They are individuals who can keep
the classroom climate alive by integrating their methods with technological applications (Aksakal, 2019). Within the scope
of this purpose, the following questions were tried to be answered: Teachers; (i) What are their views on their duties,
responsibilities and roles in the changing world conditions? (ii) What are their attitudes towards digital teaching? (iii) What
are their beliefs about the contribution of digital environments to learning? (iv) What are their views on feeling competent
in digital teaching? (v) What are their views on the use of technology? (vi) What are the views of digital environments on
influencing their private lives? For this purpose, basic qualitative research method was used to reveal the views of teachers
on the concept of digital teacher in detail. The study group of the research consists of 11 teachers working in a private
school that has a digital infrastructure and is used effectively in the 2021-2022 academic year, which is determined by
criterion sampling, one of the purposeful sampling types. The criterion determined in the selection of this sample is that
the participants have been working in a private school where digital learning environments are created for at least 3 years.

The data collection tool is a semi-structured interview form prepared with reference to Aksakal's (2019) digital teacher
perception sub-dimensions. In the research, firstly, the literature on the subject was scanned, and a semi-structured
interview form was created based on the sub-dimensions of Aksakal's (2019) digital teacher perception scale. The questions
of the interview form were structured in such a way as to enable the teachers to reveal their views on digital teacher. Content
validity, with the opinion of 4 experts in the field; the clarity of the questions was ensured by the control of 5 teachers. In
line with the feedback received, the questions were arranged and the form was finalized. Focus group interview method
was used to collect the data. Focus group interview is a technique of asking questions and summarizing to reveal people's
thoughts, led by an expert. The concepts of credibility, transferability, consistency and confirmability are used in the validity
and reliability of qualitative research. (Lightning and Simsek, 2016). In order for the research to be more valid and reliable
in this sense, the data within the scope of credibility were analyzed and coded separately by the researcher and an education
administration field expert, and the consistency between the coding was determined as .88. Within the scope of
transferability, the purpose of the study was first explained to the participants; It was stated that they could withdraw from
the study at any time and that the data of the study would not be shared with the school administration or any other
platform by name, only the analyzed data would be shared for scientific purposes. Within the scope of consistency, the
interview lasted approximately 2 hours and 15 minutes, and the interview was recorded both verbally and in writing under
the moderation of the researcher. Within the scope of confirmability, participant opinions were shown to the researchers
and their information was confirmed. Then, the data were analyzed by making content and descriptive analysis. With
content analysis, relationships and concepts that can explain the data were revealed. Findings are presented with frequency
tables based on the quantification feature in qualitative studies (Mayring, 2000). In addition, in order to support the findings,
the discourses of the participants were also exemplified in detail and thus descriptive analysis was carried out. While
conveying the discourses of the participants, coding was done in the form of P2 (female teacher 2), M4 (male teacher 4);
All participants are listed with codes from 1 to 11.

As a result of the data analyzed as a result of the focus group discussion, a total of thirteen themes were obtained. Guidance
with the digital society in the category of teachers' changing teacher perception; communication with digital media in the
category of attitude towards teaching; motivation in the category of belief in the contribution of digital environments to
learning, rich content with independent learning; continuous development and talent in the category of competence in
digital teaching; It was observed that they expressed their views on the themes of creating content with social media in the
technology use category, and finally on the themes of privacy and flexibility in the category of digital media affecting private
life. According to these findings, it can be said that teachers generally adopt digital teacher, have personal tendencies and
effectively use digital environments as a learning tool in the classroom. In other words, it can be stated that the interviewed
teachers expressed positive views on the concept of digital teacher and emphasized that they should inevitably benefit from
the changing paradigm and the reflections of digitalization on education.
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