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Ogretmen Goriiglerine Gore Viyana'da Tiirkge Ogretiminin Sorunlar1 ve

Cozim Onerileri!

Feyza Firdevs ALDEMIR?
Talat AYTANS3

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada Avusturya/Viyana'da yasayan Tiirk g¢ocuklarin
Tiirkce dil becerileri, s6z varliklari ve dil bilgisi durumlar ile
Viyana'da Tiirk¢e Ogretiminin niteliklerini tespit etmek
amaclanmigtir.  Aragtirmada olgubilim
(fenomenoloji) kullanilmistir. Arastirma grubu amagcl 6rnekleme
yontemlerinden olgiit 6rmekleme kullamilarak, STK'lerde gorev
yapan ve Tirkce isleyen 9  Ogretmenden
olusturulmustur. Veri toplama araci olarak “yapilandirilmig

yontem  olarak

derslerini

gortisme” kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile
incelenmis, olusturulan temalar betimsel analiz yapilarak
yorumlanmistir. Katilimcilardan elde edilen verilere gore
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkge dil becerilerinde yazma
becerisi, en sikintili beceri olarak tespit edilmistir. Konusma
becerisinde en ¢ok “kod aktarimi”na rastlanmistir. Konusmada
yoresel ag1z ve Almanca aksan da sik karsilasilan sorunlardandir.
Dinleme becerisinde ise c¢ocuklarin, genelde dinlediklerini
anlamadiklar1 dile getirilmektedir. Okuma becerisinde c¢ocuklar
genelde okumaya yeni geg¢mis gibi yavas ve heceleyerek
okumaktadir. Dil becerilerinde ortak goriilen durum “yerel dilin
etkisi”dir. Cocuklarin sinurli s6z varlig, dil becerilerini de olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle mecaz ifadeler, deyim ve atasozleri s6z
varliklarinda ¢ok az yer bulmakta ve anlasilmamaktadir. Dil bilgisi
konusunda genel olarak yapilan hatalar, yerel dilin etkisinden
kaynaklanmaktadir. Almanca harflerle ve Almanca dil bilgisine
gore climle kurma bunlara en bariz Ornektir. Katiimcilardan
alinan verilere goére bu sikintilarin ardindaki nedenler;
Avusturya/Viyana'da ana dili ve Tiirkce egitiminin nitelikleri; aile,
cevre, egitmen ve STK'lerin bu durum karsisindaki tavir ve
tutumlari olarak tespit edilmistir.
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Abstract

Keywords

In this study, it was aimed to determine the Turkish language
skills, vocabulary and grammar of Turkish children living in
Austria/Vienna and the qualifications of Turkish teaching in
Vienna. Phenomenology was used as a method in the research.
The research group was formed by using criterion sampling, one
of the purposeful sampling methods, from 9 teachers who work
in NGOs and teach their lessons in Turkish. “Structured
interview” was used as a data collection tool. The collected data
were analyzed by content analysis, and the themes created were
interpreted by descriptive analysis. According to the data
obtained from the participants, writing skill in Turkish language
skills of Turkish children living in Vienna was determined as the
most difficult skill. “Code transfer” was found the most in
speaking skill. Local dialect and German accent are also common
problems in speaking. In the listening skill, it is said that children
generally do not understand what they are listening to. In the
reading skill, children generally read slowly and spelled as if
they had just started reading. The common situation in language
skills is the "influence of the local language". Children's limited
vocabulary also negatively affects their language skills.
Especially metaphorical expressions, idioms and proverbs find
little place in the vocabulary and are not understood. Errors in
grammar in general are due to the influence of the local
language. Making sentences with German letters and German
grammar are the most obvious examples. According to the data
obtained from the participants, the reasons behind these
problems are; Qualifications of mother tongue and Turkish
education in Austria/Vienna; attitudes and attitudes of family,
environment, trainers and NGOs against this situation.
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GIRiS

Gostergelerden olusan ve insanlar arasi iletisimi saglayan bir anlasma araci olan dil (Kiran,

1996, 26), TDK 'de “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarimni bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan” olarak tanimlanmaktadir. Insanin dogdugu andan

itibaren duydugu ana dili ise kisinin ilk edindigi ve iletisim saglamak i¢in kullandig ilk dildir
(Orug, 2016, 314). Porzig (1986, 6) hayat boyunca farkli diller kullanilsa dahi sadece bir
tanesinin 6zel bir yere sahip oldugunu ifade eder. O da ana dilidir. Insan, ilk olarak bu dil ile
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tanusir, bu dil ile var olur ve gelisir (Porzig, 1985, 93). Cocuk, ana dili araciligiyla diinyay1
kavrar, i¢inde yetistigi doganin pargasi olur ve diislince diinyasin olusturur (Degirmencioglu,
2009, 114-115; Altintas, 2011, 20-21).

Yurt disinda yasayan ¢ocuklar ana dilinin yani sira yasanilan tilkenin resmi ve egitim dilini de
dogduklar1 andan itibaren duymaya baglar. Dil edinimi, bu sekilde iki dilli bir ¢evrede
gerceklegen kisilere “iki dilli” denir (Oksiiz, 2012'den aktaran Colak ve Gozcii, 2018, 596-599;
Karaagag, 2011). Iki dilliler yeterlilik diizeyine (dengeli, baskin, sinirli), anlama ve anlatma
becerilerindeki yetkinlik durumuna (iiretimsel, algisal), dillerin edinildigi yasa (erken-geg, es
zamanli-ardisik), dilsel kodlarin ve anlam birimlerinin zihinde kodlanmasina (eklemeli,
esglidiimlii, bagimli), dilin durumu ve 6grenme cevresine (elit, halk), ikinci dili edinirken
birinci dilin korunup korunmamasina gore (artiric, eksiltici) farkli kategorilere ayrilmaktadir
(Boliikbas ve dig., 2019, 101-105; Yilmaz, Demirel, 2015, 1696; Bican, Demir, 2018, 134; Yalgin,
2014, 1645-1646).

Glizel (2014, 73-77) ikinci dil ediniminin iki sekilde oldugunu belirtir. Birincisi giinliik
bildirisim amaciyla sosyal olarak 6grenilen, yonlendirme olmaksizin gergeklesen ikinci dil
edinimidir. Buna iyi bir 6rnek Almanya'ya go¢ eden ve gevre ile sosyal iligki sonucu tilkenin
resmi dilini yani ikinci dili edinen misafir isgilerdir. Ikincisi ders alma yoluyla &grenilen
yonlendirme yoluyla ikinci dil edinimidir. Bu sekilde dil 6grenilmis olur ve “yabanc dil”
kavramu ile agiklanir. Tkinci dil kavraminin kullanilabilmesi icin ikinci dilin de iletisim araci
olarak kullaniliyor olmasi ve dogal bir sekilde edinilmis olmasi gerekmektedir. Yani
yonlendirme olmadan edinilen ikinci dil igin “ikinci dil” kavrami kullanilabilir. Yonlendirme

yoluyla 6grenilen ikinci dil ise “yabanci dil”dir.

Saglikl ikinci dil 6grenimi i¢in ¢ocuk ilk 6nce kendi ana dilini ilkokul bitene kadar 6grenmeye
devam etmelidir. Ana dilini 6grenmeyi ve gelistirmeyi birakmadan ikinci dili de ana dili
seviyesinde dgrenmelidir (Giizel, 2014, 79). 1ki dillilikte miithim olan iki dilin de esit seviyede
gelistirilmesidir. Yalnizca ikinci dilin gelisimine 6nem verilir ve ana dili geri planda kalirsa iki
dil de birden yitirilebilir. Bireyin dilsel ve zihinsel gelisimi, saglikli bireysel ve sosyal kimlik
ingasi icin her iki dil de desteklenmeli ve birey “dengeli iki dilli” olmalidir (Cmmins, 2001,174-
198; Cummins, 1976, 4-25). Bir dilin konusuru yani kullanicis1 olmak admna gerekli olan
bilesenler; dil becerileri, s6z varlig1 ve dil bilgisidir. Dil becerileri dinleme, konusma, okuma
ve yazmadir. Dinleme ve okuma anlama yetisinin, konusma ve yazma da anlatma yetisinin
gelisimine yardimci olmaktadir. Dinleme, “birinci dil becerisi” olarak dil becerilerini
gelistirmenin merkezindedir (Gschwend, 2014, 144). 1960'larin sonlarma kadar dinleme
becerisine gereken onem verilmezken bugiin, 6grendiklerimizin %80'ini dinleme yoluyla
kazandigimiz ifade edilmektedir (Pilten, 2019, 82- 84).

Konusma, bir dili biliyor olmanin en miihim gostergelerindendir (Sahin, 2019, 104), TDK'de
(2021) “Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak; diisiincesini herhangi bir
arag kullanarak anlatmak.” gibi anlamlarla tanimlanmaktadur. Iki dil sistemine sahip olan iki
dillilerin konugsmalarinda kod aktarimina sik sik rastlanmaktadir. Kod aktarimi iki dil arasi
yapilan gegislerdir (Albayrak, Erdogan, 2020, 40-48). Bu kodlar arasi gegisler hem sozlii dilde
hem de yazili dilde goriilmektedir. Konusma sirasinda genellikle dillerden biri entegre edilen
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dildir, dillerden digeri ise dil unsurlarmin entegre edildigi temel dili olusturur (Geng, 2011,

24-25). Kod aktarimu tige ayrilabilir:

1. Ttmceleraras1 kod aktarimi (Inter-sentential Switching), climleler arasinda gergeklesen
degisimdir. Bir ciimle Almanca iken diger ciimle Tiirkge olabilir. Ornek “Woher hast du dieses
Kleid? Cok giizel.” Kod degistirme (Code switching) olarak da adlandirilmaktadir.

2. Timceigi kod aktariminda (Intra-sentential Switching) ise iki dil ayni ctimle igerisinde
kullanilir. “Dein Kleid war sehr schon ve ayakkabilar ¢ok uymustu.” Kod karistirma (Code

mixing) olarak da adlandirilmaktadir.

3. Tiimcedis1 kod aktariminda (Extrasentential Switching) ise bir dilde siklikla kullanilan
kelimelerin ctimleye eklenmesidir. Ciimleye bagli olmayan eklemelerdir. “Du sahst ur schon
aus, Allah nazarlardan korusun.” (Albayrak, Erdogan, 2020, 40-48).

1

En basit tanimiyla “yazili sembollerden anlam c¢ikarma” (Karakaya, 2007, 78) olarak ifade
edilen okuma ise, TDK'de (2021) “1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1
seslendirmek veya diisiinceyi anlamak; 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek” diye tanimlanmaktadir. Yazmak, TDK'de “S6z ve diisiinceyi Gzel isaret veya
harflerle anlatmak. Yaz ile anlatmak, yaziya dokmek” diye tanimlanmaktadir. Ozkirimli
(1994, 158) yazili anlatim1 “bir konuda bireyin duygu, diisiince, izlenim ve goriislerini belirli

kurallara uygun sekilde yaziyla anlatmas1” seklinde tanimlamaktadr.

Soz varligy; bir dilin temel kelimeleri, terimleri, deyimleri, atasozleri, kalip sozleri, kaliplasmis
sozleri ve ikilemelerden olusur (Bas, 2010, 140-141). Insan aktif ve pasif olmak tizere iki tiir s6z
varligina sahiptir. Pasif soz varligi, dinleme ve okuma becerisinde kullanilan sézciiklerden
olusur. Anlamu bilinen ama kullanilmayan sozciiklerdir. Aktif s6z varlig1 ise, konusma ve
yazmada kullanilan s6zlerdir. Bir s6zciigiin aktif s6z varliginda kullanilabilmesi i¢in pasif s6z
varligindan farkindalik diizeyine ulasmis olmasi gerekir. Pasif soz varligi her zaman daha
fazladir (Karatay, 2007, 144-145; Onan, 2016, 14-26).

Dil bilgisi ise bir dilin 6grenilebilmesi ve dogru kullanilabilmesi icin gereken kurallardir
(Kiran, 1996, 36-126). Ediskun (1999, 65) dil bilgisini “bir dilin seslerini, kelime yapilarini,
kelime anlamlarini, kelime kokenlerini, ctimle kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar
inceleyen bir bilim” olarak agiklamaktadir. Dilbilgisi yeterliligi ise, dilin dilsel 6zelliklerini
tanima ve bu dilsel 6zellikleri kelime ve ciimleler olusturmak igin kullanabilme yetenegidir
(Canale, 1980, 29-30). Meskhi (2002, 2), dil ediniminin gramer 6grenimi olmadan eksik
kalacagini belirtir. Gramer 6gretiminde telaffuz, sdzciik bilgisi, dogru climle kurma, imla ve
noktalama alanlariin 6gretilmesi ve beceriye doniistiiriilmesi gerekir.

Avusturya/Viyana'da ana dili egitimi

Ikinci Diinya Savas’ndan sonra sanayilesen Orta Avrupa, isgiiciine ihtiyag duymus ve
yabanci iilkelerle anlasmalar yaparak isgiicii ithal etmeye baslamistir. Yogun misafir isci alan
tilkeler, gecici siireligine gelen ailelerin cocuklarina, iilkelerine dondiiklerinde uyum zorlugu
cekmemeleri adma ana dili egitimi vermeye basladilar. Ancak kalic1 olmaya baglayan hatta
vatandaghga gecen gocmenler igin ana dili egitiminin ehemmiyeti sorgulanmaya basland:
(Aytan ve dig., 2018, 19). Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra sanayilesen ve isgiiciine ihtiyag
duyan Orta Avrupa tilkelerinden biri de Avusturya'dir. 1961'de Federal Ticaret Odas1 ve
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Avusturya Sendikalar Federasyonu Raab-Olah Anlasmasi'ni baglatmistir. Yerli ekonomi igin
yabancilarin istihdamina iliskin olan bu anlasma Tiirkiye ile 1964'te imzalanmistir
(Biiytikbayrak, 2016, 15-16; @zbay, 2020, 7-13; Bauer, 2008, 5-7).

Avusturya dilsel gesitliligin 6nemli oldugu bir {ilkedir (Extra, 2013, 85). Ancak Avusturya'da
“tek dilli bir habitus” baskindir. “Tek dilli habitus” ise ¢okdilliligi engellemektedir. Egitim
sistemi, go¢menlik gecmisi olan ¢ocuklarn varligini rahatsizlik ve Almanca bilmemelerini de
eksiklik olarak gormektedir. Cocuklarin basarilar1 genellikle ikinci dil olan Almanca
bilgileriyle 6l¢iilmektedir. Bu da cocuklar: egitim hayatlarinda siirekli dezavantajli bir konuma
itmektedir (Stubler, [27.08.2021], 86-92). Avusturya'da resmi dil ve egitim dili olan Almanca,
entegrasyonun anahtaridir. Avusturya'da “dil destegi” temel olarak Almanca kurslar1 (destek
dersleri) anlamina gelmektedir. Almancanin gelisimi igin okul Oncesinde erken destek
programlar1 ve okulda Almanca destek siniflar1 6grencilere sunulmaktadir (Extra, Kutlay,

2013, 85- 88; BKA, 2015, 13).
Iki dillilerin i¢in sunulan egitim modelleri ise su sekildedir:
1. Dil bakim modeli (Language-maintenance Modell): Ana Dili Dersleri

Bu modelde ana dili ek ders olarak sunulmaktadir. “Ana dili ek dersleri” (Muttersprachliche
Zusatzunterricht) ilk kez 1975/76 6gretim yilinda baglayici olmayan bir alistirma olarak
sunulmustur. Yugoslav ¢ocuklarina yonelik olan bu alistirmadan, bir y1l sonra Tiirk gocuklar:
da yararlanabilmistir. 1992/93 6gretim yihinda yiiriirliige giren “Kiiltiirlerarast Ogrenme”
(Interkulturelles Lernen) miifredat: ile bu dersler i¢in yasal bir hak olusturulmustur. Derslerin
ismi de “ana dili dersleri” (Muttersprachlicher Unterricht) olarak degistirilmistir. Dersler
“istege bagll” veya “baglayici olmayan” ders olarak sunulmaktadir. Istege bagli olarak ana dili
dersleri karnede se¢gmeli bir ders olarak gosterilmektedir, baglayici olmayan ders olarak ise
not verilmemektedir. Ana dili dersleri icin 6gretmenler Avusturya okul yetkilileri tarafindan

ise alinmakta ve maaglar1 6denmektedir.
2. Cift-Yonlii Modeli (Two-way-immersion-Modelle): Iki Dilli Ogretim

Iki dilli 6gretim, 6gretim ortaminda birden fazla dilin kullanildig1 6gretim seklidir. Bu 6gretim
modeline drnek olarak Viyana Iki Dilli Okul (VBS) gosterilebilmektedir. Viyana ki Dilli Okul,
Ingilizce ve Almanca iki dilli egitim saglayan bir okul deneyidir (Schmid, 2012, 81-84).
Avusturya'da ulusal (resmi), yoresel/azinlik dilleri i¢in yasalar ve yine ulusal (resmi),
yoresel/azinlik ve yabanc dillerin 6gretiminin desteklenmesine iliskin resmi dil politikast

belgeleri mevcutken go¢men dilleri igin yoktur (Extra, Kutlay, 2013, 7- 52).

GoOgmen dilleri ise se¢gmeli ana dili dersleri olarak, birincil kademe (ilkokul) ve ikincil kademe
I (ortaokul) diizeyinde verilmektedir. Bu dersler go¢men dilleri ana dili olan 6grenciler igin
agilmaktadir ve ders disi faaliyet olarak sunulmaktadir (Extra, Kutlay, 2013, 7- 52). Yukarida
deginildigi gibi 1992/93 6gretim yilindan itibaren gegici gd¢menler icin verilen “ana dili ek
dersleri” artik okul sistemine “ana dili dersleri” olarak dahil edilmistir (Biiyiikbayrak, 2015,
31). Ana dili dersleri biitiinlestirici veya ayirict olmak tizere iki farkli bigimde
gerceklestirilmektedir. Eger mense diline sahip ¢ok sayida Ogrenci var ise, ana dilinde
biitiinlestirici 6gretim yapilmaktadir. Ana dilini bilen bir 6gretmen, alan 6gretmeniyle beraber

eszamanli olarak derslere girer ve dersler ortak bir sekilde Ogretilir. Biitiinlestirici 6gretim
208 | Sayfa
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genelde Bosnakca/Hirvatga/Sirpca ve Tiirkcede uygulanmaktadir. Tkinci 6gretim bigimi
(ayiric1) mekansal olarak normal smiftan ayrilmaktadir. Ana dili 6gretmeni sadece ana dili
derslerini secen ¢ocuklarla ders islemektedir. Dersler bazen 6grencinin kayith oldugu okulda
degil baska bir okulda verilmektedir (Zlousi¢, 2010, 58-59; Fleck, 3-5). Ana dili egitimi i¢in her

.....

.....

se¢mektedir. Bunun sebebi Tiirkiye'den gorevlendirilen 6gretmenlerin, Avusturya Egitim
Sistemine vakif olamamalar1 ve Almancada yasadiklar1 zorluklar ve gorev siiresinin bes yil ile
smirli olmasidir. Avusturya, anlatilan problemlerden dolay1r gé¢menlere yonelik ana dili
ogretmenlerini dil (brans) 0gretmenlerinden se¢mekte, ana dili ve ¢ok dillilik konularinda
egitim ve seminerler vererek ana dili 6gretmeni olmalarina hak tanimaktadir. Bu uygulama ile
Avusturya, sistemi bilen, Almancaya hakim, kalici 6gretmenler ile derslerin kalitesini
artirmak istemistir (Colak, Gozcti, 2018, 590). Ana dili 6gretmenleri okul yetkilileri tarafindan
secilmekte, ise alinmakta ve maaslar1 6denmektedir (Fleck, 3-5). Istihdam sart1 ise genellikle
menge tilkede veya Avusturya'da tamamlanmis bir 6gretim derecesidir (BMB, 2015-16, 24).
Avusturya, ana dili 6gretmenlerini mahalden gorevlendirdigi gibi ana dili miifredatin1 da
kendisi belirlemektedir (Cakir, 2016, 28-30). Avusturya'da ana dili dersleri su dillerde
sunulmaktadir: Arnavutca, Arapga, Ermenice, Bosnakga / Hirvatca / Sirpga (BKS), Bulgarca,
Cince, Fransizca, Kiirtge (Kurmanci ve Zazaki), Pestuca, Farsca (Fars¢a Dari), Lehge,
Portekizce, Romence, Romence, Rusca, Slovakca, ispanyolca, Cekge, Cegence, Tiirkce ve
Macarca (Fleck, 3-5). Avusturya'da Tiirkge gogmen dilleri arasinda yer almaktadir (Extra,
Yagmur, 2013, 43). Tiirkge, “ana dili” statiisiinde okullarda segmeli ders olarak verilmekle
beraber burada yasayan Tiirkler kendi dernek, camii, kurum ve kuruluglarinda da Tiirkge
egitimi sunmaktadir. Viyana eyaletinde yer alan, burada yasayan Tiirklere ve Miisliimanlara
gerek dini ve gerek kiiltiirel egitimler veren, ayn1 zamanda kendi aralarinda bir sosyallesme
ve dayanisma olmasini saglayan belli bagl kurum ve kuruluslar arasinda ATIB (Avusturya

Tiirk-Islam Birligi), YEE (Yunus Emre Enstitiisii), Milli Goriis ve Maarif Vakfi yer almaktadur.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin ana dilleri (Tiirkge) ile sikintilar yasadiklari bazi
arastirmalarda ortaya konmustur. Halilovic (2015) Viyana'da yasayan Tiirk gogmen ¢ocuklarin
konusma becerilerinde ebeveynlerin lehgelerinden kaynaklanan hata ve sapmalar oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Almancanin da g¢ocuklarin konusmalarimi etkiledigini ifade eder.
Cocuklar Almanca dil bilgisine gore ctimleler olusturmaktadir. Giinay (2020) kod aktarimini
arastirdig1 calismasinda climlei¢i kod degisiminin (kod karigtirma) climledist kod
degisiminden (kod degistirme) daha sik meydana geldigi sonucuna ulagmistir. Genelde
Almanca kelimelerin Tiirkceye entegre edildigini belirtir. Dil degisikliginin sebeplerini,
Tiirkgenin egitim dili terimlerindeki yetersizlikler, agiklama yaparken belirsizlik olmasi,
iletisim sirasindaki ©6zel kelime dagarcigr gerektiren konuya gecis yapilmasi, muhatap
degisikligi, sOylenenlerin pekistirilmesi olarak agiklamaktadir. Kod degistirmenin, dil
yeterliligi eksikligi degil bir ifade araci oldugunu, dilin degistirilerek iletisimin korunup
giiclendirildigini ifade etmektedir. Ozturgut (2018) Viyana'da yasayan Tiirk genclerle yaptig1
calismada yaz1 dilinde yasanan problemlerin Tiirkge Ogretimindeki eksiklikten
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kaynaklandigini belirtmektedir. Ayni sekilde yazma becerisindeki hatalara ve anlamsizliga
neden olan en onemli faktorlerden birisi olarak kelime hazinesine deginir. Calismanin
sonuglarma gore Tiirkge-Almanca iki dilli olan 6grencilerin her iki dilde egitim ve standart dil

becerilerine sahip olabilmeleri igin iki dilde de desteklenmeleri gerektigini ifade etmektedir.

iki dilliligin kafa karigtiracagi, ana dilini bilen gocuklarin ikinci dili dgrenirken zorluk
yasayacaklari, iki dilliligin dil edinimini geciktirecegi gibi 6nyargilara nazaran arastirmalar
cocuklarm iki dili de ayn1 anda 6grenme kapasitesine sahip oldugunu (Yilmaz & Demirel,
2015), iki dilliligin dezavantaj olmadigm (Demirci, 2019), iki dilliligin ikinci dilin edinimi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu (Namaldi, 2020), iki dilli biiyiiyen ¢ocuklarda nesne veya
duygularin iki ayr dilde iki ayr1 ifadeyle edinildigini, erken yaslarda kelime anlamlarinin ve
seslerinin birbirinden bagimsiz oldugunu 6grendiklerini ve kelimeleri seslerinden bagimsiz

olarak anlamalarinin soyut diisiinmeyi de tegvik ettigini (Below, 2011) gostermektedir.

Bu ¢alisma, Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin dilin omurgasini olusturan dil becerileri, s6z
varlig1 ve dil bilgisi konusunda ana dilde yasadiklar1 sikintilari, derslerini Tiirkge isleyen
egitmenlerin degerlendirmeleri cercevesinde tespit etmek amaciyla yapilmugtir. Ayrica
egitmenlerin goziinden bu sorunlarin ardindaki nedenler; Viyana'da ana dili ve Tiirkge
egitiminin nitelikleri; aile, ¢evre, egitmen ve STK'lerin bu durum karsisindaki tavir ve

tutumlar: da tespit edilmistir.
Problem Ciimlesi

Ogretmen goriiglerine gore Viyana'da yasayan Tiirk cocuklarin Tiirkede yasadiklari sorunlar

ve sorunlara yonelik oneriler nelerdir?

Alt Problemler

Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e dinleme becerisinde durumlari nasildir?
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e konusma becerisinde durumlar1 nasildir?
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce okuma becerisinde durumlar1 nasildir?
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce yazma becerisinde durumlari nasildir?
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce s6z varligi durumlari nasildir?
Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge dil bilgisi durumlar1 nasildir?

Viyana'da Tiirkce 6gretimin nitelikleri nasildir?

Viyana'da Tiirkce 6gretimi icin velilere yonelik 6neriler nelerdir?

Viyana'da Tiirkce 6gretimi i¢in 6grencilere yonelik oneriler nelerdir?

Viyana'da Tiirkge 6gretimi icin egitimcilere yonelik oneriler nelerdir?

Viyana'da Tiirkge 6gretimi i¢in oneriler nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Avusturyanin Viyana sehrinde yasayan Tiirk egitimcilerinin, Tiirk
cocuklarin ana diline yonelik dil becerileri, dil bilgisi ve s6z varligi durumlarma iligkin
degerlendirmelerini ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir.
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Arastirmanin Onemi

Yurt disinda yasayan ¢ocuklarin ana dilinde yasadiklar1 sorunlarla ilgili literatiirde galismalar
mevcuttur. Fakat ¢alismalar genelde ana dilinin (Tiirkgenin) ikinci dile, diger derslerdeki
basarilara, kimlik insasma vb. etkisi; birinci dil (Tiirkge) ile ikinci dil arasinda yapilan
karsilastirmalar gibi konular iizerinedir. Viyana'da yasayan Tiirk cocuklarin dil becerileri, so6z
varlig1 ve dil bilgisi tizerine yapilan ¢alismalar da 6zel olarak sadece yazma, konusma, kelime
dagarcigr gibi genelde tek durum tiizerinden yapilan arastirmalardir. Arastirma, Viyana'da
yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dilini, dilin sacayaklarimi olusturan dil becerileri, s6z varlig1 ve

dil bilgisi izerinden bir arada ele alan ¢alisma 6zelligi tasimaktadir.

Aragtirma grubunu olusturan egitmenlerin verileriyle ana dilinde yasanan sorunlarin
ardindaki nedenler; Viyana'da ana dili ve Tiirkge egitiminin nitelikleri; aile, gevre, egitmen ve
STK'lerin bu durum karsisindaki tavir ve tutumlar1 da ele alinmigtir. Bu minvalde ¢alisma,
cocuklarin yasadiklari sikintilar1 tespit edip o alanlara yogunlasip yardimci olmays; aile,
egitmen ve STK'ler olarak ¢ocuklara nasil yardimci olunabilecegini, ana dili konusunda neler
yapilabilecegini amacglamaktadir. Calisma gerek yurt disginda yasayan ogrencilere, ailelere,
egitmenlere, kurum ve kuruluslara ve gerek yurt disinda ana dili egitimi {izerine ¢alisma

yapan akademisyenlere fikir verecek niteliktedir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmigtir.
Olgubilimsel (fenomenolojik) desen farkinda olunan ancak ayrintili ve derinlemesine anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Giinliik yasantimizda karsilastigimiz, bize
yabanct olmayan ancak anlammni kavrayamadigimiz, tam anlayamadigimiz, olgular:
arastirmay1 amaclayan calismalardir (Cropley, 2002'den aktaran Biiytikoztirk ve dig., 2016,
21; Yildirim, Simsek, 2016, 69). Bu calismada incelenen olgular Viyana'da yasayan Tiirk
cocuklarin Tiirkge dil becerileri, sz varligi ve dil bilgisidir. Ayrica Viyana'daki Tiirkge

Ogretimin nitelikleri de arastirilmistir.
Arastirma Grubu

Arastirma grubu olusturulmasinda amagh Ornekleme yontemlerinden Olgiit Srnekleme
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, calismanin amacina bagl olarak, belli 6zelliklere sahip olan,
bir veya daha fazla 6zel durumlarda c¢alisilmak istenildiginde tercih edilmektedir
(Buytikoztiirk ve dig., 2016, 90). Olgﬁt ornekleme ise belli niteliklere sahip kisiler tizerinden
bir arastirma yapilmasidir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2016, 92).

Aragtirma grubu Avusturya'nin Viyana eyaletinde yasayan ve STK'lerde dersler veren 9
ogretmenden olusmaktadir. Arastirma grubunun belirlenmesinde Olgiitler su sekildedir:

Viyana'daki STK'lerde dersler vermelidir. Dersleri Tiirkge isliyor olmalidir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar siire ve derslerine girdikleri yas gruplari su sekildedir:
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Tablo 1. Katilimc1 Bilgileri

Egitimcilerin gorev siireleri Derslerine girilen yas gruplari
2 10-18
2 12-13
5 10-15
6 6-16
7 8-15
7 9-18
11 14-18
30 7-16
30 7-15

Katilimcilarin ortalama 2 ila 30 yil arasmnda gorev yapan Ogretmenlerden olusmasi,
arastirmada Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dilleri hakkinda yaklasik son 30 yildaki
ortalama durumu; 6grencilerin yas ortalamasinin 6-18 arasi olmasi ise arastirmada ilkokul,
ortaokul ve lise seviyelerindeki Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarmn ana dili durumlarinm

gormek agisindan mithimdir.

Katilimcilarin altis1 Viyana'da Maarif Vakfinda gorev yapmaktadir. Maarif Vakfinda gorev
yapan Ogretmenlerin ikisi Islami ilimler (siyer, fikih, ahlak, peygamberler tarihi, Islam tarihi,
vb.) derslerine girerken dordii Tiirkge dersleri islemektedir. Tiirkge derslerine giren
dgretmenlerin ikisi ayn1 zamanda kitap tahlili dersleri yaparken diger iki 5gretmen ise Islami
ilimler dersi de vermektedir. Maarif'teki 6gretmenler derslerin yani sira 6grencilerle tiirlii
aktiviteler de gerceklestirmekte bu sekilde ders disinda da 6grencilerle iletisim saglamaktadir.
Katilimcilardan biri Interaktiv-Jugend Verein'de hem idareci hem de 8gretmen olarak gérev
yapmaktadir. Ogretmen olarak Islami ilimler (ahlak, siyer, vb.) dersi vermektedir. Viyana'da
otuz yili agkin siiredir gorev yapan katilimcilardan birisi Tiirkische - Osterreichische Kiiltiir
Verein'de Islami ilimler dersleri islerken digeri Sultanahmet - Anatolische Hilfsorganisation'de
Islami ilimler dersi vermektedir. Ozellikle bu katilimcilarin yillardir farkli mekanlarda ders
islemis olmalar1 ve birgok Ogrenci ile iletisim kurmus olmalari arastirma bakimindan

Onemlidir..
Veri Toplama Araclar1

Veriler goriisme yontemi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak ise goriisme tiirlerinden
“yapilandirilmis goriisme” kullanilmistir. Gortisme, ilgili kisilerle cevabi aranilan sorular
cercevesinde veri toplanmasidir. Belirli bir arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi
saglar (Biiytikoztiirk ve dig., 2016, 154).

Arastirma Etigi
Aragtirma icin kullanilacak veri toplama aracglar1 ve yontemlerine iliskin Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulu'ndan 21.03.2021 tarihinde

toplanti karari ile onay verilmistir. Katilimcilara goriismelerden 6nce arastirma ile ilgili bilgiler

verilmis, “Bilgilendirilmis Olur Formu” ve “Onam “Formu” imzalatilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi1 asamasinda bolgenin hassas durumundan kaynaklanan birtakim

olumsuzluklar yasanmistir. Bu sebeple ¢calisma grubu Tiirk STK, dernek ve camilerde gorev
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yapan ve derslerini Tiirkge olarak isleyen egitimcilerden olugmaktadir. Goriisme sorular: dil
becerileri, soz varlig, dil bilgisi ve Viyana'da ana dili/Tiirkge egitiminin nitelikleri basliklar
tizerine hazirlanmigtir. GoOrtisme sorulari, pandemi sartlarindan dolayr mail yoluyla

egitimcilere ulastirilmigtir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. Yildirim ve Simsek’e (2016,
242) gore igerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek

yorumlamaktir.

Oncelikle calisma grubunun cevaplar1 okunmus, ardindan elde edilen verilerden kodlamalar

yapilmustir. Kodlar belli temalar altinda toplanip tablolar halinde sunulmustur. Temalar ve
katilmcilarin temalara dair diger ifadeleri, betimsel analiz yapilarak yorumlanmistir.
Katillmailar, K1, K2, K3,... seklinde ifade edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler
temalara gore yorumlanip katilimalardan dogrudan alintilar yapilarak diizenlenmis ve
yorumlanmis sekilde okuyucuya sunulmustur (Yildirim, Simsek, 2016, 239).

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin ana dillerinde dil becerileri, dil bilgisi ve
sozciik dagarcigr durumlar ile Viyana'da Tiirkge Ogretiminin sorunlarini tespit etmek
amaciyla Viyana'da yasayan ve STK'lerde egitim veren 6gretmenler ile yapilan goriismelerin
bulgularina yer verilmistir. Katilimclardan alman veriler kodlanarak temalar
olusturulmustur. Kod ve temalar tablo halinde verilerek katilimcilarin kodlara ve temalara
dair ifadeleri ile birlikte betimsel analiz yapilmistir. Katihmcilar K1, K2, K3,... seklinde ifade

edilmigtir.

Tablo 2. Dinleme Becerisine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
Dinledigini anlamama

; s Dinleme becerisinin niteligi
Dinledigini anlama

Anlamus gibi goriinme

Dinleme adabi

Zayif dinleme becerisi Ana dildeki zayifliklar
Zayif ana dili
Sinirli s6z varligy Dinleme becerisini etkileyen faktorler
Farkliliklarin-imkanlarin etkisi
Almancadan destek Yerel dilde destek

Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin ana dillerinde dinleme becerileriyle ilgili katiimcilardan
bazilari gocuklarin dinlediklerini anladiklarini ifade etse de “...cogunun dinleme becerisi gayet
iyi..standart dilde bir ciimle duyduklarinda anliyorlar.” (K8) ortak goriis dinlediklerini
anlamada zorluk ¢ektikleri yoniindedir “...dinliyor gibi goriinen pek ¢ok cocuk aslinda
dinledigini anlamiyor.” (K1); “..ders sonu birka¢ soru sordugunuzda bakiyorsunuz ki
anlattiginiz cogu sey anlasilmamis veya yanlis anlasilmis.” (K3). Dinlediklerini anlamayan

¢ocuklarin ise bu durumu gizledikleri ifade edilmektedir “Bir¢ok 6grenci dersi iyi anliyormus
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gibi goziikebilir lakin ¢ok basit bir soru sordugunuzda dahi cevap alamayabilirsiniz.” (K4).
Cocuklarin dinleme adabini da bilmedikleri bir katilima tarafindan su sekilde aktarilmaktadir
“...¢ocuklar ¢ok fazla s6z kesiyorlar. Gerek derste gerek sohbet esnasinda siz konusurken bir
anda sdzleriniz béliinebiliyor.” (K3). Bu durumun dinleme becerisindeki zayifliktan
“...dinleme esnasindaki eksiklikleri, konusulanlar1 anlamamasina sebep oluyor.” (K6) ve ana
dildeki zayifliktan “Ana diline hakim olamamasi, dinlerken konsantre olamayisina bir diger
sebeptir.” (K6) kaynaklandig:1 dile getiriliyor. Katilhlmcilar dinleme becerisini etkileyen
faktorler arasinda soz varligini, ¢ocuklarin bulunduklar: farkli ortam ve farkli imkanlarin
etkisini saymaktadir “Avusturya’da biiyiiyen ¢ocuklarin dinleme kabiliyetleri kelime
hazineleri ile paralel olarak ne yazik ki ortalama bir seviyede degildir.” (K4); “...bir¢ok
terimsel kavram kullaniyoruz. Genel kullanimda da atas6zii ve deyimler konusunda
sikintilar yasaniyor. (K1); ...ailelerde ana dilin kullanilma oram ya da sikligi, mahallelerin
(Bezirk) farkliligi.” (K5). Dinleme becerisi ile ilgili sikintilar yasayan c¢ocuklar igin
ogretmenler ikinci/yerel dilden yardim almaktadir “..hem Tiirk¢e baglamimi hem de

Almanca karsiligini vererek bazen agiklamam gerekiyor.” (K1).

Tablo 3. Konusma Becerisine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
Kod aktarimi

Kendini ifade edememe

Asalak ses kullarurm Konusma becerisinin niteligi

Sosyal medya agz1

Hatali vurgu

Hatali cimle dizimi
Hatali gramer Konusma becerisinde hatalar

Yoresel ag1z Telaffuz farklilig:
Almanca aksan

Sinirl s6z varlig:

Yas faktori
Okuma aliskanhiginin etkisi Konusma becerisini etkileyen faktorler

Sosyal ortamin etkisi

Katilimcilar Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢e konusma becerilerinde sik¢a kod
aktarimi yaptiklarini ifade etmektedir “Konusma becerileri s6z konusu oldugunda ise en
onemli problem konusurken iki dilin birbirine karistirilmasidir.” (K4); “...cocuklar ana dili
ile yerli arasinda ama iki dilin de terminolojisine uzak bagka bir 'aradil’ ile yastyorlar.” (K6);
“En yaygin olan durum ise araya Almanca kelimeler sikistirma.” (K7). Ayrica bu durumun
yetigkinlerde de goriildiigii belirtiliyor “Ve elbette konusurken yetigkinlerde de duydugumuz
bir sey Araya Almancadan kelimeler sikistirma.” (K9). Konusma becerisinde duyulan bir
diger husus ise asalak seslerdir “..."'mmm, eee, also' gibi ses veya ifadeler duyuyorsunuz.”
(K3). Konusma becerisinde sikintilar yasayan c¢ocuklar kendilerini ifade etmede
zorlanmaktalar “Konusma becerisindeki sikintilar, eksikler de ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmede zorlanmasina sebep oluyor.” (K9). Konusma becerisinde duyulan hatalar ise hatal
vurgu, climle dizimi ve gramerdir “Konusurken harf ¢ikislarinda yanlislar olabiliyor.” (K9);
“Ciimle diziminde de ciddi sikintilar var.” (K3); “...hem kendi agizlarinin sentaks kurallarina
gore hem de Standart Tiirkgenin kurallarina gore birgok gramer hatasi, vurgulama hatasi vs.
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yapiyorlar.” (K8). Cocuklarin konusmalarinda yoresel agiza veya Almanca aksana da ¢okca
rastlanmaktadir “Konusmada ilk fark edilen sey Almanca aksan veya sive oluyor.” (K3);
“Almanca aksanli ve siveli konusma.” (K7). Konusma becerisini etkileyen faktorler ise sinirl
s0z varligl, yas faktorii, okuma aliskanlig1 ve sosyal ortamdir “Sanirim bunun en bariz sebebi
kelime hazinesindeki yetersizlik.” (K3); “...cocuklarin kelime hazineleri de olduk¢a sinirli
kalmaktadir.” (K4); “...kiiciik simiflarin Tiirkceleri daha iyi...Biiyiik smniflarin Tiirkgesi daha
zayif ve hatali.” (K9); “Giizel olan sey eger ¢cocukta okuma aliskanlig1 varsa ve Tiirkgesine
onem veriyorsa lise seviyesinden sonra Tiirkcesinin diizeldigini fark ediyorsunuz.” (K3);
“Cocuklar daha ¢ok parklarda karisik dil kullaniyorlar.” (K6).

Tablo 4. Okuma Becerisine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
Diisiik okuma seviyesi

Heceleyerek okuma
Hatali harf okuma
Hatali okuma

Okuma becerisinin niteligi

Okudugunu anlamama

Okuma aliskanliginin etkisi
Ailenin/evin etkisi
Yerel dilin etkisi
S0z varliginin etkisi

Sanal ortamun etkisi Okuma becerisini etkileyen faktorler

Tiirkge kaynak sikintis

Yas faktorii
Tiirkce derslerin 6nemi Okuma becerisine destek
En zorlanilan beceri Beceriler arasindaki durumu

Katilimcilar Viyana'daki Tiirk ¢ocuklarin ana dillerinde heceleyerek ve yavas okuduklarini,
okuma becerilerinde diisiik bir seviyeye sahip olduklarini “ilkokul seviyesi gibi” ifadeleriyle

"

belirtmekteler “...ilkokul seviyesinde, yeni okumaya gecmis gibi okuyor.” (K1); “Sanki
birinci sinif 6grencisi gibi heceleyerek okuyan 6grenciler var.” (K2); “Cocuklar genelde ¢ok
yavas okuyorlar.” (K3); “Okumalar1 yavas ve ¢ok diizensiz.” (K9). Okumada harfleri hatali
okuma, kelime sonlarmi yutma, yanls tonlama ve vurgulamalar gibi hatalara rastlanmaktadir
“Okurken zorlandiklar1 harfler var.” (K7); “Normal bir hizda okuyan 6grencilerde de kelime
sonlar1 yutuluyor, ekler yanlis okunuyor.” (K3); “Tonlamalar vurgular ¢ok farkli ve
birbirinden kopuk.” (K9). Ogrenciler okuduklarini da anlamada zorluklar yasamaktadir
“Yavas, yanlis ve hatali okuduklar: seyleri de dogal olarak anlamiyorlar.” (K3); “Haliyle
okuduklarin1 da anlamiyorlar.” (K9). Cocuklarin okuma becerilerini okuma aliskanliklars;
s0z varliklary;, ailenin sosyo-ekonomik durumu, Tiirkge ile olan miinasebeti ve okuma
aligkanlil; sanal ortamdaki dil; kitap kaynagi sikintisi ve yas faktorii etkilemektedir
“Okumalar sirasinda bazi 6grencilerin evde de Tiirk¢e kaynaklar1 oldugunu fark ediyorum
¢uinkii ¢ok iyi okuyorlar.” (K1); “Baz1 6grencilerimiz ise aileleri Tiirk¢e okumalarina da
dikkat ettikleri icin ¢ok giizel okuyorlar.” (K2); “...evde ailelerinden gordiikleri egitim de
biiytiik bir rol oynuyor.” (K8); “Kelime eksikliginden dogan sikintilarin dogal olarak telaffuza

da yansidigimni tecriibe etmis bulunuyorum.” (K4); “Sanal yasamin getirdigi kisa metinli bir
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hayat, uzun metinlerde dikkatsiz olmalarina neden oluyor.” (K6); “...gozlemledigime gore,
yas gruplarina gore tasnif edilebilir....” (K8). Okumalarda yapilan hatalara yerel dilin de
bliytik etkisi olmaktadir “Almanca harflerle bagdastirarak okumaya calistiklar1 fark
ediliyor.” (K1); “Okumada da Almancanin etkisini goriiyorsunuz.” (K3). Tiirkce dersleri
cocuklarmn okuma becerisine olumlu etki etmektedir “Uzun zamandir yaptigimiz bu

okumalardan okumasi diizelen 6grencilerim var,...” (K2).

Tablo 5. Yazma Becerisine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
imla hatalar

Yazma becerisinin niteligi

Noktalama isaretleri
Yerel dilin etkisi

Konusma dilinin etkisi
Okuma aligkanliginin etkisi Yazma becerisini etkileyen faktorler

En sikintili beceri Beceriler arasindaki durumu

Katilimcilar, Viyana'da yasayan Tiirk cocuklarin Tiirkge yazma becerilerinde sik sik imla
hatalarina ve noktalama isaretlerinde sikintilara rastladiklarini ifade etmekteler “Mesela
kelimede 'y’ mi var '§' mi bilinmiyor.” (K1); “'g' harfinde sikintilar oluyor...Unsiiz
yumusamasi olan yerlerde hatalar oluyor...”'S" harfinde de yanlis yazimlar oluyor...” (K2);
“Eklere, ciimle dizilimine, kiiciik biiyiik harflere, noktalama isaretlerine diyecek o kadar
¢ok sey var ki.” (K3); “Cocuklar virgiilsiiz noktasiz ciimle kuruyorlar, anlamak cidden zor
oluyor.” (K3); “Noktalama isaretleri de ayni sekilde sikintili.” (K9). Yazma becerisindeki
hatalarda diger becerilerde oldugu gibi yerel dilin etkisi goriilmektedir “Almancanin etkisi
¢ok bariz goriilityor.” (K3); “Cocuklar genellikle Almanca yazmaya alistiklar1 i¢in aym
kurallar1 Tiirk¢e yazimda da kullanmaya ¢alismakta dogal olarak bir¢ok hata yapmaktadir.”
(K4); “Yine harflerde Almancadan kaynakl1 yanlis yazimlar goriiyoruz.” (K7). Konusma ve
okuma becerileri de yazma becerisini etkilemektedir “Konustuklar1 haliyle yaziya
geciriyorlar,...” (K3); “Genel olarak konustuklar1 gibi yaziyorlar,...” (K9); “...tabii burada
okumamalarinin da biiyiik bir etkisi var.” (K9). Katilimcilarin genel ortak goriisii, dil
becerileri arasinda yazma becerisinin en sikintili beceri oldugudur “Yazma becerisi hepsinden
daha sikintili olan bir beceri.” (K1); “Yazma becerisi en sikintilis1 diyebilirim.” (K3); “Yazma
becerisi ise tiim bunlarin i¢inde en vahim durumda olanidir.” (K4); “Yazi sanirim en sikintili

olan becerilerden.” (K9).

Tablo 6. S6z Varligina Yonelik Bulgular

KOD TEMA
Sinurli s6z varligi
Mecazlar1 anlamama

S0z varligimin niteligi
Sinirli deyim/atasozii & &

Kelimeleri dogru/yerinde kullanma

Argo kullanimi
Ailenin etkisi

Sosyal alanin etkisi
Gilinliik Tiirkge kullanimin etkisi
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Okuma aliskanliginin etkisi

Yerel dilin etkisi
Tiirkce derslerin etkisi S6z varligini etkileyen faktorler

Yas faktorii
Kaynak/kitap kiiltiirii eksikligi
Kod aktarim sebebi
Konusma becerisine etkisi
Yazma becerisine etkisi Dil becerilerine etkisi

Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin ana dillerindeki s6z varliklar katilimcilarin goriislerine
gore smurli ve yetersizdir “Giinliik hayatta kullandiklar1 belli bagl kelimelerle sinirli.” (K2);
“Almanca alintilarin yapilmasmin temel sebebi kelime hazinesindeki yetersizlik... Dersleri
anlamada zorluk ¢ekmelerinin sebebi de yine kelime hazinesinin darlig1.” (K3); “Cok sinirli
kelimelerle ctimle kurduklarindan dolay: kendilerini ifade edemedikleri anda diger dile gecis
yaparlar.” (K4); “...kullandiklar1 kelimeler zaten hep ayn,...” (K9). Cocuklarin mecaz ifadeler,
deyim ve atasOzlerini anlamada zorlandiklar1 ve kullanim alaninda olmadigi ifade
edilmektedir “Mecaz ifadeleri anlamiyorlar, ne anlamda kullandiginin agiklamasini yapman
gerekiyor.” (K1); “Tiirkgesi sikintili cocuklar deyimleri, mecaz ifadeleri anlamiyorlar,...” (K7);
“Atasozii ve deyimlerde ¢ok biiyiik bir bosluk var.” (K1) “Bu giinliik konusmalarin igerisinde
deyim ve atasozleri hi¢ yok diyebiliriz.” (K2); “Cocuklarda mecaz kelime ve ifadeler yok
denecek kadar az.” (K3). Kelimeleri dogru ve yerinde kullanma konusunda da hatalara
rastlanmaktadir “Baz1 6grenciler de duyduklarini kullanmayi ¢ok seviyorlar ve duyduklar:
deyim veya atasozlerini nerede kullanilmasi gerektigini bilmeksizin kullaniyorlar.” (K3);
“Bir adres tarif ederken 'oradan devam gidiyor' ya da birini sikayet ederken 'beni alay ediyor’
gibi ifadeler bunu izah eder niteliktedir.” (K5). S6z varligin: etkileyen faktorler arasinda aile,
cevre, sosyal alanlar, giinliik Tiirk¢e kullanimi, okuma aliskanligy, yerel dil, Tiirkce dersleri,

1,

yas faktorii, kaynak ve kitap kiiltiirii eksikligi sayilmaktadir “...aileden veya cevreden
duyduklar: kavramlar1 ezberleyince zamanla bunlar1 da kullaniyorlar.” (K8); “...ev ortami
burada basat faktor.” (K9); “Ev harici Tiirk¢e konusulan bir ortamlarinin olmas: da 6nemli.”
(K9); “Tiirkgeleri iyi olan ve soz varliklar1 zengin ¢ocuklarin giinliik hayatta hep Tiirkce
konustuklarim1 goriiyorum.” (K3); “Tiirkgeleri iyi ve kelime hazineleri zengin ¢ocuklara
baktigimizda evde, ¢evrelerinde Tiirkce konustuklarini ve kitap okuma aliskanliklarinin
olduklarinmi goriiyoruz.” (K9); “...okuma aliskanlig1 olmayan genclerde kelime hazinesi ¢ok
zayif.” (K1); “Almanca diisiinerek Tiirkge kullandiklari ifadeler var.” (K9); “Derste iki haftada
bir, yeni deyim veya atasozii 0greniyoruz.” (K8); “Yani yaslar ilerledik¢e kullandiklar
kelimeler daha isabetli oluyor.” (K8); “en 6nemlisi bizde kiitiiphane kiiltiirii eksik.” (K6). S6z
varligr eksikligi konusmada kod aktarimimna sebep olmaktadir “Almanca alintilarin
yapilmasmin temel sebebi kelime hazinesindeki yetersizlik.” (K3); “Cok smirli kelimelerle
ctimle kurduklarindan dolay1 kendilerini ifade edemedikleri anda diger dile gecis yaparlar.”
(K4). S6z varligin durumu konusma becerisini etkiledigi gibi “Kelime hazinesindeki zayiflik
konusmaya ¢ok yansiyor.” (K1); “...s0z varligi ile bariz sikintilar yasadiklarini gorebildigimiz
beceri sanirim konusma.” (K3); “konusma becerisinde soz varligindan kaynakh sikintilar

daha fazla gorebiliyorsunuz.” (K7) yazma becerisini de etkilemektedir “...konusurken ve
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yazarken bu eksikligi ¢ok hissediyorsunuz.” (K9); “Yazmadaki s6z varlig1 kullanimlar1 da
buna binaen ¢ok daha kotii.” (K8).

Tablo 7. Dil Bilgisine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
Zayif dil bilgisi Dil bilgisinin niteligi
Noktalama yanliglari

Imla hatalart

Ciumle diziminde hatalar

Fiillerde zorluk

Terimlerde zorluk

Kolay unutulan dil bilgisi

Yetersiz Tiirkge egitimi Dil bilgisini etkileyen faktorler

ikinci dilin etkisi

Konusma dilinin etkisi
Giinliik kullanimin etkisi

Ailenin etkisi

Sosyal ortamin etkisi

Sosyal medyanun etkisi
Dil becerilerine etkisi Dil becerilerine etkisi

Katilimailar Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkge dil bilgisi konusunda zayif olduklarini
ifade etmekteler “Yani her konu icin olmasa da elbette dil bilgisinde zorlaniyorlar.” (K2);
“Gurbetci cocugun, yazma becerisindeki dil bilgisi en ¢ok zayif olan yonleridir.” (K5); “Dil
bilgisi ¢ocuklarda hi¢ yok.” (K7). Cocuklar noktalama isaretlerinde sikintilar yasamakta,
ciimle diziminde hatalar yapmakta ve yazilarda imla hatalarina da sik¢a rastlanmaktadir
“Noktalama isaretlerinden bir tek nokta kullaniliyor sanirim.” (K3); “Tiirk¢ede benim de
zorlandigim konulardan biri virgiiller.” (K7); ...ciimle dizimi ¢ok farkl1 oluyor, mesela ctimle
sonuna “ama” yaziyor. (K1); “..yanhs yaziyorlar, ciimle dizimlerini Almancaya gore
yapiyorlar, noktalama isaretleri de sikintili.” (K9); “Cok sik imla hatalariyla karsilasiyoruz.”
(K2); “...en sik karsilasilan hatalar gramer ve imla hatalar1.” (K8). Cocuklar fiiler konusunda
ve terimleri anlamada zorluk cektikleri gibi dil bilgisi konularmi da kolay unutuyorlar
“Ttirkcede dil bilgisinde daha c¢ok fiiller isleniyor, bu konulara geldigimizde g¢ocuklar
zorlamiyorlar.” (K2); “Ogrencilerim dil bilgisinde terimlerde zorlaniyorlar.” (K7); “Haftasina
bir onceki hafta islediginiz konuyla ilgili soru sorsaniz unutuyorlar.” (K2). Dil bilgisini

1

etkileyen basat faktorler arasinda yetersiz Tiirkge egitimi gelmektedir “...cocuklar sadece
haftasonu 40-45 dakika Tiirge dersi isliyor.” (K2); “Gerekli egitimi alamiyorlar.” (K6);
“Cocuklar aslinda direkt bir Tiirkge dil bilgisi egitimi gérmiiyorlar,...” (K9). Ikinci dilin etkisi
dil bilgisinde de goriilmektedir “...cocuklarin Almanca diigiinerek Tiirk¢e yazmalar: ciddi
gramer hatalarin1 da beraberinde getiriyor.” (K4); “Ciinkii yerel dilin gramerine uygun
ifadeler goze carpiyor.” (K5); “..yanlhs yaziyorlar, ciimle dizimlerini Almancaya gore
yapiyorlar,...” (K9). Bunlarin yani sira Tiirk¢e konusma dilinin, giinliik Tiirk¢e kullanimin,
ailenin ve sosyal ortamin, sosyal medyanin da Tiirkge dil bilgisi iizerinde etkisi olmaktadir
“Konustuklar1 gibi daha dogrusu konusabildigi gibi yazmaya calisiyorlar ve bu yanhs
yazimlar doguruyor.” (K1); “Ogrenciler konustuklari gibi yaziyorlar.” (K8); “Ciinkii giinliik
hayatta bu konularla bir megguliyetleri yok.” (K2); “Okullarda dilbilgisi verecek ya da
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¢ocuklarina verdirecek bilingte aileler yok.” (K6); “Sanal alem de isin igine girince ortaya
karisik bir durum ¢ikiyor.” (K6). Dil biglisindeki zayiflik ve sikintilar dil becerilerine de

yansimaktadir “Terimler yani bilgi eksik olunca beceri de oturmuyor.” (K1).

Tablo 8. Viyana'da Tiirkge Egitimine Yonelik Bulgular

KOD TEMA
SADD'a! egitimci duyarhiligi-duyarsizlig:

Se¢meli ana dili dersleri

Yetersiz-verimsiz SADD

Yetersiz-verimsiz Tiirkce egitimi STK'ler da Tiirkge egitimi

Yerel dile verilen 6nem

Ogrenci ilgisizligi
Egitimci kalitesi Ana dili egitimini etkileyen faktorler
Aile destegi
Sosyal kurumlarin olumlu etkisi Kurumlarin etkisi

Resmi makamlarin duyarliligi

Katilimcilardan bazilar1 Viyana'da okullarda sunulan se¢meli ana dili dersleri hakkinda
bilgiye sahip olmadiklarini belirtirken “Okuldaki se¢meli ana dili derslerinin igerigiyle ilgili
bir bilgim yok agikcasi.” (K2); “Okuldaki se¢meli derslere gitmedim ve bir bilgim de yok
maalesef.” (K7); “Gitmedigim icin bir bilgim yok.” (K9) katilimcilardan bir tanesi se¢meli ana
dili dersleriyle ilgili genelde halkin bilgi sahibi olmadigini ifade etmektedir “Avusturya
okullarinda Tiirkce ana dili dersinin se¢meli olarak verdiligine yonelik halkin biiyiik
cogunlugu haberdar degil.” (K5). Se¢meli ana dili dersleriyle ilgili degerlendirmeler ise
derslerin “bos ders” halinde gectigi, ana dili egitiminin eksik oldugu yoniindedir “Burada
se¢meli ana dili dersleri bos ders gibi.” (K1); “Okullarda se¢gmeli ana dili olarak Tiirkce diye
verilen dersler bos ders havasinda gegiyor.” (K3); “Bu da bize diizenli bir ana dili egitiminin
eksikligini gosterir.” (K5). Devletin sundugu se¢meli ana dili dersleri haricinde Tiirkler
Viyana'da STK'ler da Tiirkge dersleri sunmaktadir. Katilimcilarin ifadesi ise Tiirkce egitimi
veren STK'ler in sayisinin ¢ok az oldugu ve var olanlarin da yetersiz ve verimsiz oldugu
yoniindedir “...ama Tiirkce dersi veren kurum az, icerik kalitesi de az.” (K1); “Tiirkce dersi
veren ¢ok kurum yok acgikcas1.” (K2); “Tiirkge ders veren ¢ok yer yok, var olanlarin kalitesi
de diisiik.” (K3). Ana dili egitimine Tiirklerin yerel dile verdikleri Onemin, Ogrenci
ilgisizliginin, aile desteginin ve egitimci kalitesinin etkisi vardir “...Tiirk¢e yerine Almancay1
yerlestirmeye ¢alistyoruz.” (K1); “Neden bilmiyorum ama Tiirkge egitim verildiginde ¢ocuklar
ciddiyeti kaybediyorlar.” (K1); “Acikcast ¢ocuklar ne se¢meli dersleri ne de haftasonu
aldiklar1 egitimleri ¢ok ciddiye almiyorlar.” (K3); “Bu egitimcinin kalitesinden de
kaynaklaniyor.” (K1); “Bir¢ogu ¢ocugunun yerel dili 6grenip bu dil ile burada hayatin1 idame
ettirecegini diistindiiglinden diizenli bir ana dili derdi olmuyor.” (K5). Tiirkge egitimi icin
Tiirk sosyal kurumlarin ve resmi makamlarin da etkisi biiyiiktiir “YTB, Yunus Emre gibi
kurumlarin yaptiklar1 faaliyetler de (6zellikle kompozisyon, oykii yarismalar: gibi)
insanlarimizi tegvik ediyor.” (K1); “Devlet makamlari, elgilik, ataselikler bu konuda etkin

olmali, ancak onlarinda bu konuya dair dertleri yok.” (K6).

1“Se¢meli ana dili dersleri” kisaltilarak verilmistir.
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Tablo 9. Katilimcilarin Onerileri

KOD TEMA
Evde destek
Ana diline gosterilen ehemmiyet
STK'ler in destegi Veliler icin 6neriler

Dil becerilerinin gelisimi

Soz varlig: gelisimi

Kod aktarimi C)grenciler igin Oneriler
Bilinglendirme
Ogrenci iletisimi
Dil becerilerine destek Egitimciler i¢in Oneriler

Tiirkce egitiminin niteliksel gelisimi

Dersler harig¢ destek
Kurumlarin destegi Tiirkce 6gretimi icin Oneriler

Egitimci ve veli destegi

Katilimcilar Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkgeleri ile ilgili degerlendirmelerden sonra
konuyla ilgili 6neriler sunmugslardir. Velilere oneriler genelde ana diline evde ehemmiyet
gosterilmesi ve evde desteklenmesi yoniindedir “Dil 6greniminde anne ve babanin destegi
¢ok Oonemli.” (K2); “Temelleri onlar atmali, daha sonrasinda da yani ¢ocuklar okula
basladiklarinda da ana dilleri ile yakindan ilgilenmeliler.” (K9); “Ogzellikle kitap okumaya
onem vermeliler.” (K2); “...Tiirkce programlar izletmeliler.” (K4); “...velilere ¢ocuklarmna
cokca (cizgi) dizi izletmelerini 6neririm.” (K8); “Ailelerin her seyden dnce ana dili 6grenimini
dert edinmeleri gerekir.” (K5); “Kendi Tiirkgelerini diizgiin kullanmalar1 gerek, ¢ocuklarin
Tiirkge egitim almalar icin cabalamalar1 gerek,...” (K3). Veliler yalnizca bazi1 STK'ler da
sunulan Tiirkce derslerini talep etmeliler ve Tiirkce gelisimine yonelik isteklerini bildirmeliler
“Oradaki yetkililerden ana dili egitimine yonelik program yapmalarini, kaynak kitaplar, ana

dili ile ilgili bir kiitiiphane olusturmalarin: talep edebilirler.” (K5).

Ogrencilere onerileri ise dncelikle dil becerilerinin gelisimi igin kendilerinin ¢abalamalar
yoniindedir “Cok klasik ama 'okumak'. (K7); “En ilkin onerecegim sey 'kitap okumak'”.
(K9). “Bol bol okusunlar, yazsinlar, dinlesinler,...” (K3); “...Istanbul Tiirkcesi konusulan
filmleri ve programlar1 izlemelerini 6neririm.” (K4); ”izlemeyi oneriyorum...” (K7); “Tiirkge
yazmalar1 da gerekiyor.” (K2); “Yazarak o6grenmek.” (K6); “Tiirk¢e hocalarimiz bizlere
konusurken saf Tiirk¢e konusmaya kendimizi zorlamamaiz istemislerdi.” (K9). Katilimailar,
s0z varliklarii da gelistirmelerini 0grencilere dnermekteler “Duyduklar1 yeni kelimeleri
kullanmaya 6zen gostermeliler.” (K1); “...yeni kelimeleri kullanmaktan ka¢inmasinlar,...”
(K3). Konusmada sik¢a rastlanan kod aktarrmimna da dikkat edilmeli “Dilleri

karigtirmasinlar.” (K8).

Katilimcilarin egitimcilere Onerileri toplumu ve 6zel olarak veliler ile 6grencileri ana dilin
ehemmiyeti ve ana dili egitimi konusunda bilinglendirmeleri gerektigi yontindedir “...ana dili
egitimi hakkin bir sekilde her platformda giindeme getirerek, halk: bilgilendirmeye yonelik
yliksek gayretin igerisine girmeliler.” (K5); “Yurtdisinda yasayan ailelere ana dilin 6nemini
gosterebilmek igin farkindalik programlari yapilmas: gerektigini diistiniiyorum.” (K4);

“...¢ocuklara igerisinde bulunduklar1 giizellikleri gosterip, bu imkanlar1 kullanmalar: igin
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yardim etmeli.” (K9). Egitimcilere bir diger dneri ise 6grenci iletisimi konusundadir “Ogenci
egiticiyi sevmek zorunda. Daha dogusu egitici kendini sevdirmek zorunda.” (K6); “Yani
tepkilerime ve yiiz ifadelerime dikkat ediyorum, gardlarmi kirmamak adma.” (K7);

“Egitmenlerin yurt disinda konusulan dile hakim olmalarinda fayda var.” (K8).

Katilimcilarin Viyana'daki Tiirkge 6gretimi i¢in Onerileri evvela STK'ler da islenen Tiirkce
derslerin niteliginin gelistirilmesidir “Daha kaliteli egitmenler yetistirilmeli, icerik
zenginlestirilmeli.” (K1); “Yine buradaki ogrencilere gore bir miifredat olusturmak
gerekiyor...” (K2); “Dedigim gibi egitimin kalitesini gelistirmeliyiz ve derslere katiim
artmali.” (K3); “...cocuklarin gidecekleri ortamlarda egitmenler kaliteli olmal1.” (K9); “Bu
siirecteki tecriibeden yola ¢ikarak Tiirkge Ogretiminde oyunlar daha sik kullanilmali
diyebilirim.” (K2). Dersler haricinde kitap destegi saglanmal, kiitiiphaneler olusturulmal ve
yarigmalar diizenlenmelidir “Bir de buradaki ¢ocuklarimizin seviyesine uygun okumak igin
Tiirkce kitaplar gerekiyor.” (K2); “Ozellikle ana dilde gocuk kitapliklarimin olusmasi,
tiyelikler yapilarak cocuklarin kitaplara ulagsmasini, gidip okuyabilecekleri bir kiitiiphane
ortamu1 saglanabilir.” (K5); “Mesela Tiirkce egitimine yonelik Tiirk¢e yarismalar yapilabilir,..”
(K5); “Yarismalar, kitap alis-verisleri, cemiyetlerde kiitiiphane olusturma, kiitiiphane
iiyeligi, yilda en cok okuyana 6diil verme gibi bir¢ok etkinlik yapilmali.” (K6). Tiirkce
egitiminin gelisimi i¢in miithim olan STK ve kurumlarin destegi i¢in Oneriler ise su sekildedir
“Biittin kurumlarin Kur'an, dini dersler haricinde Tiirkce dersleri de vermeleri gerekiyor.”
(K2); “Egitim merkezlerimizin her birinde mutlaka Tiirk¢e dersi miifredata eklenmelidir.”
(K4); “Cocuklara kaliteli ana dili konusulan ortamlar sunmaliy1z.” (K9); “Gerekli olan ise
egitim ataseliginin burada var olan sivil toplum kuruluslariyla irtibata gecerek Tiirkce
ogreniminin nasil ve ne sekilde olacagmi programlarina almaly...” (K5). Sivil toplum
kuruluslarinin ve resmi makamlarin yani sira egitimci ve veli destegi de Viyana'da Tiirkce
Ogretiminin gelisimi i¢in 6nemlidir bu minvalde katilimcilarin onerileri su sekildedir “Veliler
de bu durumla ilgilenmeli egitimciler de.” (K3); “Cocuklara hem ana dili bilinci
kazandirilmali hem de ana dili sevdirilmeli.” (K3); “...ana dili egitiminin se¢meli oldugu ve
bunun kiiglimsenmeyecek bir imkan oldugu, bu konuda duyarli olmalar1 gerektigi mutlaka

anlatilmalidir.” (K5); “Fakat egitimde yine yabanci dil ile ana dil karistirilmamal1.” (K8).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Viyana'da yasayan Tiirk cocuklarin Tiirkge dil becerileri, s6z varli1 ve dil bilgisi ile Viyana'da
Tiirkge 6gretiminin niteliklerinin arastirildig1 ¢alismada su sonuglara ulasilmistir: Tiirkge dil
becerileri {izerinden yapilan degerlendirmelerde en sikintili beceri olarak “yazma”
goriilmiistiir. Yerel dilin ve Tiirk¢e konusma dilinin etkisi yazma becerisinde ciddi hatalara
sebebiyet vermektedir. Okyay ve Aksak (2020'den aktaran Tekeli 2021, 114) ayru sekilde Berlin
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan gerceklestirilen sinavin yazili anlatim becerisi boliimiinde
B1 seviyesindeki 30 6grencinin yazim ve imla hatalariin %35'inin Almancadan ve konugma

dilinin yaziya aktarilmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.

Calismada ¢ocuklarin yazma becerisinde Almancadan kaynakli hatalardan en belirgin olanlar1
“s, z, § 1, ¢, w” gibi harflerde yanlis yazimlar, isimleri biiyiik harfle yazma, Almancada

kullamilan yardima fiilleri Tiirkceye aktarma olarak tespit edilmistir. Ozturgut (2018),
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Viyana'da yasayan tii¢ Tiirk kokenli geng ile yaptig1 yazi1 ¢alismasinda aymi sekilde su
eksiklikler ve hatalara rastlamistir: Almancada oldugu gibi biiyiik harfle yazma, bazi harflerde
hatalar (i, § gibi), kesme isaretini kullanmama, hatali ek yazimi, yoresel agzin (konusma
dilinin) etkileri. Yine Okyay ve Aksak (2020'den aktaran Tekeli 2021, 114) da Almancadan
kaynakli hatalarda “s”nin “z” yazilmasi, “w” harfi ile “v” harfinin karistirilmasi, “1” yerine “i”
kullannomindan bahsetmektedir. Aytemiz'in (2000'den aktaran Tekeli, 2021, 113-114)
¢alismasinda inceledigi metinlere bakildiginda da Tiirk¢e metinde Almanca kelimelerin

kullanildig1 ve Almancanin yazim kurallarmin Tiirkgeye aktarildig1 goriilmektedir.

Konugsma becerisinde ¢ocuklarda sik rastlanan durumlardan biri “kod aktarimi”dir. Bunun
sebeplerinden bazilar1 s6z varligindaki eksiklik, ana dilinde konusma aliskanliginin ve okuma
aliskanliginin olmamasidir. Yerel dile hakimiyet, konusmada kullanilacak olan kelimelerin ilk
yerel dilde akla gelmesine sebep olmakta ve bu da ana dili ile konusurken sik sik kod
aktarimina yol agmaktadir. Gilinay (2020), Viyana'da yasayan dort kisilik bir ailenin kod
aktarimlarina yonelik izledigi calismasinda genelde Almancadan Tiirkceye entegre edilerek
yapilan aktarimin, Tiirkce soz varhigindaki eksiklikten ve sodylenenlerin pekistirilmesi
ihtiyacindan kaynaklandigimi belirtmektedir. Cocuklarin konugmalarinda bariz hissedilen
diger iki hususun ise yoresel a1z ve Almanca aksan oldugu tespit edilmistir. Halilovic (2015)
calismasinda, Viyana'da yasayan Tiirk cocuklarin konusma becerilerinde ayni sekilde yoresel
ag1z ve Almancanin etkisine rastladiginmi bildirmistir. Bu ¢alisma neticesinde de ¢ocuklarin

konusma becerisinde yoresel agiza ve Almanca aksana rastlanmaktadir.

[lk edinilen ve diger becerilerin de temeli olan dinleme becerisini ana dile olan hakimiyetin
zayifhgl, siurl s6z varligi, Tiirkgenin giinliik hayatta dinleme/izleme dili olarak tercih
edilmemesi etkilemektedir. Verilerden ¢ocuklarin genelde Tiirkge dinlediklerini anlamada
giicliik gektikleri ve bunu gizledikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, tekrarlar ve yerel dilden
aciklamalar ile dersleri desteklediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin Ozellikle mecaz ifadeleri
anlamada zorluk gektikleri, dinleme becerisinin gelisiminde s6z varliklarinin ve yasadiklari

cevrenin etkisi oldugu anlasilmaistir.

Ogretmenlerin ehemmiyetle {izerinde durduklari, dneri olarak gogunun degindigi beceri olan
okuma becerisi, dil becerilerinin gelisimini ciddi anlamda desteklemektedir. Ogretmenlerin
“ilkokul Ogrencisi gibi” niteledikleri okumalar, yavas, duraksayarak ve heceleyerek
olmaktadir. Okuma becerisinde yanlis vurgu ve tonlama, yanlis yerde duraksama, harfleri
hatali okuma, kelime sonlarini yutma gibi hatalar goriilmektedir. Burada s6z varligindaki
eksiklerin ve yerel dilin etkisi bariz goriilmektedir. Yanls ve hatali okuyan 6grenciler dogal
olarak okuduklarini da anlamamaktadir. Bu becerinin gelisimi i¢in okuma aliskanlig biiyiik
faktordiir.

Rauch ve dig. (2010) Tiirkge-Almanca iki dilli dgrencilerin Tiirkge, Almanca ve Ingilizce
okuma becerilerini inceledikleri calismalarinda 6grencilerin Tiirkge okuma becerileri arasinda
biiytik farkliliklar oldugunu soylemektedir. Tiirkce dil grubundaki 6grencilerin sadece {igte
biri tek tek yazilan Tiirkge kelimeleri veya kisa ciimleleri anlayabilmektedir. Ogrencilerin
sadece %25'inden biraz fazlasi Tiirk¢ede B1 veya B2 okuma diizeyindedir, daha uzun ve daha

karmasik Tiirk¢e metinlerle bagimsiz olarak da ¢alisabilmektedir.
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Viyana'da yasayan Tiirk ¢ocuklarin ana dillerindeki temel becerilerde yasadiklar: sikintilar ve
hatalarin kaynag: olarak sik sik deginilen s6z varligi, dil beceriler ile gelisir ve becerilerin
seviyesini etkilemektedir. Karsilikli bu iliskinin neticesine bakildiginda dil becerilerinde
eksiklikler oldugu gibi s6z varligi da genelde sinirhidir. Tatar Kirilmis ve Celebi (2015)
Ingiltere'de 100 yedinci sinif dgrencisi ile yaptiklar1 yazi calismasi neticesinde dgrencilerin
kullandiklar1 17193 kelimeden 15040'min tekrar eden kelimeler oldugunu tespit etmislerdir.
Bunun sebebi olarak ise kelime hazinelerinin darlig1 belirtilmistir. Boyac1 ve Ersoy (2015)
Almanya, Belgika, Avusturya, ingiltere, Norveg, Isvec ve Ozbekistan’da Tiirkce derslerinde
gorevli Ogretmenler ile yaptiklar1 goriismeler neticesinde ayni sekilde iki dilli Tiirk
ogrencilerin kelime dagarciklarmin yetersiz oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin
dagarciklarindaki yetersizligin sebepleri olarak ise velilerin egitim diizeyinin dustkliigii ve
cocuklarin kiiclik yastan itibaren ana dili dersi almamalar1 verilmistir. Bu ¢alismada ise s6z
varlig1 tizerinde Tiirkce egitiminin/ana dili derslerinin olumlu bir etkisi oldugu ifade
edilmistir. S6z varligin gelisimi i¢in okuma aligkanhgi, giinliik Tiirkge kullanim, ailenin ve

sosyal ortamin etkisinin de biiyiik oldugu tespit edilmistir.

Yildiz'in (2012) Almanya'da ogrenci, veli ve 6gretmenlerle gerceklestirdigi calismasinda ise
Ogretmenlerin %25’i 6grencilerin kelime hazinelerinin yetersiz oldugunu, %3,3'{i ise Almanca
diistintip Tiirkge ifade etmeye calistiklarini soylemektedir. Velilerin %22,6’s1 da ¢ocuklarinin
kelime hazinesini eksik bulmaktadir. %7,9'u iki dili karisik konustuklari bilgisini vermektedir.
Bu calismada katihmcilarin ifadeleri de aymi sekilde ¢ocuklarin s6z varliklarinin dar
oldugunu, bu smirliliga ise 6zellikle kod aktarmminin sebep oldugudur. S6z varliginin dar
olusu konusmada kod aktariminin yani sira asalak seslere ve c¢ocuklarin dinledikleri ile
izlediklerini anlamamalarma, sozciikleri hatali yazmalarina, yavas okumalarma ve

okuduklarin1 anlamamalarina sebep olmaktadir.

Viyana'da yasayan ¢ocuklarin smirli deyim/atasozii hazineleri oldugu ve mecaz ifadelerde
zorlandiklar1 da ¢alismada belirtilmistir. Aytemiz (2000, 91), Almanya'da 14-16 yas grubunun
deyim ve atasozii bilgisini arastirdig1 calismasinda ayni sekilde 6grencilerin cogunun 6zellikle
deyimlerin karsiligini bilmediklerini, deyimleri kendi diistince ve algilarma gore

yorumladiklarin tespit etmistir.

Dil bilgisi, Viyana'da yasayan, Tiirkceyi ailede ve ¢evrede 6grenen, Tiirkce dersleri almayan
ogrenciler icin ciddi sikintilar yaratmaktadir. Haftalik 1-2 saatlik se¢meli ana dili dersi veya
STK'lerde Tiirkge dersleri alan Ogrenciler de dil bilgisi kurallarin1 6grenme ve hayata
gecirmede yine zorluklar yasamaktadir. Yazma becerisinde bariz goriilen dil bilgisi
hatalarinda yine yerel dilin etkisi biiyiiktiir. Ozellikle okuma aliskanlig1 olmayan gocuklar
genelde konustuklar1 gibi yazmakta, bu da yine yazida bircok dil bilgisi hatasina sebebiyet
vermektedir. Almanca harfler ile yazma, Almanca dil bilgisine gore ctimle kurma, noktalama
isaretlerinden genelde sadece “nokta” kullanimi gibi sikintilar bariz goriilen hatalardandir.
Cocuklar, dil bilgisine ait bilgileri giinliik hayatta kullanmadiklar i¢in konular1 ve terimleri

genelde kolay unutmakta, 6zellikle fiillerde zorluklar yasamaktadir.

Avusturya'da Tiirkce 6gretiminin niteliklerinin soruldugu kisimda 6gretmenlerin bazilar:
devletin okullarda sundugu SADD hakkinda bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
haktan habersiz veliler ve 0grencilerin sayis1 da ¢oktur. Egitimlerden haberdar oldugu halde
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derslere katilmayan veya kayit yaptirip bir siire sonra birakan 6grenciler de mevcuttur. Bunun
sebeplerinden biri SADD'in katilimcilarin ifadelerine gore “bos ders” halinde ge¢mesidir. Bu
imkanin verimli kullanilamamasina sebep olan diger etmenler ise SADD'lerin zorunlu ders
olmamasi, STK'ler in yeteri duyarliigi gostermemesi, bircok ailenin SADD hakkindan
haberdar olmamasi, bu haktan haberdar olan ailelerin bir¢ogunun yerel dili ¢ok iyi
kullanamamalar1 sebebiyle isteklerini bildirmedeki eksiklikleri ve cekinceleridir. Tiirkge
egitimi veren STK'lerin sayisi ise azdir. Tiirkge egitimi sunanlar da igerik olarak yetersizdir.
SADD'in ve STK'lerin sundugu Tirkge egitimleri Ogrenciler tarafindan ise ciddiye
alinmamakta, ders havasinda gegmemektedir. Egitim igerigi ve egitimci kalitesi de bu durumu
etkilemektedir.

Calismada katilimcilar g¢ocuklarin bulunduklar1 sosyal ¢evrenin ana dilini etkiledigini
belirtmektedir. Yeterli ve etkili bir Tiirk sivil toplum orgiitiiniin bulunmadigr bolgelerde
Tiirkge derslerine katilan Ogrencilerin sayilar1 azalmaktadir (Arica ve Kirkkilig, 2017).
Dolayisiyla ailenin Tiirkge ile olan iligkisi, Tiirklerin ¢ogunlukta oldugu bolgelerde yagamak,
Tirk STK'lere gitmek, cevrenin Tiirkceyi giinliik iletisim dili olarak kullanmasi, arkadas
cevresinde Tiirkgenin durumu gibi sosyal gevrede Tiirkgenin kullanimi ¢ocuklarin ana dilini
etkilemektedir. Subklew (2001, 37), Almanya’daki Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e diizeylerinin ve
kelime hazinelerinin degisken oldugunu belirtmistir. Bu durumun sebebini ise ayn1 sekilde
ogrencilerin farkli aile ve sosyal gevrelerden geliyor olmalari ve okula baslayana kadar
icerisinde yer aldiklar1 ¢evrenin s6z varligina sahip olmalar ile agiklamaktadir. Cakir (2002)
cocuklarin yasadiklar: aile ortami, ailenin geldigi sosyal ve kiiltiirel ¢evre, aile bireylerinin
egitim diizeyi, yasanilan konutun bulundugu cevre, aile bireylerinin birbirleriyle kurduklar:
dilsel iligki sirasindaki dil tercihi, ailedeki gorsel-isitsel medya kullanim aligkanliklar: gibi
sosyokiiltiirel unsurlarin ¢ocuklarin sadece ikinci dil edinimini degil ayn1 zamanda onlarin

ana dili gelisimini de etkileyen 6nemli 6zellikler oldugunu ifade eder.

Arastirma neticesinde veli, 6grenci, egitimciler, STK ve resmi kurumlara neriler su sekilde

siralanabilir:

-Veliler ana dilini evde desteklemeliler. Ana dili egitimine ehemmiyet gosterilmeli, ana dili
egitimi igin ¢aba harcanmalidir. Tiirk¢e evde konusulmali, dinlenmeli, okunmali ve
yazilmahdir. Ozellikle “okuma”ya ayri olarak énem verilmelidir. Cocuklar igin Tiirkge
kaynaklar temin edilmeli, kitapliklar olusturulmali ve diizenli okumalar yapilmalidir.
Eglenceli hale getirilen aile i¢i faaliyetlerle Tiirkge, yalmizca giinliik basit bir konusma dili
olmaktan ¢ikarilmalidir. Tiirkge, veliler tarafindan diizgiin kullanilmalidir. Tiirkge egitimi
STK'ler dan talep edilmelidir.

-Ogrenciler ana dilini hayatlariin merkezine yerlestirmeliler. Tiirkge yalmizca giinliik
konusma dili olarak kullanilmamali, Tiirkge izlenmeli, dinlenmeli, okunmali ve 6zellikle yazi
calismalar1 yapilmalidir. Yeni kelimelere agik olunmali, bilinmeyen kelimeler not edilmeli ve
kullanim alanina ¢ikarilmalidir. Dili zenginlestiren mecaz ifadeler, deyim ve atasozleri de s6z
varligina eklenmelidir. Konusmalarin gelistirmek adina farkli sozciiklerden yararlanmali ve

kod aktarimindan kaginilmalidir.
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-Egitimciler ana dili konusunda toplumu bilinglendirmelidir ve ana dilinin 6nemi
anlatilmalidir. SADD gibi devletin sundugu imkanlar 6zellikle velilere anlatilmali, ne gibi
gayretlerin bu minvalde yararl olacagi konusunda destek saglanmalidir. Genelde okul dig1 bir
saat olarak gordiikleri SADD veya STK'ler da verilen Tiirkce egitimlerinin igerikleri
zenginlestirilmeli ve eglenceli hale getirilmelidir. Tiirk¢e egitimini, kaynak kitaplar1 vb.
gerekli mercilerden talep edilmelidir. Ana dili egitiminde ¢ocuklarmn zayif olduklar1 noktalar
egitimciler tarafindan tespit edilmeli, bu noktalar iizerine yogunlasilmalidir. Ogrenci sevgisi
kazanilmali ve ana dili sevdirilmelidir. Bolgenin kiiltiirii ve dili ile yetisen ¢ocuklar1 anlamak,
sevgi bag1 olusturmak ve ana dilini 0gretebilmek adina yerel dil ve kiiltiir 6grenilmelidir.
Cocuklarin iki dillilik gercegi unutulmamali ve yeri geldik¢e ikinci dilden destek

esirgenmemelidir.

-STK'ler Tiirkge egitimini kesinlikle desteklemelidir. Tiirkge ders igerigi zenginlestirilmeli,
eglenceli hale getirilmeli, kaliteli egitmenler yetistirilmelidir. Dil bilgisi konular1 bol
uygulamalar ile dile yansitilmalidir. Tiirkge derslerin yani sira Tiirk¢e kaynak saglanmal,
kiitiiphane olusturulmali, ana dili ile bag olusturmak adma yarismalar ve faaliyetler
diizenlenmelidir. SADD'nin ve STK'ler de verilen Tiirkge derslerin ana dili gelisimi adina ne

denli gerekli oldugu topluma anlatilmali, seminerler diizenlenmelidir.
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