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Bu arastirmada 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanhigi tarafindan
ortadgretim kademesinde okutulan “9. smnif tarih ders kitab1”, “10. smnif tarih ders kitab1”,
“11. siruf tarih ders kitab1”, “12. smif ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi ders kitab1” ve “12. siuf
T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliikk ders kitab1” olmak {izere bes kitap incelenmistir.
Arastirma ile ders kitaplarindaki dlgme ve degerlendirme sorularmin SOLO taksonomisine
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi yapilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, her sinif diizeyinde siralama hi¢ degismemis
ve en fazla tek yonlii yapida soru oldugu goriilmiistiir. Ardindan sirastyla ¢ok yonlii yapi,
iliskisel yap1 ve en az da ileri soyut yapida sorularin varlig: tespit edilmistir. Kitaplarin
tamaminda toplam 831 soru yer almaktadir. Bu sorularin %49u tek yonlii yapi, %31’i ¢ok
yonlil yap1, %14’tiniin iligskisel yap1, %6’smin ileri soyut yapida oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen diger bir bulgu ise sinf diizeyi yiikseldik¢e 6l¢me ve degerlendirme sorularin
diizeylerinin azaldig:

gore Dbilissel diizeyleri

biligsel gorlilmiistiir. Oysa tarihsel diisiinme becerilerinin

kazanilmasi siire¢ istemektedir. Bu baglamda da sorularin 9. smiftan 12. smifa dogru
bilissel diizeylerinin artmasi beklenmektedir.

Makale Bilgileri ABSTRACT
Anahtar Kelimeler In this study, five textbooks including “9t Grade History Textbook”, “10t Grade History
Tarih Ders Kitab1 Textbook”, “11* Grade History Textbook”, “12% Grade Contemporary Turkish and World
SOLO Taksonomisi History Textbook” and “12h Grade History of the Turkish Revolution and Kemalism
Bilissel Diizey Textbook” used by Ministry of National Education in secondary education level during the
Academic Year of 2020-2021 were examined. With the study, cognitive levels of assessment
Keywords and evaluation questions in the textbooks according to SOLO taxonomy was tried to be
History Textbook determined. In the study, case study as one of qualitative methods was preferred and the
SOLO Taxonomy data collected were examined by the descriptive analysis method. According to the result
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of the study, ordering never changed in each level of class and it was observed that there
were always more questions in one-way structure. Then, it was followed by the questions
in multi-structure, associated structure respectively and the fewest number of questions
were seen in advanced abstract structure. There were 831 questions in total in all
textbooks. Of these questions, 49% were in one-way structure, 31% in multi-structure, 14%
in associated structure, and 6% in advanced abstract structure. Another finding is that
cognitive levels of assessment and evaluation questions decreases as long as the grade
level increases. Yet, acquisitions of historical thinking skills require a process. In this
context, cognitive levels of the questions are expected to increase from the 9% Grade
towards the 12 Grade.
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Giris
Devletlerin gelismesinin en Onemli yolu basarili ve farkli becerilere sahip bireyler
yetistirmekten ge¢mektedir. Bu dogrultuda gliniimiiz egitiminin amaci, sadece bilgi edinmekten
ziyade tliretken, pratik zekali, yaratict diislinebilen ve bu becerileri teknoloji ile entegre edebilen
bireyler yetistirmektir. Bu baglamda onceleri bireyde istendik davranis degisikligi olusturma stireci
olarak tanimlanan egitimin, simdilerde ise bireyin 6zel olduguna inanan ve bireyi farkliliklar ile ele

alan, boylece bireyin beceri gelisimine odaklandig1 sdylenebilir.

Teknoloji her alana oldugu gibi egitim alanina da girmis, bilgisayar ve telefonlar ile
kullanabilecegimiz bir¢ok materyal olsa da ders kitaplar1 hala diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de egitimin temel materyallerinden biridir. Hal boyle olunca egitimin genel amacina
uygun egitim programlari, ders materyalleri ve ders kitaplar1 gelistirme gerekliligi ortaya ¢ikmustir.
Her 6grencinin temel kaynaklarindan biri olan ve elinin altinda bulunan ders kitaplarinin niteligi de
bir o kadar 6nemlidir. Ders kitaplarinin bilgi verirken kullandig: dil, 6grenci seviyesine uygun olmali,
gorselleri Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli, etkinlikleri ve O6l¢me degerlendirme sorular1 dgrencilerin
bilissel seviyelerine uygun olmalidir. Genel olarak ders kitaplar1 6grencinin akademik seviyesini

yiikseltecek nitelikte dizayn edilmelidir.

Egitimin genel amacina bakildiginda tarih alaninda, hem ders isleme safhasinda hem de ders
kitaplarinda egitimin genel amacina uymadig: asikardir. Bu konuda Simsek (2008) soyle bir aciklama
yapmaktadir: “Tarih derslerinde genellikle ders kitab1 merkezinde bir 6gretimin oldugu, 6gretmenin
diiz anlatim yontemini kullandig1, sorgulayici/elestirel bir yaklasimin goz ardi edildigi bilinmektedir.
Yani 6gretmenler cesitli ders materyalleri ile dersi gesitlendirmeye calissa da anlatim ydnteminden
fazla uzaklasamamakta ve soru cevap yontemi ile 6grencinin anlayip anlayamadig1 noktalar: tespit
etmeye calismaktadir.” Tarih derslerinde sadece soru cevap yontemi ile 0grenciyi derse katarak
ogrenci merkezli egitimin islendigi yanilgist maalesef ¢ok yaygmn goriilmektedir. Ote yandan tarih
programlarinin yogunlugu, haftalik ders sayilariin yeterli olmadigr da diisiiniiliince d6gretmenlerin
derste ¢ok fazla etkinlik yapamamasi ve derslerini kitap merkezli islemek zorunda kalmalar1 goz ards
edilmemelidir. Hal bdyle olunca ders kitabini temel kaynak olarak kullanan &gretmenler kitaptaki
hazirlik ve degerlendirme sorularin1 6dev olarak vererek derslerini cesitlendirmeye g¢alismakta ve
donemde iki kez uygulanan smavlarda iist diizey diisiinme becerisi gelisimine imkan vermeyen
sorularla 6l¢gme ve degerlendirme yapmaktadir. Tiirk egitim sisteminin amaci, dgrencilere iist diizey
diistinme becerisi kazandirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretim programlar: diizenlemekte ve
merkezl egitim sistemi tarafindan yapilan sinavlarda da bu hedeflenmektedir. Sorgulama ve elestirel

yaklasimdan uzak ders isleme ve Ol¢me degerlendirme sistemi Tiirk egitim sistemi ile

525



Govercin & Filiz TEBD, 2023, 21(1), 524-539

bagdasmamakta ve Ogrencilerde analitik diisinme becerisi kazandirmaya yetmedigi

distintilmektedir.

Orgi’m egitimin amacini Arslan (2008) sOyle agiklamaktadir: “Her smnif diizeyi icin gerekli
bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasidir.” Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencinin
ihtiyaglar1 6n planda tutulmali ve 6grenciyi merkeze alan bir egitim anlayisi benimsenmelidir. Bu
baglamda o6grencilere kazandirilacak olan bilgi ve becerilerin hangi biligsel diizeyde olacaginin
belirlenmesi gerekmektedir ve bu amaca uygun hedefler planlanmalidir. Varig'a (1996) gore hedefler,
“Ogrenciye egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik ozelliklerdir. Tiirk egitim sisteminin
amaglar1 dogrultusunda farkli diizeylerde ve oOzelliklerde olmasi gereken hedefler, 6gretimin
planlanmasi asamasinda da diizey ve Ozelliklerine gore smiflandirilmaktadir.” seklinde

aciklanmaktadir.

Belirlenen hedeflerin biligsel diizeylerini O6l¢mek amaciyla bilim insanlari tarafindan
taksonomiler gelistirilmistir. Bloom taksonomisi uluslararasi diizeyde kabul goren ve uygulanan
taksonomi olmasina ragmen zaman igerisinde bu taksonomiye birtakim elestiriler de yoneltilmistir.
Daha hassas ol¢iimler yapilmas: ihtiyact dogmus ve farkli taksonomi gelistirme ¢alismalar1 yapildig
da goriilmiistiir (Gezer ve Ilhan, 2015). Sekil 1‘de simdiye kadar gelistirilen bilissel alan taksonomileri

goriilmektedir.

*Bloom Taksonomisi
1956 | *B.S.Bloom

*SOLO Taksonomisi
1982 | *].B.Biggs ve K.Collis

* Anderson Taksonomisi
2000 | *L.W. Anderson

*Fink Taksonomisi
2003 | *L.D. Fink

*Dettmer Taksonomisi
2006 | *P.Dettmer

Sekil 1. Biligsel Alan Taksonomileri

“Structure of Observed Learning Outcomes” kelimelerinin ilk harflerinden olusan ve
“Gozlemlenebilen Ogrenme Ciktilarinin Yapist” anlamina gelen SOLO taksonomisi 1982 yilinda Biggs
ve Collis (1982) tarafindan gelistirilmistir. Bloom'un bilissel alan smniflandirmasina alternatif olarak
yaygin olarak yiiksekogretimde kullanilmaktadir. Ogrencilerin yamtlarin1 siuflandirma  ve
degerlendirmede siklikla SOLO taksonomisi kullanilmaktadir. O’Neill ve Murphy’ye (2010) gore

“SOLO, yalmizca degerlendirmede degil, aynm1 zamanda yapic1 hizalamanin uygulanmasinda yardimci
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olan, amaglanan 6grenme c¢iktilarinin diizeyi agisindan program tasarlamada kullanilabilir. Hem
degerlendirme hem de program tasarlamada kullanilan SOLO taksonomisi, yetersizlikten ileri soyut

yapiya kadar olan bes asamali basamaktan olusmaktadir.” Bunlar Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. SOLO Taksonomisi

Diizey Ozellikleri
SOLO1 Yap1 6ncesi “Yeteneksiz, alanla ilgili hi¢bir bilgiye sahip olmayan”
Niceliksel SOLO2 Tekli yap1 “Bir ilgili yonii bilinir.”
SOLO 3 Cokluyap1 “Birkag ilgili bagimsiz yon bilinir.”

SOLO 4 [liskilendirilmis Yap1 “Bilginin 6zellikleri bir yapida birlestirilir.”

Niteliksel -
NS "50L0 5 ler Soyut Yapi “Bilgi, yeni bir etki alani i¢ine genellestirilmistir.”

Ari, A. (2013). Biligsel alan smuflamasinda yenilenmis Bloom, SOLO, Fink, Dettmer taksonomileri ve uluslararasi
alanda taninma durumlari. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 259-290 kaynagindan almmaistir.

SOLO taksonomisinin bes seviyesi sOyledir (Brabrand ve Dahl, 2009; Ivanitskaya, Clark,
Montgomery ve Primeau, 2002; Minogue ve Jones, 2009):

Yap: oncesi: Bu seviyedeki 6grencinin alanla ilgili hicbir bilgiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
Ogrenciden veya dgretmenden kaynakli hatali bir 6grenme gerceklesmistir. Ogretmen konuyla ilgili
olmayan igerik veya 0Ogrenci seviyesine uygun olmayan yontem ve teknik kullanarak hatali

0grenmeye neden olmus olabilir.

Tek yonlii yapi: Ogrenen karmasik yapilarin sadece bir kavramsal sorununa, konusuna
odaklanir. Calisacag bir alan secerek sadece o alana yogunlasir ve diger alanlarla baglant: kurmaz.
Tek bir yontem (islem) kullanarak belirli bilgiyi anlamaya ¢alismaktan ¢ok tanimlar ve ezberler.

Cok yonlii yapr: Ogrencinin parga parga bircok bilegenle ilgili fikri vardir, konunun farkh
boyutlarini 6grenmistir fakat birbirleri ile iliski kuramamakta ve bunlar birlestirememektedir.
Ogretmen, bir ya da daha fazla bilgi pargalarimi sentezleyemeden birgok yontem veya kavram
kullanarak 6grenme gergeklestirmistir. Ogrenci, konunun birbirinden bagimsiz yénlerini &grenir,

bilgileri numaralandirir, siniflar, tarif edebilir ve listeleyebilir.

Tiskilendirilmis yap1: Ogrenci konunun bir¢ok parcalarini birbirleri ile iliskilendirerek tutarl ve
anlamli yeni bir biitiin olusturabilmektedir. Bir¢ok parcanin kavramsal olarak birbiriyle iliskili
oldugunu anlamakta, yeni bir biitiin olusturmakta ve Ogrendigi kavramlar1 farkli bir problem
durumuna aktarabilmektedir. liskilendirilmis bir tepki, bilginin parcalari, yontemleri ve sonuglariyla
beraber sentezlenmis ve karakterize edilmistir. Sonucu basarmak i¢in, diger bilgi ya da islemlerle ilgili
olan gecici durumlar verilerek kavramlar bazi bilgilere uygulanir. Bilgileri karsilastirir, birlegtirir,
iliskilendirir ve uygulayabilir.

Ileri soyut yapi: Ogrenci, gercekte verilen Ogretimin {istinde bir kavramsallagtirma
gerceklestirerek normalin ¢ok {izerinde bir anlama seviyesine ulagmistir. Ogrenilen yeni bir eylem

daha soyut bir alana genellenebilir. fleri soyut tepkiler, bilgi, siire¢ ve kavramlar bilgi alaninin
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digindan elde edilir. En iist diizey olan bu basamakta, 6grenci fikirleri yeni alanlara aktarabilir, yapiy1

bir¢ok farkli bakis agisiyla algilayabilir ve verilenin 6tesinde genelleyerek yeni bir yap1 olusturabilir.

Gortldigii tizere, SOLO taksonomisi yardimiyla ogretim programlarindaki hedeflerin,
O0grenciye yoneltilen etkinliklerin ve sorularin bilissel seviyeleri yiikseltilerek 6grenmenin bilissel
diizeyleri yiikseltilebilir veya istenilen diizeyde kontrol altinda tutulabilir. Minogue ve Jones (2009),
bilissel seviyeler hakkinda sOyle bir Ozetleme yapmaktadir; “Daha yiiksek bilissel seviyelerde
ogrenilen konular daha kaynastirilmis ve anlamli hale getirilmistir. En alt {i¢ seviye (yap1 oncesi, tek
yonlii yap1 ve ¢ok yonlii yapi) niceliksel olarak, en iist iki seviyede 6grenme (iliskilendirilmis yap1 ve
ileri soyut yap1) ise niteliksel ve derinlemesine 6grenme seviyeleri olarak ifade edilir.”

SOLO taksonomisinde bilissel diizeyler belirlenirken programda, kitapta ve Olgme
degerlendirme sorularinda kullanilan fiillerin yapisina bakilir. Tablo 2’de SOLO taksonomi diizeyleri

i¢in fiil 6rnekleri verilmistir (Brabrand ve Dahl, 2009; Burnett, 1999).

Tablo 2. SOLO Diizeyleri igin Ornek Fiiller

Yap1 Oncesi
. “Tarif etmek, teshis/ayirt etmek, saymak, isimlendirmek, okumak/aktarmak, basit

Tekli Yap1 .. .. ”

yonergeleri izleme.

“Birlestirmek, smiflandirmak, yapilandirmak, tamimlamak, nitelendirmek, listedeki
Coklu Yap1 . . .. . ”

isimleri sayma, yontemleri uygulamak.
iliskilendirilmis “Analiz etmek, karsilastirmak, birlestirmek/biitiinlestirmek, iliskilendirmek, sebeplerini
Yap1 aciklama, teoriyi alana uygulamak.”

“Kuram olusturmak, genelleme yapmak, tahmin etmek, yargilamak, yansitmak, teoriyi

Ileri Soyut Yap1 uygulamak.”

Ari, A. (2013). Biligsel alan sinuflamasinda yenilenmis Bloom, SOLO, Fink, Dettmer taksonomileri ve uluslararasi alanda
tamnma durumlari. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 259-290 kaynagindan ahnmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi: “2020-2021 ogretim yilinda okutulmakta olan tarih ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine gore biligsel diizeyleri
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Buna bagli olarak alt problemler ise “a) 9. sinif tarih ders kitabi, b)
10. sinaf tarih ders kitabi, c) 11. smuf tarih ders kitabi, d) 12. smif ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi ders
kitabi, e) 12. smmif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiilitk ders kitaplarindaki dlgme ve degerlendirme

sorularinin SOLO taksonomisine gore biligsel diizeyleri nasildir?” seklinde dizayn edilmistir.

Bu calismanin amaci, Tirkiye’de 2020-2021 6gretim yilinda okutulmakta olan tarih ders
kitaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine gore biligsel diizeylerini
belirlemektir. Daha 6nce $imsek (2008) tarafindan yapilan calismada tarih ders kitaplarindaki
sorularin Bloom taksonomisine gore biligsel diizeylerinin incelendigi goriilmiistiir. Bloom’un
taksonomisinde bazi eksiklikler belirlenerek yeni taksonomilerin gelistirilmesi, SOLO taksonomisinde
tarih alaninda herhangi bir analiz yapilmamasi ve aradan gegen 14 yilda tarih ders kitaplarindaki

sorularin biligsel diizeylerini ©6l¢en bir g¢alismaya rastlanilmamasi bu c¢alismamin Onemini
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artirmaktadir. Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda Gezer ve flhan (2015), Gezer ve {lhan (2014),
Gezer ve Sahin (2014) calismalara ulagilmaktadir.
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calismada Egitim Bilisim Agi'ndan (EBA) indirilen ilgili tarih ders kitaplarindaki 6lgme
degerlendirme sorular1 dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Yildirim ve Simsek (2008, s. 187)
dokiiman incelemesini sdyle aciklamaktadir: “Arastirmas: hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basmna bir
veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.”
Veri Kaynag

Aragtirmanin veri kaynagi, MEB’in 2020-2021 egitim-6gretim yilinda liselerde okuttugu “9.
sinif tarih ders kitab1”, “10. sinif tarih ders kitab1”, “11. simif tarih ders kitab1”, “12. simif cagdas Tiirk
ve diinya tarihi ders kitab1” ve “12. sinif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1” olmak {izere
bes kitaptan olusmaktadir.
Veri Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan bes adet tarih ders kitab1 Milli Egitim Bakanliginin

dijital egitim platformu olan EBA’dan pdf formatinda indirilmistir.

Bu calismada ortadgretim tarih derslerinde okutulmakta olan kitaplardaki Ol¢gme ve
degerlendirme sorular1 incelenmistir. Sorularin smiflandirilmasi SOLO taksonomisine gore
yapilmistir. Buna gore sorular; SOLO taksonomisinin niceliksel boyutu olan yap1 6ncesi, tekli yap1,
¢oklu yap1 ve niteliksel boyutu olan iliskilendirilmis yapi, ileri soyut yapr olmak {izere toplam bes

farkli diizeyde kategorize edilmistir.
Gegerlilik ve Giivenirlik

Olgme sonuglarin giivenirligine iliskin pek ¢ok tanim yapilmugtir. Crocker ve Algina (1986) ise
belli bir 6zelligi 6l¢mek amaciyla yapilan 6l¢menin ayni bireyler {izerinde benzer sartlarda tekrar
edilebilirligi olarak tanimlamistir. Diger yandan belirli bir dokiimanin sabit bir kodlayici tarafindan
farkli zaman araliklarinda kodlanmasi veya birden ¢ok kodlayicin aymi dokiimani benzer sekilde
kodlamas: 6l¢menin giivenirligi ile yakindan iligkilidir (Bilgin, 2000). Bu dogrultuda birinci bakis
agisindan yola ¢ikilarak tarih ders kitaplarindaki 6l¢me degerlendirme sorularin SOLO taksonomisine
gore bilissel diizeyleri tek bir arastirmaci tarafindan doért ay arayla iki kez gruplandirilmistir. Farkh
zaman dilimlerinde yapilan gruplamalar arasindaki tutarliiga bakilmis ve farkli ¢ikan bilissel

diizeyler uzman goriisiine bagvurulmak suretiyle kesinlestirilmistir. Kesinlestirilen biligsel diizeyler
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her simf diizeyinde gruplandirilarak grafik esliginde sunulmus, arastirmanin gegerliligi ve
glivenirliligi saglanmistir.
Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin ana problemi, “Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim yilinda okutulmakta
olan 9. sinif tarih dersi, 10. simuf tarih dersi, 11. simuf tarih dersi, 12. sif ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi
dersi, 12. simf T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ders kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme
sorularinin SOLO taksonomisine gore bilissel diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmis ve her bir siruf

diizeyi alt problem olarak tanimlanmip bulgu ve yorumlarina yer verilmistir.
9. Sinif Tarih Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularinin Bilissel Diizeyleri

Aragtirmanin ilk alt problemi “Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim doneminde okutulmakta olan 9.
sinif tarih ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorularimin SOLO taksonomisine gore bilissel

diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yonelik bulgular Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. 9. Siuf Tarih Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel Diizeyleri

Grafik 1'de 9. smuf tarih ders kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme sorularmin SOLO
taksonomisine gore biligsel diizeyleri goriilmektedir. Kitapta toplamda 136 6lgme ve degerlendirme
sorusu olup bunlardan 56'siin “tek yonlii yap1”, 47’sinin “cok yonlii yap1”, 21'inin “iliskilendirilmis
yap1” ve 12’sinin “ileri soyut yap1” oldugu tespit edilmistir. SOLO taksonomisinde tek yonlii ve gok
yonlii yapilar niceliksel boyutu olusturmakta olup toplam sorularin %76’smi1 kapsamaktadir.
Niceliksel boyut 0grencide {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmeyen, verildigi bilginin geri
istendigi, yorum ve analiz yapmadig1 soru tiplerini igeren bir boyuttur. SOLO taksonomisinde
“iligskilendirilmis” ve “ileri soyut yap1” ise niteliksel boyutu olusturmakta olup toplam sorularin
%24'tinti  kapsamaktadir. Niteliksel boyut ise Ogrencinin 6grendigi bilgiyi sentezleyen, analiz
yapabilen, sorgulayan, diger bilgilerle iliski kurabilen soru tiplerini icermektedir. 9. smif tarih ders
kitabindaki o6l¢me ve degerlendirme sorularin %76’simin niceliksel, %24’iiniin niteliksel oldugu

goriilmekte olup bu oran iist diizey diisiinme becerileri olusturmakta yeterli bulunmamaktadir.

530



Govercin & Filiz TEBD, 2023, 21(1), 524-539

10. Sinif Tarih Ders Kitabindaki Ol¢me ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel Diizeyleri
Aragtirmanin ikinci alt problemi “Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim doneminde okutulmakta olan
10. sinif tarih ders kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine gore bilissel

diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme y&nelik bulgular Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. 10. Sinuf Tarih Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel Diizeyleri

Grafik 2’deki 10. simf tarih ders kitabindaki Ol¢me ve degerlendirme sorularinin SOLO
taksonomisine gore bilissel diizeyleri goriilmektedir. Kitapta toplamda 211 6lgme degerlendirme
sorusu olup bunlardan 110'unun “tek yonlii yap1”, 58inin “gok yonlii yap1”, 23’iiniin
“iliskilendirilmis yap1” ve 20’sinin “ileri soyut yap1” oldugu tespit edilmistir. Grafige bakildiginda 10.
smif tarih dersi kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme sorularimin %80’i niceliksel, %20’si de niteliksel
boyutta olup {iist diizey diisiinme becerileri kazandirmada yeterli goriilmemektedir. 1. {inite basta
olmak tizere her tinitede niceliksel ve niteliksel boyutlar arasinda farkin ¢ok acitk olmasi 6grencileri

ezberlemeye yonlendirmekte ve 6grendikleri bilginin geri istenmesinin 6tesine gegirememektedir.
11. Sinuf Tarih Ders Kitabindaki Ol¢me ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel Diizeyleri

Araghirmanin {iglincii alt problemi “Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim doneminde okutulmakta
olan 11. siuf tarih ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorularmin SOLO taksonomisine gore

biligsel diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yodnelik bulgular Grafik 3’te

verilmigtir.
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Grafik 3. 11. Sinuf Tarih Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularinin Biligsel Diizeyleri
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Grafik 3’teki 11. siuf tarih ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorularmin SOLO
taksonomisine gore biligsel diizeyleri goriilmektedir. Kitapta toplamda 204 6l¢me ve degerlendirme
sorusu olup bunlardan 99’unun “tek yonlii yap1”, 77’sinin “gok yonlii yap1”, 16’sinun “iliskilendirilmig
yap1” ve 12’sinin “ileri soyut yap1” oldugu tespit edilmistir. Grafikte goriildiigii gibi 11. smnif tarih
kitabinin 6lgme ve degerlendirme sorularmin %86’s1 niceliksel, %14’ti niteliksel boyutta olup
ogrencilerin iist diizey diisinme becerileri kazanmasinda yeterli goriilmemektedir. Ozellikle 1.
tinitedeki sorularin %100’{iniin niceliksel yapida olmasi, niteliksel boyutta hi¢ sorunun olmamasi
diistindiiriiclidiir. Bu demek oluyor ki bu iinitede 6grenilen bilgileri birlestirme, yargilama, soyut

diisiinme ve yeni bir kuram olusturma 6zelliginde hig soru tipi yoktur.

12. Stmif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabindaki Ol¢gme ve Degerlendirme Sorularinin

Bilissel Diizeyleri

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Tiirkiye’de 2020-2021 dgretim doneminde okutulmakta
olan 12. sinuf cagdas Tiirk ve diinya tarihi ders kitabindaki 6l¢me ve degerlendirme sorularinin SOLO
taksonomisine gore bilissel diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yonelik

bulgular Grafik 4’te verilmistir.
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Grafik 4. 12. Sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularinin

Biligsel Diizeyleri

Grafik 4'teki 12. sinif ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme
sorularinin SOLO taksonomisine gore biligsel diizeyleri goriilmektedir. Kitapta toplamda 124 6lgme
degerlendirme sorusu olup bunlardan 56’sinin “tek yonlii yap1”, 25’inin “cok yonlii yap1”, 36’simn
“iliskilendirilmis yap1” ve 7’sinin “ileri soyut yap1” oldugu tespit edilmistir. 12. siif cagdas Tiirk ve
diinya tarihi kitabinin 6l¢me degerlendirme sorularmin %66’s1 niceliksel yapida iken %3411 niteliksel
yapidadir. Grafige bakildiginda 1, 2, 3 ve 4. iinitelerde tek yonlii soru tipi agik bir farkla 6nde iken 5.
tinitede iligkilendirilmis yap1 tiirtindeki sorular 6n plana ¢ikmasina karsin ileri soyut yapida hi¢ soru
olmadigr goriilmiistiir. Yine de bu bulgu 5. {initenin 6l¢me degerlendirme sorularinin {ist diizey

diistinme becerisi kazandirmaya yonelik oldugunu gostermektedir.
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12. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders Kitabindaki Ol¢me ve Degerlendirme
Sorularimin Biligsel Diizeyleri

Aragtirmanin besinci alt problemi “Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim doneminde okutulmakta
olan 12. smif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorularinin
SOLO taksonomisine gore bilissel diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yonelik

bulgular asagidaki Grafik 5’'te verilmistir.
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Grafik 5. 12. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme

Sorularinin Bilissel Diizeyleri

Grafik 5'te 12. smif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabindaki Olgme ve
degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine gore bilissel diizeyleri goriilmektedir. Kitapta
toplamda 147 6l¢me degerlendirme sorusu olup bunlardan 73'iiniin “tek yonlii yap1”, 50’sinin “gok
yonlii yapr”, 20’sinin “iligkilendirilmis yap1” ve 4'{iniin “ileri soyut yap1”da oldugu tespit edilmisgtir.
12. siuf T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgtiiliik dersi kitabinin 6l¢me ve degerlendirme sorularinin %84’
niceliksel yapida olup %16’sinin niteliksel yapida olmas: diisiindiiriiciidiir. Ozellikle 1, 2, 3, 4 ve 7.
iinitelerde “ileri soyut yapida” hi¢ soru ornegi bulunmamaktadir. Niteliksel soru tipi 6grencileri
sorgulama, yorum yapma, analiz yapma, bilgileri birlestirme ve yeni kavram olusturma gibi iist
diizey diisiinme becerisi saglayan soru tiplerini igermektedir ve oraninin bu kadar diisiik olmas: yil

sonunda {iniversite sinavina girecek 6grencilere faydalilig1 agisindan yeterli bulunmamaktadir.
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Grafik 6. Tim Sinuflarin Tarih Ders Kitabindaki Olgme ve Degerlendirme Sorularmnin Bilissel Diizeyleri

533



Govercin & Filiz TEBD, 2023, 21(1), 524-539

Grafik 6’da tiim siuf diizeylerine ait 6lgme degerlendirme sorularin SOLO taksonomisine
gore bilissel diizeyleri verilmistir. Tiim kitaplarda toplam 831 Ol¢gme degerlendirme sorusu
bulunmaktadir. Bu sorularin 406’sinin “tek yonlii yap1”, 257’sinin “cok yonlii yap1”, 113’tiniin
“iliskilendirilmis yap1” ve 55’inin “ileri soyut yap1” oldugu tespit edilmistir. Tiim sinuf diizeylerini tek
tek ele aldigimizda, 9. smif tarih ders kitabinin 133 sorunun 56’sinin “tek yonlii yap1”, 47’sinin “gok
yonlii yap1” 18inin “iliskilendirilmis yap1” ve 12’sinin “ileri soyut yapi1”da oldugu tespit edilmistir.
10. siuf tarih ders kitabinda 223 sorunun 122’sinin “tek yonlii yap1”, 58’inin “cok yonlii yap1”,
23’tniin “iligkilendirilmis yap1”, 20’sinin “ileri soyut yap1” oldugu belirlenmistir. 11. sinif tarih ders
kitabinin 204 sorunun 99'unun “tek yonlii yap1”, 77’sinin “cok yonlii yap1”, 16’sinin “iliskisel yap1” ve
12’sinin “ileri soyut yap1” oldugu goriilmektedir. 12. sinif ¢agdas Tiirk ve diinya tarihi ders kitabinin
124 sorunun 56’sinin “tek yonlii yap1”, 25’inin “¢ok yonlii yap1”, 36’simin “iliskilendirilmis yap1” ve
7’sinin “ileri soyut yap1” oldugu goriilmektedir. 12. simuf T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabindaki 147 sorunun 73’liniin “tek yonlii yap1”, 50’sinin “¢ok yonlii yap1”, 20’sinin
“iliskilendirilmis yap1” ve 4’tintin de “ileri soyut yap1” oldugu belirlenmistir. Tiim smuf diizeylerine
bakildiginda niceliksel boyut olan tek ve ¢ok yonlii yapidaki sorularin oranlar1 niteliksel boyut olan
“iligkilendirilmis” ve “ileri soyut yapidaki” sorulardan daha fazla oldugu gériilmektedir. Ozellikle 12.
smif ders kitaplarinda “ileri soyut yapida” ¢ok az soru 6rnegi olmas: yil sonunda iiniversite stnavina

girecek olan dgrencilere faydaliligi konusunda ¢ok diistindiirticiidiir.
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ortadgretim (9-12. simif) tarih ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme
sorularinin SOLO taksonomisine gore biligsel diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore her sinuf diizeyinde siralama hi¢ degismemis ve en fazla “tek yonlii yap1”da soru

oldugu goriilmiistiir. Ardindan sirastyla “gok yonlii yap1”, “iliskilendirilmis yap1” ve en az da “ileri

soyut yap1” diizeyinde sorularin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada bes kitabin sorular1 analiz edilmistir. Kitaplarin tamaminda toplam 831 soru yer
almaktadir. Bu sorularin %49'u “tek yonlii yap1”, yani 6grencinin cevabi hatirlamasinin ve dogru
cevaplamasinin yeterli oldugu yapr stilindedir. %311 “gok yonlii yap1”da olup 6grencinin konuyla
ilgili birden fazla yonii bilmesi ve bunlar: listelemesi beklenmektedir. SOLO taksonomisine gore tek
ve ¢ok yonlii yapilar biligsel diizeyin en alt basamaklarina denk gelmektedir. Lise seviyesindeki bir
dersin dlgme ve degerlendirme sorularmin %80'inin biligsel diizeylerinin alt basamaklarda olmasi
oldukca diisiindiiriicii olup Ogrenciyi ezberlemeye yo6nlendirdigi, 6grendiklerini geri istemenin
Otesine gecemedigi sdylenebilir.

Toplam sorularin %14tiniin “iliskilendirilmis yap1”, %6’smin “ileri soyut yap1” diizeyinde

oldugu tespit edilmistir. Bu iki yap1 SOLO taksonomisine gore biligsel diizeyin en iist basamaklaridir.

534



Govercin & Filiz TEBD, 2023, 21(1), 524-539

Bu bilissel diizeyde 6grencilerden, mevcut bilgilerden yola ¢ikarak bir yargiya varmasi, sunulan metni
analiz ederek secenekteki ifadelerle iliskilendirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bu sorular1 dogru
cevaplayabilmesi, konuyla ilgili bildiklerini tutarli bir bicimde bir araya getirerek degerlendirmesi,
tartismasi, tahmin etmesi, hipotez kurmas: ve varsayimda bulunmasi gerekmektedir. Tiirk egitim
sisteminin oncelikli hedefleri arasinda yer alan 6grencileri iist diizey diisiinme becerisi kazandirmak
oldugu diisiiniiliirse tarih ders kitaplarindaki sorularin %20’sinin {ist diizeyde olmasi yeterli

goriilmemektedir.

Tirkiye’de sarmal egitim anlayisinin geregi olarak tarih konular1 dordiincii smiftan
dokuzuncu sinifa kadar sosyal bilgiler dersi igerisinde gosterilmektedir. S6zii edilen konular lise
diizeyinde daha ayrintili ele alinmaktadir. Sarmal programin hedeflerine uygun olarak lise tarih ders
kitaplarindaki 6l¢me-degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerinin daha tist basamaklarda olmasi
beklenmektedir. Bu calismaya paralel olarak Gezer ve flhan’in (2015) galismasinda, 4, 5, 6 ve 7.
smiflarin ders kitaplarindaki degerlendirme sorularmin da “tek yonlii yap1” ve “cok yonli yap1”
diizeylerine karsilik geldigi soru sayisinin fazla, “iliskilendirilmis yap1” ve “ileri soyut yap1”
diizeylerini yansitan soru sayisinin daha az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Simsek (2008) calismasinda, kitaplardaki sorular1 Bloom Taksonomisi'ne gore ¢oziimlemistir.
Inceleme sonucunda kitaplarda yer alan toplam 1265 sorunun 1108’inin (%88) hatirlama (bilgi)
diizeyinde oldugu bulgulanmistir. Aradan gecen 13 yilda alt diizey sorularin orani %88 den %80’e
inmesi bir basar1 olarak goriilmemeli, ders kitab1 yazarlarinin ve kitaplarin 6l¢me degerlendirme
uzmanlarinin bu konuyu ciddi sekilde ele alip gerekli diizenlemelerin yapilmasi hususunda

hassasiyetle durmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Dokuzuncu smiftan 12. smif seviyesine dogru sorularin bilissel diizeyleri lise sonunda yapilan
tiniversiteye giris sinavi da diisiiniiliirse kademeli olarak artmasi gerekmektedir. Fakat arastirma
sonucuna gore 9. sinuftan 11. sinifa kadar 6lgme ve degerlendirme sorularinin biligsel diizeylerinin
diizenli olarak azaldig1 goriilmiistiir. Buna karsilik 12. sinif ders kitaplarinin 6l¢me ve degerlendirme
sorularinin biligsel diizeyinin ise diger smif diizeyleri icinde en iist seviyede oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sadece sinav grubu olan 12. siiflarin kitabinin bilissel diizeyinin diger siniflardan yiiksek
olmasi pek inandirici bulunmamaktadir. Sonugta {ist diizey diisiinme becerileri birdenbire kazanilan
beceriler degildir. Ozellikle tarih egitimi igin 6nem arz eden tarihsel empati, kronolojik diisiinme,
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorgulama becerilerinin gelisimi siire¢ istemektedir. Bu amagla
Olcme ve degerlendirme sorularinin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirir nitelikte olmasi ve bilissel
diizeylerinin diizenli olarak 9. siniftan 12. sinifa dogru yavas yavas artmasi beklenmektedir. Boylelikle

ogrenciler kademeli olarak tarihsel diistinme becerileri kazanmis olacaklardir.
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Her ne kadar egitim alaninda teknolojik ders materyallerinde ilerlemeler kaydedilse de
Ozellikle tarih gibi sozel derslerde ders kitaplar1 bas materyal olarak 6nemini korumaktadir. Bu
baglamda kitap yazim komisyonlarina ve denetleyen Talim Terbiye Kuruluna olusturduklar: tarih
ders kitaplarindaki etkinlik ve 6l¢me degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerinin yiiksek tutulmasi
Onerilmektedir.
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Extended Summary

It is stipulated in formal education that students should acquire necessary knowledge, skills
and attitudes for each grade level. In this process, educational concepts which do not take students
into consideration in a central position are not expected to be successful. Therefore, which knowledge,
skills and attitudes should be acquired by the students and the levels of such knowledge, skills and
attitudes should be determined. It requires determination and classification of the objectives based on
the characteristics of the learner. The objectives which should be acquired by the student hold
different levels and characteristics. The objectives in planning education are classified based on the
level and characteristics. In this context, educators such as Bloom, Biggs, Collis, Fink, Dettmer and

Anderson tried to categorize instructional objectives by the taxonomies they developed.

The taxonomy called SOLO “Structure of Observed Learning Outcome” was developed by
Biggs and Colins. There are five-stage levels from incapability to proficiency. These levels consist of
five categories: pre-structure, one-way structure, multiple structure, associated structure, advanced

abstract structure.

Purpose of this study is to determine cognitive levels of assessment and evaluation questions

in the History Textbooks used in Turkey in 2020-2021 according to SOLO taxonomy.

This study was conducted as a case study, as one of the qualitative methods. The data

collected were examined by the descriptive analysis.

The sample group of the study consists of five textbooks of History Course in secondary
school and its samples are “9t% Grade History Textbook”, “10t Grade History Textbook”, “11t Grade
History Textbook”, “12% Grade Contemporary Turkish and World History Textbook” and “12th Grade
History of the Turkish Revolution and Kemalism Textbook” used by MEB (Ministry of National
Education) in secondary schools during the Academic Year of 2020-2021. In this study, assessment and
evaluation questions in the textbooks used in History Courses of secondary education were examined.
Questions were classified according to SOLO taxonomy. In this context, questions were categorized in

five different levels in total. They were: pre-structure, one-way structure, multiple structure,
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associated structure and advanced abstract structure, which are quantitative dimension of SOLO

taxonomy.

There were 831 assessment and evaluation questions in the textbooks used by MEB in History
Courses of secondary education during the Academic Year of 2020-2021. According to the result
obtained, 56 questions out of 133 questions in the 9% Grade History Textbook were in one-way
structure, 47 questions in multi-structure, 18 questions in associated structure and 12 questions in
advanced abstract structure. It was determined that 122 questions out of 223 in the 10* Grade History
Textbook were in one-way structure, 58 questions in multi-structure, 23 questions in associated
structure and 20 questions in advanced abstract structure. In the 11% Grade History Textbook, 99
questions out of 204 questions were in one-way structure, 77 questions in multi-structure, 16 questions
in associated structure and 12 questions in advanced abstract structure. In the 12t Grade
Contemporary Turkish and the World History Textbook, 56 questions out of 124 were in one-way
structure, 25 questions in multi-structure, 36 questions in associated structure and 7 questions in
advanced abstract structure. In the 12% Grade History of the Turkish Revolution and Kemalism
Textbook, 73 questions out of 147 questions were in one-way structure, 50 questions in multi-

structure, 20 questions in associated structure and 4 questions in advanced abstract structure.

Based on the result of the study, ordering never changed in each grade level and it was
observed that there were always more questions in one-way structure. Then, it was followed by the
questions in multi-structure, associated structure respectively and the fewest number of questions

were seen in advanced abstract structure.

There were 831 questions in total in all textbooks. Of these questions, 80% were in one-way
structure and multi-structure as being the lower level of cognitive levels; and 20% were in associated

and advanced abstract structures cognitive level of which was the upper one.

History subjects are taught in Social Sciences Course from the 4% grade to the 9™ grade as
required by the understanding of spiral education in Turkey. Aforesaid history subjects are dealt with
in more detailed in high school level. Cognitive levels of assessment and evaluation questions in the
History Textbooks in secondary schools are expected to be in more upper levels in line with the
objectives of spiral curriculum. Cognitive levels of the questions should increase gradually towards
the 12t grade level from the 9 grade considering the university entrance exam held at the end of
secondary education. However, based on the result of the study, cognitive levels of assessment and
evaluation questions from the 9t grade to the 11* grade regularly decreased. On the other hand,
cognitive levels of assessment and evaluation questions in the 12t grade textbooks are at the top level

among the other grade levels.
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Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Bu c¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit
oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus veya kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyam

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu icin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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