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Covid-19 Pandemi Siirecinde ilkokul Fen
Bilimleri Dersi Kapsaminda Ogrenme
Kayiplarinin Tespiti ve Telafi YOntemleri

Determination and Compensatory Methods of
Learning Losses Within the Primary School Science
Lesson During the COVID-19 Pandemic Process

6z

2020 yilinin bagindan bu yana COVID-19 pandemisi egitimde yeni ve hemen adapte olunama-
yan bir siire¢ baglatmistir. Bu slirecte egitime uzun sureli aralar verilmis ve yasamimizda acil ve
zorunlu uzaktan egitim terimi dnemli bir alan kaplamistir. Uzaktan egitim sireci sistemin tim
paydaslarini etkilemis ve farkli egitim glindemlerine neden olmustur. Ogrenme kayiplari bu giin-
dem konularinin belki de en ¢ok dile getirilen boyutudur. Bu arastirma kapsaminda pandemi
déneminde ilkokul fen bilimleri dersi Uniteleri kapsaminda yasanan 6grenme kayiplarinin, bu
kayiplarin tespit ve telafisinde izlenen yollarin sinif 6§retmenlerinin tecriibelerinden hareketle
aciga gikariimasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma nitel durum galismasi meto-
dolojisine uygun bir sekilde yirttilmustir. Arastirmanin galigma grubunu Turkiye'nin farkli bol-
gelerinde 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan 37 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yari
yapilandirilmis gorisme formu aracilidi ile toplanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullaniimigtir. Ogretmenlerin tespit ve uygulamalarindan dogrudan alintilar yapilarak bulgular
desteklenmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda ilkokul fen bilimleri dersinde en fazla
ogrenme kaybi tespit edilen Unitelerin 3. siniflarda “Maddeyi Taniyalim,” 4. siniflarda ise “Madde ve
Ozellikleri” ile “Basit Elektrik Devreleri” oldugu tespit edilmistir. Ayrica tim Unitelerde dgrenme
kaybi olduguna iligkin tespitlerin orani da ylksektir. Bununla birlikte fen bilimleri dersi 6grenme
kayiplarinin nedenlerinin “Dersin Dogasi,” “Sosyal-Duygusal Ozellikler, “Yetersiz Veli Destegi’,
“Etkilesim-Katilim Sorunlari” ve “Yetersiz Zaman” gibi unsurlara bagli oldugu sonucuna ulagiimis-
tir. Ogrenme kayiplarinin tespitinde ise 6gretmenlerin “Geleneksel Degerlendirme Yontemleri”
“Alternatif Yontemler” ve “Bireysellestirilmis Yontemler” kullandiklari tespit edilmistir. Son olarak
dgrenme kayiplarinin telafisinde sinif 8gretmenlerinin “Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan
Yaklagimlar,” “Deney ve Gozlem Yontemleri” “Teknolojik Uygulamalarin Derse Entegrasyonu,”
“Bireysel Uygulamalar, “Ogretmen Merkezli Yontemler” ve “Ogrenci Merkezli Yontemleri” kullan-
diklari gézlemlenmistir. Buradan hareketle arastirmanin ilkokul fen bilimleri dersine 6zgii 6grenme
kayiplarinin hangi konu-kazanim diizeylerinde oldugunun belirlenmesi ve acil ve zorunlu uzaktan
egitim surecinde 6gretmenlerin izledikleri stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi baglaminda iyilestirici
onlemler alinmasi adina 6gretmenler, fen egitimcileri ve politika belirleyiciler igin yol gésterici ola-
cag! duslintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemisi, uzaktan egitim, 6grenme kayiplari, ilkokul fen bilimleri
dersi, fen egitimi

ABSTRACT

Since the beginning of 2020, the COVID-19 pandemic has started a new and not immediately
adaptable process in education. In this process, education has been interrupted for a long time,
and the term of emergency and compulsory distance education has covered an essential in our
lives. Online education has affected all the stakeholders of the system and caused different educa-
tion agendas. Learning losses are perhaps the most frequently mentioned one of the agenda top-
ics. The current study aims to determine learning losses and detection methods of the learning
losses based on primary school teachers’ views who teach science courses during the pandemic.
The research was conducted as a case study which is qualitative methodology. The participants
were 37 classroom teachers chain sampled from both private and public schools in different
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regions of Turkey. The data were collected on “Google Forms” with a semi-structured interview form. All data were analyzed using
the content analysis method. Moreover, the findings were supported by direct teachers' expressions. As a result of the analysis of
the research data, it was determined that the units with the highest learning loss in the primary school science course were “Get
to Know the Matter” in the third grade and “Matter and Its Properties” and “Simple Electrical Circuits” in the fourth grades. In addi-
tion, the rate of detection of learning loss in all science learning units is high. From teachers’ view, it was concluded that the causes
of science lesson learning losses were “the Nature of the Science Lesson,” “Social-Emotional Characteristics,” “Insufficient Parent
Support,” “Interaction-Participation Problems,” and “Insufficient Time.” It was determined that “Traditional Assessment Methods,
“Alternative Methods,” and “Individualized Methods” were used in the determination of learning losses. Finally, it was observed that
primary school teachers used “Scientific Research Skills,” “Experiment and Observation Methods,” “Integration of Technological
Applications to the Lesson,” “Individual Practices,” “Teacher-Centered Methods,” and “Student-Centered Methods” to compensate
for learning losses. This research guides teachers, policymakers, and science educators in identifying and compensating for sci-

ence learning losses.

Keywords: COVID-19 pandemic, distance education, learning losses, primary school science lesson, science education

Girig
2020 yilinin basindan itibaren hepimizin yasamina etki eden
COVID-19 pandemisi ile birlikte tlim dinyada egitim kesintiye
ugradi. Dlnya ¢apinda yaklagik 1,6 milyar 6grenci bu egitim kesin-
tisinden etkilenmis ve 214 milyon gocuk- veya 7'de 1- yliz ylze
ogrenmelerinin dortte Uglinden fazlasini kagirmistir (United Nati-
ons International Children's Emergency Fund ([UNICEF], 2021).
Global Education Cluster’in (GEC, 2021) dlinya Uzerinde COVID-
19 pandemisinin dort dnemli merkezi haline gelen 27 llkeden
elde ettigi verilere gore, dort milyon sinif 6gretmeni ve 147 milyon
ilkokul 6grencisi COVID-19 pandemisinden etkilenmektedir. UNI-
CEF (2021) ve GEC (2021) verileri yorumlandiginda tiim diinyada
pandemi slirecinde egitimden yoksun kalan ¢ocuklarin yaklasik
yarisinin ilkokul ¢caginda oldugu soylenebilir. Bu duruma Tirkiye
gercevesinden bakildiginda United Nations Educational Scienti-
fic and Cultural Organization (UNESCO, 2021) verileri okullarin 49
hafta kapali kaldigini géstermektedir. Ulkemizde 16 Mart 2020-31
Mayis 2021 tarihleriarasinda 1’inci siniflar 47 giin; 2, 3, 4, 8 ve 12’nci
siniflar 42 glin; 5 ve 9’uncu siniflar 36 giin okula devam etmislerdir.
Yz ylze egitim donemlerinde salgin tedbirleri kapsaminda ders-
ler ve ders saatleri azaltiimistir. 8 ve 12'nci siniflar diginda kalan
ortaokul ve lise 6grencileri pandemi slirecinde okula hi¢ gitme-
mislerdir. Turkiye, 16 Mart 2020-31 Mayis 2021 déneminde Orga-
nisation for Economic Co-operation and Development (OECD)
Ulkeleri arasinda Meksika'dan sonra okullarin en uzun sire kapal
kaldigi ikinci Gilke konumundadir (Kiygi, 2021). OECD (2021a) veri-
lerine gore Turkiye'de mufredatin zorunlu olmayan kismi harig
tutuldugunda, okul kapaniglari her hafta yaklagik 23 saatlik ylz
ylize zorunlu egitim siresine (ortaokul- genel oryantasyon), yani
yillik zorunlu egitimin %2,8'ine tekabll etmektedir. Turkiye'deki
okullarin pandemi doneminde kapali-kismen agik-tekrar kapal
gibi bir istikrarsiz seyir izlemesi pandemi donemi egitim politika-
larinin strdirdlebilirligini tartismaya agik bir noktaya getirmistir.
Diger yandan Milll EGitim Bakanhgi (MEB) Yenilik ve Egitim Tek-
nolojileri Genel Mudurligu verileri 2020-2021 egitim 6gretim yili
21 Eyltl-11 Arahk 2020 tarihleri arasinda 12 069 331 6grencinin
Egitim Bilisim Agrni (EBA) aktif olarak kullandigini gostermekte-
dir (MEB, 2020). MEB (2021) verileri incelendiginde 2020-2021
yili 6rglin egitimdeki 6grenci sayisinin ise 18 085 943 oldugu
gorulmektedir. Veriler dogrultusunda belirtilen tarih araliginda
Turkiye'de oOrgin egitimdeki 6grencilerin %67'si EBA'ya erigim
saglayabilmistir. Bu kapsam disinda kalan pek ¢ok cocugun ise
okula, 6gretmene ve egitim materyallerine ulasamadigi séylene-
bilir. Gerek uzaktan egitime erisemeyen gerekse uzaktan egitimin
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getirdigi yeni 6gretimsel slrecte sorunlar yasayan Ogrencile-
rin (Devitt ve ark., 2020; Engzell ve ark., 2021; Lee ve ark., 2021)
durumu ise 6grenme kayiplarini giindeme getirmektedir. Normal
sartlarda zorunlu tatiller geregi egitime verilen ara nedeniyle bile
ogrencilerin 6grenme kaybi yasadigi bildirilirken (Borman, 2020),
COVID-19 salgini sebebiyle 6 aylik bir okul kapanmasinin nor-
mal sartlarda 2 ya da 3 yaz tatiline denk geldigi, bunun yarata-
cagr ogrenme kaybinin da hesaplanmasi durumunda 6grenenler
arasinda olusan 6grenme kayiplarinin esik diizeyinin ¢ok tzerine
cikabilecegitahmin edilmektedir (Aurini & Davies, 2021). UNESCO,
UNICEF ve Dlinya Bankasi (2021) ortak raporunda birgok Ulkedeki
gocuklarin normalde okulda edinecekleri akademik 6grenmenin
¢ogunu veya tamamini kagirdiklarini, bu kaybin ise daha kiiglik ve
marjinal gruplarda daha fazla oldugu bildirilmektedir. E§itim faali-
yetlerini uzaktan egitim slreci sekline donUstlren ve ilkokullarini
mimkin oldugunca agik tutan utlkeler ise 6grenme kaybi riskinin
azaltiimasini kismen saglayabilmistir (UNICEF, 2021). Tirkiye'de
bu durum ilkokullarin pandeminin ilk doneminde uzun sureli
kapali kalmasi ve uzaktan editime sonradan dahil olmasi seklinde
yansimistir. Bu gegis streci her bolgeden, her okuldan hatta her
haneden 6grenciyi farkl bicimlerde etkilemistir. Oyle ki uzaktan
egitime gecildiginde ilkokul 3'UncU sinifta okuyan bir 6§renci oku-
lunu hi¢ gormeden ortaokula gecmistir. Salgin déneminde belirli
bir sireyi kapsayacak sekilde bile olsa okula fiziksel erigimin olma-
masi Ozellikle sosyal haklara erisimde zorluk yasayan ¢ocuklarin
hayatindaki “okul” kavraminin énemini bir kez daha vurgulamistir
(Kiygl, 2021). Bu nedenle gtinimtizde toplumlarin egitim adina en
cok dile getirdigi ve ileriye donik karsilasiimasi muhtemel sorun-
lar arasinda bireyler arasi 6grenme farklarinin olugmasi ya da bu
farkin derinleserek artmasi gosterilebilir.

Toplumlararasi 6grenme farklarindaki makasin agisini belirleyen
onemli bilesenlerden birisi de kuskusuz nitelikli bir fen egitimidir.
Kasradze (2021) fende uluslararasi karsilastirmali testlerle 6lgU-
len temel bilissel becerilerin, ekonomik bliylimenin ve dolayisiyla
toplumun uzun vadeli refahinin belirlenmesinin en énemli belir-
leyicilerinden birisi oldugunu belirtmektedir. Nitekim bir sosyo-
bilimsel sorun olarak karsimiza ¢ikan COVID-19 pandemisinin
neden oldugu krize toplumlarin verdigi tepkiler bilimsel okurya-
zarligin neden 6nemli oldugu ve bu kavramin sahip olmasi gere-
ken anlamin ne oldugu sorusunun yeniden giindeme getirilmesini
acil hale getirmistir (Valladares, 2021). UNESCO (2020) COVID-19
pandemisi sonrasi bir diinyada egitimi ilerletmek i¢in mifredat
icinde fen okuryazarliginin saglanmasini somut eylemlerden biri
olarak sunmaktadir. Bu, ozellikle bilimsel bilginin reddedilmesine
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kargi micadele ederken ve yanlis bilgiyle aktif olarak miicadele
ederken, mifredat Uzerinde derinlemesine diigtinmek igin dogru
zamandir (UNESCO, 2020). Harlen ve Qualter (2018) ise bilimin
dogasl, sorgulama becerileri ve temel kavramlari 6grenmenin
ilkokulda baglamadikga elde edilemeyecegine vurgu yapmakta-
dir. Cocuklarin dogustan baglayan bilime olan ilgisinden ve cos-
kusundan yararlanma potansiyeli nedeniyle (Elliott, 1989) erken
cocukluk yillari ve ilkokul donemleri bir yasam boyu beceri ola-
rak ele alabilecedimiz bilim okuryazarliginin toplumsal boyutta
kazandirilmasi bakimindan 6nemli yillardir (Aydin Ceran, 2021).
UNESCO'ya gore, “bir Ulkenin halkinin temel ihtiyaglarini karsila-
masi igin fen bilgisi 0gretimi stratejik bir zorunluluktur” (UNESCO,
2015). Toplumlarin refah diizeyinin belirlenmesinde fen egitiminin
destekleyici bir glig olmasi (World Economic Forum, [WEF], 2020)
ve 6grenme kayiplarr arttikgca bunun lkelere getirecedi ekonomik
maliyetlerinde artacadi distnildiginde (Hanushek & Woess-
mann, 2020) vakit kaybetmeden 6grenme kayiplarinin ne boyutta
oldugunun ayrintili olarak ortaya koyulmasi gerekmektedir (Wyse
ve ark., 2020). Donnelly ve Patrinos (2021) 6§renme kayiplari ile
ilgili cografi odaklarin ve gozlemledikleri 6drenci sayisinin artiril-
masi igin daha fazla arastirmaya ihtiyac duyuldugu belirtmektedir.
Turkiye perspektifinde ise pandemi donemi 6§renme kayiplarinin
farkli sinif diizeyi, yerlesim yeri ve 6grenci ihtiyacina gore dizen-
lenen programlar ile giderilecegi belirtilmistir. Bu programlarin
iceriklerine yonelik dlizenleme igin gevrimigi ortamlarda diizenle-
nen 6lgme dederlendirme faaliyetlerinin kullanilacagr sdylenmis-
tir. Fakat bu dederlendirme faaliyetleri ortaokul ve lise 6grencileri
ile yapilmistir (Tirk Egitim Dernegi [TEDMEM], 2020). Buna gore
ilkokul diizeyinde ne tir ihtiyaglarin oldugu ve nasil bir degerlen-
dirmenin yapilacaginin henliz 6n gorilmedigi anlagilmaktadir.
Bununla birlikte glincel aragtirmalar 6grenme kayiplarinin belir-
lenmesi ve telafisi igin bir yol haritasi olusturulmasi gerekliligine
vurgu yapmaktadir (Akkas ve GirbUlz, 2021; Andrew ve ark., 2020;
Baz, 2021; Borman, 2020; Kaffenberger, 2021; Kuhfeld & Tara-
sawa, 2020).

Fen bilimleri dersi alana 6zgl beceriler bakimindan arastirma,
sorgulama, deney, gozlem ve laboratuvar-doga uygulamalarina
dayali bir derstir. Bu ders diger disiplinlere kiyasla daha ¢ok etki-
lesim gerektirdiginden 6grenme kayiplarinin daha fazla yasana-
cadi bir ders olabilir. Nitekim Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan
yapilan bir aragtirmada fen bilimleri 6§retmenlerinin uzaktan egi-
tim ile yapamadiklari laboratuvar/atolye galismalarini 6grencilere
nasll kazandiracaklari konusunda bir fikirlerinin olmadiklari ortaya
konmustur. Bu noktada uzaktan egitim aracilidi ile fen bilimleri-
nin dogasina uygun bitinlesmis teknolojileri kullanmak, 6gret-
men-6grenci, 6grenci-ogrenci etkilesimlerini artiran yontemleri
ise kogsmak 6grenme kayiplarini dnleme ya da var olan 6grenme
kayiplarini gidermede 6nemli bir gayret olarak one g¢ikmakta-
dir. COVID-19 slirecinde 6grenme kayiplarini inceleyen alandaki
arastirmalar tarandiginda ozellikle ilkokul ve ortaokulda 6grenci-
lerin fen bilimleri dersinde hangi 6grenme kayiplari ile kars! kar-
slya olduklarina yonelik bir caligmaya rastlanmamakla birlikte bu
kayiplarin tespiti ve giderilmesinde 6gretmenlerin nasil bir stra-
teji izlediklerine yonelik arastirmalarin sinirl oldugu goérilmekte-
dir. Dolayislyla bu arastirmanin ilkokul fen bilimleri dersine 6zgu
0grenme kayiplarinin hangi konu-kazanim dtizeylerinde oldugu-
nun belirlenmesi ve 6gretmenlerin izledikleri stratejilerin ortaya
¢ikarilmasi bakimindan 6gretmenler, fen egitimcileri ve politika
belirleyiciler icin okullarin agiimasi ile birlikte iyilestirici 6nlemler
alinmasi anlaminda yol gosterici olacagi dislinilmektedir. Bura-
dan hareketle bu arastirma kapsaminda COVID-19 pandemisi acil

ve zorunlu uzaktan egitim strecinde ilkokul fen bilimleri dersi
kapsaminda 6grenme kayiplarinin ve bu kayiplarin tespit ve tela-
fisinde izlenen yollarin, sinif 6§retmenlerinin tecriibelerinden yola
cikarak agiga ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu temel amag dogrultu-
sunda siraslyla su alt amagclara cevap aranmistir.

1. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersindeki uygulama ve gozlemlerine dayali olarak tespit
ettikleri 6grenme kayiplari hangi tnitelerdedir?

2. Uzaktan egitim slirecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersindeki uygulama ve gézlemlerine gore yasanan 6grenme
kayiplarinin nedenleri nelerdir?

3. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarini tespit etmede kullandiklari yon-
temler nelerdir?

4. Uzaktan egitim strecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarini telafi etmede kullandiklari yontem-
ler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir durum calismasidir. Durum calismasi tasa-
rimi énceden belirlenmis parametrelerin algisini arastirmak igin
kullanilir (Klaassen, 2018). Nitel metodoloji algilarin ve olaylarin
dogal ortamlarinda degerlendirilmesi icin gozlem, goriisme ve
dokliman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanilmasina
dayali bir stiregtir (Saban & Ersoy, 2019). Nitel metodoloji ekolleri
acgisindan pozitivist, elestirel, yapilandirmaci ve katilimci olmak
Uzere dort farkli felsefi ekol Uzerine kurulabilmektedir (Denzin
& Lincoln, 2011). Bu metodolojinin dodasina uygun olarak aras-
tirma surecinin ylrUtilebilecedi farkli desenler bulunmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de bir veya birden fazla olay ya da durumdan
ne O&grenilebilecedine, durumun karmasikligina ragmen tek
ve parcas! oldugu sosyal baglam ile olan baglarina odaklanan
durum cgaligsmasidir (Glesne, 2020). Buradan hareketle arastirma
kapsaminda COVID-19 pandemi surecinde ilkokul fen bilim-
leri dersindeki 6grenme kayiplarinin belirlenmesi, bu 6grenme
kayiplarinin nedenleri, tespit ve telafisinde kullanilan yontemle-
rin sinif 6gretmenlerinin deneyim ve uygulamalarindan hareketle
derinlemesine arastirilmasi nitel metodolojinin durum calismasi
deseni igerisinde gergeklesmektedir. Ayrica kesfedilmek istenilen
durumu veya durumlarin ortaya gikarilmasinda katihmci goris-
lerinin yorumlanmasi esas alindidi i¢in arastirma yapilandirmaci
ekole dayanmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu COVID-19 pandemisi zorunlu
uzaktan egitim slrecinde (2020-2021 egitim 6gretim yili) fen
bilimleri dersini ylriten (3 ve 4’linci siniflari okutan) sinif 6gret-
menleri olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken zincirleme
(kartopu) tipi ornekleme modeli kullaniimistir. Creswell (2015)
zincir 6rneklemeyi “arastirilmak istenilen duruma ait bilgi zen-
ginligi olan kigilere ulagiimasi ve ilgi geken durumlarin tanimlan-
mas/” olarak ifade eder. Bu arastirma igin de gondlltlik beyani
bulunan katilimcilarindan ilkiyle gortstlmustir. Daha sonra ilk
katilimcinin konu hakkinda kimin daha ¢ok sey bildigi ve kiminle
miulakat yapilacagdi yonlendirmesiyle (Patton, 2014) diger katilim-
cilara ulasilmistir. Katiimei cevaplarinin tekrar niteligi tagimasi
ile verilerin doygunluk noktasina ulasti§i distntldidginde ise
veri toplama streci tamamlanmistir. Bu dogrultuda arastirmaya
gonulli katilim rizasi gosteren 37 sinif 6gretmeni ile galisiimistir.
Arastirmaya katilan kisiler ve bazi demografik 6zellikleri Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. .

Calisma Grubu ve Ozellikleri

Sira No Kod Yas Hizmet Yili Cinsiyet Caligilan Okul Tirii Okutulan Sinif Diizeyi/Diizeyleri
1 SO1 25 4 K o] 3.sinif

2 sO2 32 9 K D 3.sinif

3 sO3 32 10 K [B) 3.sinif

4 S04 37 12 K ¢} 4.sinif

5 sO5 42 21 K o) 3.sinif

6 soe6 32 10 K D 3.sinif

7 sO7 30 K 0 4.sinif

8 sO8 27 K D 4.sinif

9 sO9 36 13 K D 4.sinf

10 s610 40 16 K D 3.sinif

11 SO 38 16 K D 4.sinif

12 sO12 54 34 K 0 4.sinif

13 sO13 33 11 K D 3.sinif

14 sO14 29 4 K D 3.sinif

15 sO15 51 30 E D 4.sinif

16 sO16 60 40 E D 3.sinif

17 sO17 27 K D 3.sinif, 4.sinif
18 sO18 33 E D 3.sinif

19 sO19 35 13 K D 4.sinif

20 5620 40 15 K D 3.sinif

21 SO21 47 6 K D 3.sinif, 4.sinif
22 5022 36 14 K D 3.sinif

23 5023 26 4 K D 3.sinif

24 sO24 46 23 K D 3.sinif

25 s025 43 22 K D 4.sinif

26 3026 50 7 K 6] 3.sinif, 4.sinif
27 sO27 37 14 K 0 3.sinif

28 5028 28 5 K D 4.sinif

29 5029 33 10 E D 4.sinif

30 s030 52 30 K 0 3.sinif

31 SO31 33 11 K D 3.sinif

32 sO32 35 10 K D 3.sinif

33 s033 34 13 K D 4.sinif

34 sO34 31 10 K D 3.sinif, 4.sinif
35 s035 62 43 E D 3.sinif

36 3036 30 9 K 6] 3.sinif, 4.sinif
37 sO37 30 8 K 0 4.sinif

SO: Sinif Ogretmeni, K: Kadin, E: Erkek, D: Devlet Okulu, O: Ozel Okulu géstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin tara-
masi, gegerlik ve givenirlik gcalismalari yapilarak gelistirilen yari
yapilandiriimis gorisme formu araciligi ile toplanmistir. Arastir-
mada kullanilan veri toplama aracinin gegerli ve guivenilir sonuglar
vermesi igin COVID-19 pandemisi siirecinde yayinlanan uluslara-
rasi raporlar ve makaleler taranmis ve fen bilimleri dersi 6gretim
programi (2018) amaglari ve kapsami gergevesinde gerekli kargi-
lastirma ve incelemeler yapiimistir. Gorlisme formunun taslak hali
fen bilimleri egitiminde 1 (bir) ve Tlrkge egitiminden 1 (bir) alan
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uzmani ile 1 (bir) fen bilimleri 6gretmeni ve 1 (bir) sinif 6§retmeni
tarafindan incelenmistir. incelemeler sonucunda 6neriler dikkate
alinarak gortisme formunun 2 sorusu anlasilirh@r arttirmak igin
revize edilmistir. Revize edilen form 8 (sekiz) sinif 6gretmenine
uygulanarak pilot galigma yapilmistir. Boylece gortisme formu-
nun anlasilirhidy, islevselligi ve kullanishhgr sinanmistir. Pilot ¢alis-
masl yapilan gortisme formundaki bazi sorular anlasilirhgi daha da
artirmak igin diizeltilmis, ayrica bazi sondaj sorular eklenmistir.

Gorisme formu giris bolimi ve igerisinde gorlisme sorulari-
nin yer aldigi dort bdlimden meydana gelmektedir. ilk bolimde
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o6gretmenlerin demografik bilgileri, ikinci bolimde fen bilimleri
dersindeki 6grenme kayiplari, Gglincti bolimde 6grenme kayipla-
rini belirleme stratejileri ve dordiinct bélimde 6grenme kayipla-
rini telafi etmede kullanilan stratejilere yonelik 5 kapal uglu ve 5
acik uglu soru yer almaktadir. Agik uclu sorularin altinda ise daha
detayli bilgi edinmeye ydnelik sondaj sorularayerverilmistir. Orne-
gin ikinci bolimde “COVID-19 pandemisine bagli uzaktan egitim
slirecinde yurittugindz ilkokul fen bilimleri dersinde 6grenme
kayiplarinin yasandigini distinlyor musunuz?”, “Yanitiniz evet
ise hangi konu-kavram-Unite baglaminda 6grenme kayiplarinin
meydana geldigini dislndyorsunuz?”, “Zorunlu uzaktan egitim
stirecinde fen bilimleri dersi 6zelinde belirttiginiz 6grenme kayip-
larinin nedenleri neler olabilir?” sorulari ydnlendirilmistir. Ogret-
menlerden daha detayl bilgi alabilmek igin 6§grenme kayiplarinin
nedenlerini gozlemlerine ve deneyimlerine dayanarak ekonomik,
sosyal, psikolojik veya tespit ettikleri farkli nedenler baglaminda
paylasmalari istenmistir. Bir diger 6rnek tglncd bolim igin veri-
lebilir. Bu bolimde sinif 6gretmenlerine “COVID-19 pandemisine
bagl uzaktan egitim strecinde fen bilimleri dersi kapsaminda
belirttiginiz 6grenme kayiplarini tespit etmede hangi strateji veya
yontemleri kullandiniz?” sorusu yonlendirilmistir. Daha detayh
bilgi alabilmek icin ise 6gretmenlerden bilimsel aragtirma bece-
rilerinin geligtirilmesi, deney ve laboratuvara dayal etkinlikler,
web 2.0 araglari vb. uygulamalari ile 6lgme ve degerlendirme
stratejileri baglaminda uygulama ve gozlemlerini paylagsmalari
istenmistir.

Veri Toplama Stireci

Arastirmanin verileri COVID-19 salgin slrecinin devam etmesi
nedeniyle ylz yize bir ortamda toplanamamistir. Katiimcilardan
gelen istek Uzerine gorlisme formunda yer alan sorular zaman
ve ekonomiklik ilkeleri de gozetilerek “Google formlar” lzerin-
den hazirlanan bir linke aktariimistir. Creswell (2019) nitel veri
toplamanin bir yolu olarak agik uglu internet gortismelerinin kul-
lanilabilecedini vurgulamaktadir. Bu goriismelerde bir gérisme
tutanagdi kullanilir ve bireyler agik uglu sorulara yazarak cevap
verirler (Creswell, 2019). Hazirlanan online formun linki sosyal
aglar Uzerinden 6gretmenlere gonderilmistir. Gonulltltk esasina
bagli olarak arastirmaya katilmak isteyen 6gretmenlerden telefon
numaralari istenmistir. Muglak ve anlagilamayan ifadeleri bulunan
veya bir takim sorulari olan 6gretmenler ile verdikleri cevaplar
Uzerine telefon gorismeleri yapilarak notlar alinmistir. Katilimei-
lardan cografi olarak uzak olunan durumlarda telefon gériigmeleri
ile veri toplama siireci desteklenebilir (Creswell, 2019). Ogret-
menlere arastirma sorularini cevaplamalari igin 5 (beg) glin sire
taninmistir. Arastirmanin ham verileri yaklasik bir buguk aylk stire
zarfinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus-
tur. igerik analizi, metinsel verilerin bilgi iceriklerini analiz etmek
icin kullanilan sistematik, kurala dayali teknikler ailesidir (Mayring,
2000). Dolayislyla 37 sinif 6gretmenine ait veri setinin her iki arag-
tirmaci tarafindan Creswell’in (2015) 6nerdigi yonerge takip edile-
rek icerik analizleri yapilmistir. Bu yonergeye gore oncelikle ham
veriler arastirmacilar tarafindan elektronik ortama aktariimistir.
Ardindan bu verilerin genel okumasi yapilmistir. Bu okuma sira-
sinda ilerleyen agsamalarda olusabilecek muhtemel kodlara yone-
lik gesitli notlar alinmistir. Daha sonra detayli ve tekrarli okumaya
gecilmistir. Bu sliregte muhtemel olabilecek kodlar her iki arastir-
maci tarafindan da ayri ayri belirlenmistir (bu asamada 6gretmen-
lerin bir soruya yonelik verdikleri tim cevaplar dikkate alinmistir).

Belirlenen kodlar karsilastirilmis ve bulgular igerisinde her kate-
gori altinda sunulan 26 koddan 23’linde ortak gorus saglanmigtir
(Ogrenme kayiplarinin yasandigi tnite isimleri, 6grenme kayipla-
rinin nedenlerini belirten kodlarin tamami, 6grenme kayiplarini
tespitte kullanilan yontemlerden ikisi ve 6grenme kayiplarini telafi
yollarinin dérdii). Ogrenme kayiplarini tespitte kullanilan ydntem-
ler icin olusturulan 1 kod ve 6grenme kayiplarini telafi yollari igin
olusturulan 2 kodda arastirmacilarin farkli gortiste oldugu belir-
lenmigtir. Farkllik olusturan durumlar Gizerinde nedenleri ve bakis
agisi yoninden yeni bir dederlendirme yapilmistir. Bu dederlen-
dirmenin sonucunda farkl géris bulunan durumlar igin yeni kod-
lar olusturulmustur. Mutabik kalinan 26 kod “Unite Baglaminda
Ogrenme Kayiplari” “Uzaktan Egitimde Yasanan Ogrenme Kayip-
larinin Nedenleri” “Ogrenme Kayiplarinin Tespiti” ve “Odrenme
Kayiplarinin Telafi Yollar1” isimli kategoriler altinda toplanarak ytiz-
deleri belirlenmistir. Tim kod ve kategori olusturma streci farkli
bir alan uzmani tarafindan izlenmis ve ikileme disilen durum-
larda kendisinin de fikri alinmistir. Boylelikle nihai veri siniflamasi
tamamlanmistir. Arastirmacilar arasi uyum igin korelasyon degeri
incelenmistir.

inandiricilik ve Etik

Nitel arastirmanin niteligi ve inandirici§i tim arastirma sirecinin
seffafligini bulgularin ve sonuglarin dogrulanmasi ile ilgili stireg-
leri ve bulgunun gercegine olan giveni ifade eder (Agar ve ark.,
2004; Lincoln & Guba, 1985). Bu kapsamda arastirmada once-
likle kullanilan veri toplama aracinin gegerli ve givenilir sonuglar
vermesi amaclyla COVID-19 pandemi slrecinde egitim-ogretim
baglaminda yayinlanmig uluslararasi raporlar ve yayinlar taranmig
ve alan uzmanlarinin gordsleri alinmistir. Arastirma sorulari ilgili
alanyazin, uzman gorusleri ve fen bilimleri dersi 6gretim progra-
minin (MEB, 2018) amaglari ile karsilastirilarak olusturulmustur.
Veri toplama aracinin pilot ¢alismasi yapilarak arastirma sorula-
rina son hali verilmistir. Arastirmada kullanilan yari yapilandirilmig
gorisme formunun gelistiriimesine iligkin stireglere “veri toplama
aracl” basliginda detayli yer verilmistir.

Nitel arastirma verileri analiz edilirken ¢apraz kontrollerin yapil-
masi oldukca onemlidir (Denzin & Lincoln, 2011). Bunun igin her
arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonuglari kargilastiriimis ve
derinlemesine tartigilmistir. Nitel arastirmalarda kodlama stire-
cine bir meslektasl dahil etmek galismanin glvenirligini artir-
maktadir (Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirma i¢in de kodlama
slireci bir meslektas tarafindan takip edilmis ve zaman zaman
fikirlerine bagvurulmustur. Ulasilan sonuglari érneklerle agikla-
mak ise nitel galismalarin inandiriciligini artirmaktadir (Fidan &
Oztiirk, 2016). Bu arastirma igin de benzer bir yol izlenerek olus-
turulan kod ve kategoriler dogrudan alintilar ile desteklenmis-
tir. Nitel veri analizlerinde veri setlerini kodlayan kodlayicilarin
arasindaki uyum arastirmanin niteligini artiran bir bagka boyut-
tur (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirma icin de kodlayicilar
arasinda uyum yuzdesi hesaplanmistir (%83). Gorls ayriligi olan
veriler yeniden incelenerek tekrar kodlanmig ve goris birligi
saglanmistir. Arastirmaya katilim gostermeye istekli olan her
katilimciya glnulla katihm beyanat formu elektronik ortamda
gonderilmis ve onaylari alinmistir. Arastirma kapsaminda yal-
nizca gonulli katim beyani bulunan katilimcilarin verileri kulla-
nilmistir. Arastirma etik ilkeleri geregdince bu kisilere “SO1” (Sinif
ogretmeni olan ilk katiimciyi belirtmektedir.) seklinde kod isim-
ler verilmistir. Ayrica bu arastirma icin Selcuk Universitesi Etik
Kurulu tarafindan 06/05/2021 tarihinde E-69778 sayil karari ile
resmiizin alinmistir.
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Bulgular

Bu bélimde COVID-19 sirecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilim-
leri dersini yUritlrken 6grenme kayiplari baglamindaki deneyim
ve uygulamalarini ortaya koyan tespitlerine “Unite Baglaminda
Ogrenme Kayiplari, “Uzaktan Egitimde Yagsanan Ogrenme Kayip-
larinin Nedenleri” “Ogrenme Kayiplarinin Tespiti” ve “Odrenme
Kayiplarinin Telafi Yollar” kategorileri altinda yer verilmistir. Bul-
gularin sunumunda “Unite Baglaminda Ogrenme Kayiplari” baki-
mindan yapilan dederlendirmelerde dogrudan 6grenme kayiplari
tespit edilen Uniteler ve tespit edilme oranlarina yer verilmistir.
Devam eden diger bulgularin sunumunda ise Cavus Glingdren ve
Hamzaoglu'nun (2020) nitel durum arastirmalarinda yer verdigi
protokole uyulmustur. Buradan hareketle bulgular galismanin
bltlnligind korumak igin kodlar ve yizdeleri tablo igerisinde
gOstermek yerine metin igerisinde ornek ifadelerle birlikte, tim
veri kaynaklari birbirinden ayrilmadan sunulmustur (Cavus Gin-
goren & Hamzaoglu, 2020). Nitekim “tek bakista bulgu sunumu”
ilkesinden yola gikarak Saldana (2019) bulgu ve baglantilarin
mmkin oldugunca az sayfa kaplayan basit bir metin tablosu
halinde 6zetlenmesinin okurlarin arastirmanin temel bulgularini
tek bakista algilamalarini saglayacagini ifade etmektedir (s.283).

Unite Baglaminda Ogrenme Kayiplari

Okullarin kapali oldugu ve egitimin uzaktan sirdUrildigi 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda sinif 6§retmenlerinin fen bilimleri der-
sindeki uygulama ve gézlemlerine dayali olarak MEB Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (2018) kapsaminda 6grenme kayiplarin
tespit ettikleri Unitelere iligkin bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde 3’Uncl siniflarda 6grenme kayiplarinin en
fazla oldugu Unitenin “Maddeyi Taniyalim,” 4’lncl siniflarda ise
“Maddenin Ozellikleri” Unitesi oldugu gorilmektedir. Bununla bir-
likte tim Unitelerde kavram kazanim dizeyinde 6grenme kayip-
lari oldugunaiiligkin tespit oranlari 3'lnct siniflarda %25 ve 4’Uncl
siniflarda ise %12,5'tir. Ogretmenler 3 ve 4’tincii siniflarda 6zellikle
deney, gozlem, etkinlik gerektiren tim konularda 6grenme kaybi
oldugunu belirtmektedirler. Nitekim her iki sinif kademesinde de
madde Unitelerinde daha fazla 6grenme kayiplari oldugunun ifade
edilmesi yine ayni gerekceye baglanmaktadir. En az 6§renme
kaybi tespit edilen Unitelerin ise 3’lUincl siniflarda “Kuvveti Tani-
yalim” ve 4’Uncu siniflarda ise “Kuvvetin Etkileri ile Yer Kabugu
ve Dinyamizin Hareketleri” Uniteleri oldugu gorilmektedir. Bu

kategoriye iligkin 6gretmen ifadelerinden bazilarina asagida yer
verilmistir:

“Aslinda tek tek konu yazmaya kalksak sinifin % 90’Inda
agrenilen bilgiler unutulmus. Her (nite icin gecerli. Ozellikle
ilk dénem konulari gezegenimiz, kuvvet hareket, viicudu-
muzu taniyalim vb.” (SO9)

“3. siniflar tim deney ve gorsel materyal gerektiren konular
diyebiliriz.” (SO14)

“.g0stermem gereken bazi materyaller oluyor, dokunmalari
hissetmeleri gerekiyor, bizzat deney ve etkinliklerle yasayarak
yaparak 6grenmeleri gerekiyor, uzaktan egitimde tim bunlar-
dan mahrum kaldigimiz igin tim konularda 6grenme kayiplari
oldu.” (SO7)

“Bu sene tiim 6grencilere siniftekrari yaptiriimaliyd.” (SO33)

Uzaktan Egitimde Yasanan Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri
Uzaktan egitimde 6grenme kayiplarina yol acan nedenlere ilis-
kin ogretmenlerin tespitleri kategorisi incelendiginde; “Dersin
Dogasi, Sosyal-Duygusal Ozellikler, Yetersiz Veli Destegi, Etki-
lesim-Katilim Sorunlari, Yetersiz Zaman ve Sosyo-Ekonomik
Nedenler” gibi kodlarin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Bu kodlar
Sekil 1ile sunulmustur.

Sekil 1'e gore uzaktan egitimde fen bilimleri dersindeki 6grenme
kayiplarinin nedenlerine iliskin 6gretmenlerin gozlemleri incelen-
diginde ogretmenler tarafindan belirtilen 6grenme kayiplarinin
%31’inin fen bilimleri dersinin dogasina yonelik oldugu dikkat ¢ek-
mektedir. Ayrica zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin
nedenlerinde fen bilimleri dersinin dogasinin ilk sirada yer aldigi
sdylenebilir. OFretmenler genel anlamda fen bilimleri dersinin
gozlem, deney, arastirma ve sorgulama stireglerini icerdigini, fen
bilimleri dersinin yaparak yasarak 6grenilmesi gerektigini, bilimsel
etkinlikleri uzaktan egitimde somutlastirmanin zor oldugu gibi
ifadelerle 6grenme kayyiplarinin nedenlerini fen bilimleri dersinin
dogasina dayandiran tespitlerde bulunmuslardir. Ogrenme kayip-
larinin nedenlerine yonelik bazi 6gretmen ifade drnekleri soyledir:

“Géstermem gereken bazi materyaller oluyor, dokunmalari
hissetmeleri gerekiyor, bizzat deney ve etkinliklerle yasayarak
yaparak &grenmeleri gerekiyor, uzaktan egitimde tim

;!I-Zgli?ﬂz 3 ve 4. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Kayiplari Tespit Edilen Uniteler

Sinif Diizeyi Ogrenme Kaybi Tespit Edilen Unite Adi Tespit Edilme Orani (%)
3 Maddeyi Taniyalim 31,25
3 Tum Uniteler 25
3 Gezegenimiz ve Dlinya 12,5
3 Bes Duyumuz 12,5
3 Cevremizdeki Isik ve Sesler 12,5
3 Kuvveti Taniyalim 6,25
4 Maddenin Ozellikleri 45
4 Basit Elektrik Devreleri 40
4 Tum Uniteler 12,5
4 Kuvvetin Etkileri 5
4 Yer Kabugu ve Diinyamizin Hareketleri 5
*Ogretmenlerin bir soruya yonelik verdikleri tiim cevaplar dikkate alinmistir.

Educational Academic Research 2022 45: 35-50 | doi: 10.54614/AUJKKEF.2022.1006145



41

Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri

Yetersiz
Veli
Destegi

Sosyal-
duygusal
Ozellikler

Dersin
Dogast

Sosyo-
Ekonomik

Yetersiz
Zaman

Etkilegim-
Katiim
Sorunlar

Nedenler

Sekil 1. ) )
Uzaktan Egitim Ilkokul Fen Bilimleri Ders Siirecinde Ogrenme Kayiplarinin
Nedenleri

bunlardan mahrum kaldigimiz icin 6grenme de zorlasiyor.”
(sO19)

“Deney ve aktivite yapamamak, deneyimletememek, yaparak
yasayarak 6grenme ortami saglayamamak.” (SO27)

“Ders birden ¢ok duyuya hitap etmesi gerektigi icin ve
ogrenciler birinci elden deneyim saglayamadidi igin 6grenme
kayiplari artti.” (SO29)

“Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan alana &6zgui
stire¢  becerilerinin  kazandirilmasina yénelik deneysel
calismalarin uzaktan egitim sdrecinde usuliine uygun olarak
planlanamamasi, ylritilememesi ve degerlendirilememesi,
ogrencilerin gogunun gézlem, deney gibi slireglere yGnelik
verilen gérevlere katilim gdstermemesi 6grenme kayiplarina
neden oldu.” (SO32)

Uzaktan egitim slrecinde ilkokul donemi fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin bir diger nedeniise 6grencilerin sosyal-duy-
gusal ozellikleridir. Sosyal-duygusal ozelliklere isaret eden tes-
pitler incelenen tim tespitlerin %17’sini olusturmaktadir. Ayrica
zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin nedenlerinde
ikinci sirada sosyal-duygusal 6zellikler oldugu sdylenebilir. Ogret-
menler genel olarak uzaktan egitimin, bu yas grubuna 6zel duy-
gusal 6zelliklerden dolayr 6grenme kayiplarini tetikledigini, bazi
ogrencilerin pandeminin getirdi§i sorunlar nedeniyle evdeki
sosyal dinamiklerinin bozuldugunu, arkadas ortamindan uzak
kalmalarinin psikolojik ve sosyal durum bozukluklariyla beraber
derslerine yansidigina vurgu yapmislardir. Ogrenme kayiplarinin
nedenlerine yonelik bazi 6gretmen ifade ornekleri soyledir:

“Ogrenciler kiigiik yasta olduklar icin cevrim i¢i derslerde ilgi
ve dikkat azaliyor.” (SO31)

“Ekonomik sikintilar, isten cikarilan anne babalar, diizen
bozulmalari zaten ¢ocuklarin lzerinde blyUk ylik olarak kaldi
kaliyor” (SO10)

“Bazi 6grencilerim COVID-19 siirecinde yasadigi psiko-sosyal
sorunlardan dolayi derslere girmek istemediler. Bu durumu
tespit edip rehberlik servisi ile iletisime gegerek destek
olmaya calistim.” (SO8)

“Elle tutulur somut ortam olmadigi icin ¢ocuklarin seviyeleri
de somut islem dénemini icerdidi icin 6grenme kalici olmad.
Maalesef dersler sosyallikten uzak oldugu icin de &grenciler
derslerden sogudular” (SO19)

“Uzaktan egitim, egitsel olarak tim ihtiyaglari karsilamaya
calissak da psiko-sosyal olarak ¢ocuklari gok olumsuz yénde
etkilemistir. Bu durumda &grenme kayiplarini artirmigtir”
(s029)

Uzaktan egitimde veli desteginin yetersiz olmasi da 6gretmenler
tarafindan 6grenme kayiplarina neden olan tglinci faktor olarak
gorilmektedir. Veli destegdinin yetersiz olmasina vurgu yapan tes-
pitler incelenen tiim tespitlerin %15’ini olusturmaktadir. Ogret-
menler zorunlu uzaktan egitimle birlikte okulun eve tagindigini ve
bdylece veliye dligsen gorev ve sorumluluklarin arttigini belirtmis-
lerdir. Ancak her ne kadar uzaktan egitimde ana babalarin gorev
ve sorumluluklari fazla olsada pek ¢ok 6grenci cesitli nedenlerle
yeterli ilgi gérememistir. Ogretmenlere gore bu durum gocuklarin
d63renme kayiplariniartirmistir. Ogrenme kayiplarinin nedenlerine
yonelik bazi 6gretmen ifade ornekleri soyledir:

“Velilerin cocuk igin ev ortamini uygun hale getirmeyisi, ailede
cok kardeglikten dolayi velinin yetersiz ilgisi, velinin umurs-
amaz tavri, uzaktan editimde sikintili 6grenme surecini bera-
berinde getirdi.” (SO7)

“Ogrenci velilerinin alana 6zgli becerilerin kazandiriimasina
yonelik farkindalik ve bilgi diizeylerinin diisikligd 6grenme
kayiplarini artirdi.” (SO10)

“Veli takibinin ve ilgisinin olmamasi en blylk etken olarak
gériiyorum.” (SO33)

“Calisan anne-babalarin ¢ocuklari evde dede, anneanne gibi
bliytiklerle kaldilar. Bliyliklerde dersleri takip edemediler ve
dersleraksad..” (SO10)

Uzaktan egitim strecinde ilkokul dénemi fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin bir diger nedeni ise sosyo-ekonomik fak-
torlerdir. Sosyo-ekonomik dezavantajlara isaret eden 0gretmen
tespitleri incelenen tim tespitlerin %15’ini olusturmaktadir.
Zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin nedenlerinde
sosyo-ekonomik faktorler, yetersiz veli destegi ile yaklasik ayni
oranda ifade edilmistir. Bu nedenle ilkokul fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarinin nedenlerinde sosyo-ekonomik faktorler
liclincii sirada yetersiz veli destegine eslik etmektedir. Ogret-
menler 6zellikle ekonomik sorunlara bagli olarak tablet, telefon,
bilgisayari olmayan 6grencilerin zorunlu uzaktan egitime kesintili
ulastiklarini ya da hig ulagsamadiklarini ve bu nedenlerle 6grenme
kayiplari yasadiklarini belirtmiglerdir.

“Bir 6grencimin annesinde bile telefon yoktu. Derslere giremi-
yordu. Aksam babasi isten gelince onun telefonundan &dev-
lere bakiyor, gece yarisi devleri génderiyordu. Hi¢ degilse onu
yapabiliyordu. Cok adaletsiz bir slirecti, umuyorum sonuna
gelmisizdir” (SO34)

“Maddi sikintili 6grenciler maalesef teknik eksiklikten dolayi
derslere katilamamalari 5nemli bir neden.” (SO3)

“Sosyo-ekonomik  zorluklardan dolayr tableti olmayan
ogrencilerime hayirsever bularak tablet aldirdim. Derslere
dahil ettim. Yoksul ¢ocuklarda égrenme kayiplari ¢ok daha
fazla oldu.” (SO23)

“Pandemi nedeniyle babasi isten c¢ikarilan bir 6grencimin
birinci dénem derslerde ¢ok aktifken ikinci dénem derslere
bile katilamadigini gordim. Telefon olmadigi icin maalesef”
(S629)
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Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitimde ilkokul fen bilimleri
dersinin ylritilmesinde derse ayrilan zamanin yetersiz olmasi da
ogretmenler tarafindan vurgulanan tespitler arasindadir. Zaman
yetersizligi kodu altinda yer alan tespitlerin orani ise %12'dir. Tim
ogrenme kayiplarinin nedenleri ele alindiginda yetersiz zaman
dérdiincl siradaki neden olarak ifade edilebilir. OJretmenler
zorunlu uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde deney ve gozleme
dayall konularda zamani yetigtirmekte zorlandiklarini ve genel
anlamda dersi verilen slirede yetistirmede yasanan sorunlarin
ogrenme kayiplarini tetikledigini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ogretmen ifadelerinden bazilari soyledir:

“Uzaktan egitim slrecinde &grenilen konularla ilgili zaman
yetmediginden yeterli etkinlik pekistirme yapilamadi. Bu yliz-
den 6gGrenme olmamis.” (SO7)

“Siire azligi ve uygulama eksikligi” (SO27)

“Deney, uygulama ve etkinlik gerektiren Unitelerde zaman kont-
roliinii saglamak ¢ok zor. Cogu kez zaman yetmedi, istedigim
dgrenme olmad..” (SO11)

Pandemi slirecine bagl uzaktan egitimde ilkokul fen bilimleri
dersinde 6grenme kayiplarina neden olan 6gretmen tespitleri
incelendiginde 6n plana ¢ikan bir diger kod ise etkilesim-kati-
lim sorunlaridir. Bu koda iligkin tespitler tiim tespitlerin %10’unu
olusturmaktadir. Zorunlu uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin
nedenlerinde etkilesim-katilim sorunlarinin besinci sirada yer
aldigi séylenebilir. Ogretmenler zorunlu uzaktan egitimin genel
olarak etkilesimli ders yurttmede sinirliklara sahip oldugunu,
derse odaklanma ve 6grencilerin derse aktif katiliminda sorunla-
rina yol agtigini ve bu nedenlerle 6grencilerin 6grenme kayiplari
yasadigini ifade etmislerdir. Bu durumu gosteren 6gretmen ifa-
delerinden bazilari su sekildedir:

“Aktif katihm tam anlamiyla saglanamiyor. Codu &grenci
yatarken kahvalti yaparken ya da herhangi baska bir is
esnasinda dersi de dinliyor. Su son dénemde &zellikle daha
fazla odaklanamadiklarini diisiindiyorum.” (SO10)

“Uzaktan olmasi ve gocuklarla yakin temas kuramamak. Yliz
ylize de daha uygulamaya yénelik calisilacagi icin online de
biraz havada kaldi.. Ogrenci ile etkilesim gerceklesebilmesi
icin yliz ylze editim sart. Ne kiymetliymis oysaki dilerim eski
glnlerimize geri déneriz.” (SO20)

“Devamsizlik, ortam etkisiyle derse odaklanamama (kalabalik
aile vb.), ylz ylze etkilesimin olmamasi. Ancak 6grenme
kaybi olarak derse dlizenli devam eden 6grencilerimde sorun
yasamadim.” (S022)

Ogrenme Kayiplarinin Tespiti

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grencilerinin yasa-
di§1 6grenme kayiplarina yonelik deneyimlerinden yola gikarak
ifade ettikleri tespitler ile ilgili kategoride belirlenen uygulamalar
incelendiginde “Geleneksel Degerlendirme Yontemleri”, “Alterna-
tif Yontemler” ve “Bireysellestirilmis Yontemler” kodlari 6n plana

citkmaktadir. Bu kodlar Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2'ye gore COVID-19 pandemisine bagl uzaktan egi-
tim surecinde sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde
ogrenme kayiplarini belirlemede kullandiklari yontemler ince-
lendiginde kullanilan tim yodntemlerin %61'ini geleneksel
dederlendirme yontemlerinin olusturdugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenler siire¢ ya da sonug odakli gerceklestirdikleri bu
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Ogrenme Kayiplarimn Tespiti

Bireysellestirilmig

Geleneksel

Sekil 2.
Uzaktan Egitim Siireci ilkokul Fen Bilimleri Dersi Odrenme Kayiplari Tespit
Yontemleri

dederlendirmelerde en cok konu sonu tarama testleri, genel
tarama testleri, acik uclu sorular ve soru-cevap yontemlerini kul-
landiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeleri gosteren bazi 6rnekler
asagida sunulmustur.

“Soru cevap, genel ve tarama testleri, dogru-yanlis, bosluk
doldurma ve eba platformunda verilen ¢oktan secmeli tes-
tler” (SO 9)

“Sanal ortamda ¢6zd(igimiiz goktan se¢meli sorulari, ciimle
tamamlama etkinliklerini kullaniyoruz.” (SO14)

“Konu sonu degerlendirmesi i¢in ¢alisma kagidi, Unite sonu
degerlendirmesi igin genel tarama testi, online tarama tes-
tleri, ders esnasinda soru cevap yéntemi kullaniyorum.”
(SO32)

Ogrenme kayiplarinin sinif égretmenlerince tespitinde ikinci
sirada ise alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanil-
dig gorilmektedir. Ogrenme kayiplarinin tespiti kategorisinde
ogretmenler tarafindan kullanilan yéntemlerin %30’unu alter-
natif dederlendirme yontemlerinin olusturdugu séylenebilir. Bu
yontemler incelendiginde 6gretmenler web 2.0 araglari, kavram
haritalari, drama, proje gorevi, performans ve akran degerlendir-
melerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu araglar iginde ise sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde en ¢ok web 2.0 araclari,
kavram haritalari ve proje gorevlerini 6grenme kayiplarinin tes-
pitinde alternatif bir ydntem olarak kullandiklari séylenebilir. Bu
kapsamda bazi 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“Odevleri inceleme, Kahoot gibi uygulamalardaki sonuglari
inceleme, ders ici etkinliklerdeki katilim ve etkinliklerde bagari
saglanmasi durumunu gézlemleme.” (SO5)

“Web 2.0 araglariyla ve sanal sinif uygulamalari ile tespit etm-
eye calisiyorum.” (SO12)

“Arastirma inceleme, deney ve gézlem, problem ¢ézme, beyin
firtinas!.” (SO23)

“Online ders sonunda c¢ikis bileti ve akran dederlendirmesi
yapmaya ¢alisiyorum Teachermade ve Claskick gibi araglarla,
bazen daha kliglik capta bir degerlendirme yapacaksam Men-
timeter, Slido gibi araglar ve eba platformda yer alan minik
degerlendirme sorulari ile yapmaya calisiyordum.” (SO26)
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“Proje ve performans &devi, 6z degerlendirme, kavram
haritasi, yapilandiriimig grid ve dallanmis agag tarzi Slgme
degerlendirme uygulamalarr ile tespit etmeye calistim.”
(S032)

ilkokul fen bilimleri dersi 6grenme kayiplarinin tespitinde sinif
ogretmenlerince ifade edilen yontemlerin olusturdugu ve tglinct
sirada yer alan son kod ise bireysellestirilmis degerlendirme
yontemleridir (%9). Zorunlu uzaktan egitimde fen bilimleri der-
sinde 6grenme kayiplarinin tespitinde 0gretmenler 6grencile-
rin dersteki durumlarina gore bireysel takip olusturduklarini, bu
dogrultuda eksik 6grenmelere yonelik bireysel geri bildirimler
verdiklerini, bazi 6grenciler icin bireysel zaman ayirarak degerlen-
dirme galigsmalari yaptiklarini belirtmislerdir. Bu durumu gosteren
ogretmen ifadeleri su sekildedir:

“Bireysel veli donditi aldim. Bazilarina ¢izim, bazilarina model
bazi 6grencilere aileleriyle birlikte drama tarzi 6devier verdim.
Zaten sUrekli derste gorsel ve videolardan yararlaniyoruz. Eks-
tra calismalarda veli destegine ihtiya¢ duydum.” (SO10)

“Ogrencilerime bireysel gérevler veriyorum. Online sunum
yapmalarini sagliyorum. Ogrencilerimle bireysel olarak ilgile-
nmeye caba gosteriyorum.” (SO13)

“Her bir 6grenciyi bireysel olarak gbzlemleyip notlar aldim.
Bireysel eksiklerine ysneldim.” (SO19)

“Verdigim ¢alismayi bireysel olarak evde yapmalarini istedim.
Beraber yorumladik. Yaptiklari deney ve gozlemlere aile liyel-
erini de kattiklarini gérdim.” (SO31)

Ogrenme Kayiplarinin Telafi Yontemleri

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde yasanan 6grenme
kayiplarini telafi etmede kullandiklari yontem ve stratejiler ince-
lendiginde “Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan Yaklagim-
lar, “Deney ve Goézlem Yontemleri, “Teknolojik Uygulamalarin
Derse Entegrasyonu,” “Bireysel Uygulamalar, “Ogretmen Merkezli
Yontemler” ve “Ogrenci Merkezli Yontemler” kodlarinin én plana
ciktigr gortlmektedir. Burada deney ve gozlem yontemlerinin
bilimsel aragtirma becerilerini ise kosan yaklagimlar koduna dahil
edilmemesinin iki nedeni vardir. Bunlardan ilkli; deney ve gozlem
yéntemini tercih eden sinif 6gretmenlerinin bazilar bu slregte
ogrenciyi pasif kilan, gdsteri, deney videolarinin izletilmesi gibi
yontemleri tercih etmisler ve 6grencinin bilimsel arastirma sire-
cine aktif bir sekilde dahil etmemislerdir. ikinci neden ise deney
ve gozlem yontemlerinin 6gretmenler tarafindan daha spesifik
bir sekilde ifade edilmesidir. Bununla birlikte bilimsel arastirma
becerilerini ise kosan yaklagimlar kodunun 6grenci merkezli yon-
temlere dahil edilmemesi de yine bilimsel arastirma becerilerini
ele alan telafi stratejilerinin 6gretmenler tarafindan diger yon-
temlerden ayri bir sekilde ifade edilmesinde kaynaklanmaktadir.
Bu gergevede ilkokul fen bilimleri dersinde sinif 6§retmenleri-
nin 6grenme kayiplarinin telafisinde en sik kullandigi yontemler
Sekil 3 ile sunulmustur.

Sekil 3'e gore sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grenme
kayiplarinin telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki
uygulamalar incelendiginde deney ve gozlem yontemlerinin aktif
bir sekilde kullanildigi (%26) dikkat cekmektedir. Ogretmenle-
rin “Deney ve Gozleme” dayali uygulamalari kendilerine has bir
sekilde uzaktan egitime entegre ettikleri gozlemlenmistir. Bu
uygulamalardan bazilari 6gretmen merkezli olmakla birlikte
ogrenciyi siirece katan, etkilesime agik yontemlere de yer verildigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin ifadelerinde bazilari séyledir:

Ogrenme Kayiplarinin Telafisi

Bilimsel Arashrma
Becerileri

Ogretmen

Deney ve Gozlem Merkezli
Yéntemler

. Bireysel
Teknolojik y
o
Sekil 3.

Uzaktan Egitim Stireci llkokul Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Kayiplarinin
Telafi Yontemleri

Ogrenci Merkezli
Yontemler

“Mlmkiin oldugunca canli derslerde imkén yoksa veli destegi
ile evlerinde deney ve gézlem ¢alismalari yaptirdim.” (SO23)

“Ozellikle deney ve gbzlem gerektiren etkinliklerde
planladiktan sonra 6grencilerim ile ayrintili bir inceleme
yapiyoruz. Deney ve gbzlem slirecine yénelik Neler yapacak-
lar? Neden yapacaklar? Ne ile yapacaklar? Nasil yapacaklar?
Ne sekilde dederlendirilecekler? vb. tipte akla gelebilecek
oncelikli sorularini birlikte cevaplyoruz. inceleme siirecinin
anlasiimasinin ardindan yapacaklari deney slirecine yéne-
lik video ¢ekmelerini ve eba.gov.tr adresindeki sinif grubu-
muzda paylasmalarini istivorum. Boylelikle tim sinif ve okul
grubu kimlerin neler yaptigini gériyor. Deney ve gézlem
stireci sonunda yapilan c¢alismalarin ¢ikarimlarina ydnelik
dustincelerini segcecekleri bir yéntemle anlatmalarini (yazili,
sozlu, gérsel) istiyorum. Sirece yonelik dederlendirmelerimi
tamamlayinca kendileri ve aileleriyle sonucu paylasiyorum.
Gelistirilmesi gereken noktalarini 6zel gérismeleri ile kend-
ilerine iletiyorum.” (SO32)

“Ogrencilerin malzemelerini temin edip online derste yén-
ergelerile basit deneyleri gerceklestirmesini sagladim.” (SO37)

Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
incelendiginde ikinci sirada yer alan bir diger kod ise “Ogretmen
Merkezli Ogretim Yontemler” (%20) olmustur. OFretmenler daha
¢ok sunum, anlatim, ders esnasinda soru-cevap, konu tekrar-
lari ve hazir video sunumlari gibi 6grencinin ekran basinda pasif
oldugu yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda
ornek 6gretmen ifadeleri soyledir:

“Anlatim, soru cevap.” (SO4)

“Duiz anlatim, deney gézlem, 6grencilerin ilgisini cekecek vid-
eolar” (SO11)

“Ne yazik ki en ¢ok kullandigimiz yéntem anlatim ydntemi
oluyor” (SO14)

“Genelde anlatim, editici videolar, bazen de yapip gdsterme
temelinde uygulamalar.” (SO19)

“Anlatim, sunus, izleme, gésterim.” (SO33)

“llk 56nce Morpa kampiis ya da Okulistik sitelerinden video izli-
yoruz, sonrasinda defterimize minik notlar aliyoruz. YouTube
kanalindan deney videolari izliyoruz. Sonra test ¢ozliyoruz.”
(SO34)
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Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6§renme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
incelendiginde “Ogrenci Merkezli Yontemler” kodunda yer alan
ifadelerin “Ogrenme Kayiplarinin Telafi Yontemleri” kategorisinde
yer alan tim ifadelerin %19’unu olusturdugu dikkat ¢ekmekte-
dir ve bu kod 6grenme kayiplarinin telafisinde Gglncu sirada yer
almaktadir. Ogretmenler zorunlu uzaktan egitimde 6grenme
kayiplarinin olugsmamasi ya da var olan 6grenme kayiplarinin
telafisinde uzaktan egitimin sinirliklarini bertaraf etmeye calig-
tiklarini ve bu dogrultuda 6grencide merak duygusu olusturan,
STEM aktiviteleri gibi 6§rencinin derse aktif katilimini saglayacak
yontemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu belirten
ogretmen ifadeleri soyledir:

“Merak uyandirmak amaciyla glinliik olaylarla iliskilendirme
kurmaya calistyorum. llgili haberleri paylasiyorum, videolar
izletiyorum.” (SO5)

“Proje hazirlama-deneyler yapma-bilim insanlari hakkinda
arastirma, dramatize calismasi.” (SO13)

“Beyin firtinasi, yaratici ve elestirel diisinme, grupla calisma,
isbirlikgi ¢alisma Yap-boz, bulmaca, yarisma, e-twinning
projeleri” (SO23)

“Bilimsel ¢ocuk yayinlarini kullaniyorum, disiplinler arasi
STEM calismalari yapiyorum. Besinler konusunda 6 haftalik
bir STEM calismasi yaptik, eba ve zoom ara ylizinin bize
sundugu imkénlarla bir meteoroloji istasyonu kurduk ve
bununla Scientix Kesif haftasina katildik, COVID-19 tedbirleri
kapsaminda bir mekanik el tasarladik, bir de siralarinin lstind
hem silen hem dezenfektan sikan bir firca tasarladilar” (SO26)

“Ters yliz siniflar, kavram ve zihin haritalari.” (SO31)

Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitim sirecinde sinif 6gret-
menlerinin fen bilimleri dersinde 6§renme kayiplarinin telafisinde
kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar incelen-
diginde 6ne ¢ikan ve dordincl sirada yer alan bir diger kod ise
“Bilimsel Arastirma Becerilerini ise Kosan Yaklasimlar’ (%16)
olmustur. Sinif 6gretmenlerinin zorunlu uzaktan egitimde fen
bilimleri dersi kapsaminda 6grencileri bilimsel arastirma siirecine
dahil eden uygulamalar yaptiklari, arastirma ve sorgulama anla-
yisinin gelisimine yonelik aktiviteleri uzaktan egitim stireglerine
entegre etmeye calistiklari séylenebilir. Bu konudaki bazi 6gret-
men ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerimin arastirma defterleri var. Araliklarla gesitli
konularda arastirma édevleri veriyorum.” (SO6)

“Dersimiz arastirma etkinliklerine mdsait evde yapabil-
ecekleri ufak tasarim problem ¢ézme fikir Gretme calismalari
yaptiriyorum.” (SO10)

“Arastirma ve gézlem &devleri veriyorum. Sonrasinda bunlar
lizerinde tartisiyoruz.” (SO17)

“Tohumdan itibaren bir bitki yetistirmeleri ve bitkinin yetisme
asamalarini incelemeleri igin uygulamali etkinlikler yaptim.
Diger konularda da gézlem yapmalarini sagladim, arastirma
Sdevleriverdim.” (SO25)

“Arastirma temelli gérevler veriyorum.” (SO28)

Pandemiye bagli zorunlu uzaktan egitim slrecinde ilkokul fen
bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme kayiplarinin
telafisinde kullandiklari yontemler kategorisindeki uygulamalar
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incelendiginde besinci sirada “Teknolojik Uygulamalarin Derse
Entegrasyonu” (%13) yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin pan-
demi slirecinde zorunlu uzaktan egitim ile birlikte gesitli web 2.0
araglarini, bilim ve teknoloji ile ilgili web sitelerini, simulasyonlari
ve bilimsel igerikli videolari kullandiklari sdylenebilir. Bu kapsamda
bazi 6gretmen ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Edpuzzle videolari, Kahoot yarismalari, Quizziz, sanal deney
ortamlari gibi uygulamalar kullandim.” (SO12)

“Bu suregte teknoloji ¢ok isimize yaradigi igin, web 2.0
araglarini 6grenip teknolojiyi daha etkili kullandim. Web 2.0
araclari ve pek ¢ok simdiilasyon ile gerceklestirdik derslerimizi.
Uzaktan egitim suresince pek ¢ok deney yaptik online. Apple
Urlnleri 6zellikle Keynote ve Pages fen bilimlerinde kendi ders
tasarimlarimi yaptim. Kendi mifredatima ve sinif seviyeme
uygun 6zglin AR ders icerikleri hazirliyorum. Phet Colorada,
Tincercard ve Scratch ¢ok kullandik. Apple teknolojilerinin
editime cok biyik yatirimi var. Ozellikle Pages ve Keynote cok
isimi gériyor.” (SO26)

“Bu sliregte PHet asimilasyon ¢cok isime yaradi. Ayrica Morpa
kampliste de deney similatérlerini kullandim.” (SO33)

“Youtube videolari izledik, kendimiz evde hatta canli derste
yapmaya calistik. Youtube da olan videolara yénlendirdim.
Bazi siteleri iyice &grendiler mesela (solarsystemscope).”
(s634)

Pandemiye bagl zorunlu uzaktan egitim slrecinde ilkokul fen
bilimleri dersinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme  kayiplarinin
telafisinde kullandiklar yontemler kategorisindeki son kod ise
“Bireysel Uygulamalar” dir (%6). Sinif 6gretmenlerinin pandemi
slirecinde 6grenme kayiplarini telafi etmede 6grencilerin farkli
bireysel ihtiyaglarini gozettikleri ve bireysel 6zelliklerine uygun
yollar takip ettikleri sdylenebilir. Bu durumu gosteren bazi 6gret-
men ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Odrenme gerceklesmedidini disiindigim &grencilerime
ders digi zamanlarda bireysel etiit yaptim.” (SO8)

“Ogrenme kayiplarini engellemek amaci ile sene basindan iti-
baren ders disi etlit calismasina yer verdim. Bireysel ve grup
etiitleri ile eksikleri tamamladim.” (SO13)

“Eksik olan her neyse yerine koymaya calisiyorum. Veli ile
surekli iletisim, 6grenciyle uzaktan da olsa birebir gériisme
vb.” (SO22)

Tartisma

Bu galisma ile COVID-19 pandemisi zorunlu uzaktan egitim sure-
cinde ilkokul fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplari, 6grenme
kayiplarinin nedenleri, tespiti ve telafisi icin izlenen yollar sinif
ogretmenlerinin slrecteki tecribeleri dogrultusunda incelen-
mistir. Bu kapsamda arastirmanin sonuglari dort farkli boyutta
ele alinarak tartisilmistir. Oncelikle ilkokul fen bilimleri dersinde
3’lUnct sinif dgrencilerinin en fazla 6grenme kaybi yasadiklari
tinite “Maddeyi Taniyalim,” 4'lincii siniflarda ise “Maddenin Ozellik-
leri” ve “Basit Elektrik Devreleri” Gniteleri oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte her iki sinif diizeyinde tim Unitelerde 6grenme
kaybi oldugunu belirten 6gretmenlerin orani azimsanmaya-
cak kadar fazladir. 3’incli ve 4'Unci siniflarda “Madde” 6grenme
alanina yonelik 6grenme kayiplarinin daha fazla olmasi; aslinda
arastirmanin bir diger sonucu olan 6grenme kayiplarinin nedeni
olarak “fen bilimleri dersinin dogasi” faktérine de bir gerekge
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olusturmaktadir. Fen bilimleri dersi dogasi geregi 6grenmede
hipotez kurma, deney yapma, kanitlari degerlendirme (Klahr ve
ark., 1993), teori gelistirme, akil ylriitme ve deneysel sorgulama
(Latour, 1999) gibi bilimsel slire¢ becerileri de dahil olmak lzere
alana 6zgu becerileri (MEB, 2018) kullanmayi gerektirir. Ayrica
fen bilimleri dersinin dodasI gercek yasam baglamlari ile i¢ icedir
(Aydin Ceran ve Ates, 2019) ve dogrudan deneyimleme ile gren-
mede &nemli bir role sahiptir. ilkokul 3 ve 4incii sinif diizeyinde,
9-10 yaslarinda, olan gocuklar Piaget’nin (1983) biligsel kuramina
gore somut islemler donemindedirler. Bu dénemdeki ¢ocuklar
ogrenmede ve bir sorunu ¢ozmede nesneler ile somut baglanti
kurma ihtiyaci duyarlar. Temel amaci fen okuryazari bireyler yetis-
tirmek (Fensham, 2004; MEB, 2018; OECD, 2019) olan fen egi-
timinde COVID-19 pandemisi uzaktan egitim stireci goz oniine
alindiginda ozellikle cocuklarin somut yasantilara ihtiyag duy-
dugu Unitelerin 6gretimi esnasinda deney, gozlem ve bes duyu
organina hitap eden etkinliklerin yapilamamasi 6grenme kaybinin
yasanmasinda ve gergek yasam deneyimlerine dayali fen dersi
slirecinin igletilememesinde uzaktan egitimin bir sinirh§r olarak
karsimiza gikmaktadir. Balaman ve Tiryaki'nin (2021) arastirma-
sinda fen bilimleri dersinin uygulamali igeriginden dolayi uzaktan
egitim ile 6gretiminin yetersiz kaldig seklindeki tespitleri ise bu
sonucu desteklemektedir. Bu nedenle fen egitiminde ozellikle
de ilkokul doneminde deneysel bilim egitiminin dntindeki engeli
asmak igin teknolojik destek biiyiik 5nem tasimaktadir. Ornegin
deneysel fen egitimi icin Lab4U gibi sirketler, cep telefonlari igin
fen deneyleri tasarlamaktadir. Boylece diinyadaki akilli telefonu
olan her 6grenci ceplerinde tasinabilir bir laboratuvar deneye-
bilme imkanina sahip olmaktadir (Soler & Dadlani, 2020). Ancak
ozellikle pandemi stirecinde sosyo-ekonomik (Dorn ve ark., 2020)
faktorlerin 6gretmenler ve ogrenciler igin cevrimici egitimlere
erisme, uygulama ve koordine etmede kapsayicilik baglaminda
onemli bir engel olusturdugu soylenebilir. Nitekim arastirmanin
ogrenme kayiplarinin nedenlerine iliskin bir diger sonucunda da
sosyo- ekonomik faktorlere (yoksulluk, COVID-19 ile gelen yok-
sulluk, cok gocuklu aile ortami) bagl olarak uzaktan egitime eri-
sememe ya da kisith erisim gdsterilmistir. Aragtirmada her ne
kadar sinif 6gretmenlerinin canh derslere ek olarak deney, goz-
lem, arastirma ve inceleme gerektiren etkinlikleri, web 2.0 arag-
larini kullanmis olduklari gozlense de sosyo-ekonomik bakimdan
dezavantajli 6grencilericin bu stirecin saglikli ydrtttldigini soy-
lemek oldukga zordur. Bu durum beraberinde fen bilimleri dersi
ogrenme kayiplarini kaginilmaz kilmistir. Dolayisiyla yoksul ve var-
liklr aile cocuklari arasindaki 6grenme farklarinin artmasi éncelikle
bu nedene baglanabilir. COVID-19 pandemisi sirecinde sos-
yo-ekonomik bakimdan dezavantajli cocuklarin stiregten en gok
olumsuz etkilenen gruplardan biri oldugu gtincel arastirmalara
da konu olmaktadir (Hanushek & Woessmann, 2020; Kiygi, 2021;
Kurt, 2020; OECD, 2021a; UNICEF, 2021; Yildiz ve Vural, 2020).
Fen bilimleri dersinin dogasi ve ilkokul donemi ¢cocuklarin biligsel
ozellikleri geregi uzaktan egitimde fen bilimleri dersinde yasanan
ogrenme kayiplarinin diger derslere oranla daha fazla olabilecegi
disuntlmektedir.

Arastirmada Ogrenme kayiplarinin  diger nedenleri yetersiz
zaman, yetersiz veli destegi, etkilesim-katilim sorunlari ve sos-
yal-duygusal dzellikler olarak karsimiza gikmaktadir. ilkokul 3 ve
4'lincu siniflarda fen bilimleri dersleri haftalik 3 ders saati olarak
planlanmistir (MEB, 2018). Ancak uzaktan egitim doneminde
gerek uzaktan gerekse okullarin agik oldugu giinlerde ders saat-
lerinde seyreltilmeye gidilmesi deney, arastirma, inceleme ve
STEM yeterlikleri gibi pek ¢ok alana 6zgi beceriyi kazandirmada

eksikliklere yol agmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) fen bilimleri
ogretmenlerinden edindikleri bilgilere gore ortaokul diizeyinde
fen bilimleri ders siresinin yeterli olamadigina dikkat ¢cekmisler-
dir. Kaldi ki Dorn ve ark. (2020) gevrimigi 6grenme tam zamanli
ylritllse dahi, sinif iginde yapilan akademik faaliyetlerle ayni
sonuglari veremeyecedini dile getirmektedir. Arastirmada zaman
yetersizliginden kaynaklanan bu sinirh§r asmak icin 6gretmen-
lerin 6grencileri ev galismalarina yonlendirdikleri gozlenmistir.
Ancak bu durum 6grenme kayiplarinin yasanmasinda basgka bir
etmen olan “yetersiz veli deste@i” faktorinl ortaya gikarmig-
tir. Arastirma kapsaminda veli destedinin yetersiz olmasindaki
unsurlar ebeveynlerin egditim seviyelerinin dislik olmasi, yogun
calisma saatleri, gocuklara uygun calisma kosullari olusturama-
yiglari, cok gocuktan kaynakli ilgisizlik ya da ekonomik sorunlar-
dan kaynakli unsurlar olarak gézlenmistir. Bu sonuglar ile uyumlu
parametler UNICEF, UNESCO ve Diinya Bankasi Ortak Raporunda
(2021) da izlenmektedir. Raporda daha distk egitim dlizeyine
sahip ebeveynler, disik okuryazarlik dlizeyleri, sinirli igerik bilgisi
ve dUsuk given dizeyleri de dahil olmak tzere gocuklari 6gren-
meye devam etmeleri icin desteklemede ebeveynlerin ek zor-
luklarla karsi karsiya kaldiklari belirtilmektedir (s. 25). Kiygi (2021)
tarafindan pandeminin gocuklarin ebeveynlerinden bagimsiz bir
sekilde vakit gegirip bireysellesmelerine katki sunan okulun gegici
bir stireligine dahi olsa ortadan kalkmasinin birgok stres unsurunu
beraberinde getirebilecedini ifade edilmektedir. Stres unsurlari-
nin basinda ise ebeveynlerin degisen ¢alisma dlizenleri ve hanede
birden fazla kisinin bakimini Ustlenme gibi durumlar gosterilmek-
tedir. Bununla birlikte pandemi siirecinde evde editim yaklagi-
minin basarisi blytk Slgliide ebeveynlerin 6dretim becerilerine
baglanmaktadir (OECD, 2021a). Hal boyleyken ozellikle uzaktan
egitim surecinde saglikli bir veli-6gretmen is birliginin saglan-
masl, ebeveynlerin bu slirecte bilinglendiriimesi ve desteklenme-
sinin 6grenme kayiplarini dnemli dl¢lide azaltacagi séylenebilir.

ilkokul fen bilimleri dersinde égrenme kayiplarina neden olan bir
diger faktor ise “etkilesim-katihm” sorunlaridir. Sinif 6gretmenleri
uzaktan egitim slrecinde 6grencilerin derse devam etmedik-
lerini, cevrimici derse etkin katim saglamadiklarini ve ev orta-
mindan dolayr odaklanma sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Bakioglu ve Cevik'in (2020) fen bilimleri 6gretmenleriile yaptiklari
gorismelerde de 6dretmenlerin uzaktan egitim slirecine iligkin
ifade ettigi sorunlardan birisi 6grenci devamsizliklari olmustur.
Ogretmenler ile yapilan son dénem arastirmalarinda ise zorunlu
uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalari 6§retmenler
tarafindan 6nemli bir zorluk olarak ifade edilmektedir (Canpolat
ve Yildirim, 2021; Saygi, 2021). Okullarin uzunca bir slire kapali
kalmasi 6grenme kayiplarini artirirken okula olan ilginin azalmasi
ve buna baglh olarak okula devam oraninin azalmasina neden ola-
bilmektedir (Balci, 2020; Onyema, 2020; UNICEF, 2021). Uzun
okul kapaniglari etkilesim-katiim sorunlari ile birlikte 6grenci-
lerin “sosyal-duygusal 6zelliklerini” de etkilemistir. Bu durum
beraberinde 6grenme kayiplarina neden olan bir diger etkeni 6n
plana c¢ikarmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin tespitleri
dogrultusunda uzaktan egitimin kiglk yas gruplarinin gelisim-
sel ozelliklerine uygun olmadigi, 6drencilerin sosyallesemedidi,
evdeki psiko-sosyal sorunlara daha gok maruz kaldiklari yoninde
olmustur. Save the Children tarafindan salginin etkileri Gzerine 46
Ulkede yapilmis genis katilimli arastirma, arkadaslariyla goriise-
meyen ¢ocuklarin %58’inin daha glivensiz, %57’sinin daha mutsuz
ve %54’Unln daha endiseli hissettigini gostermistir (Kiygi, 2021).
Pandemi strecinde ¢ocuklarin ve genglerin psiko-sosyal dayanik-
lihgini artirmaya yonelik galismalarin (MEB, 2021; OECD, 2021b)
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oldugu dikkat gekmektedir. Ancak uzun bir sire evde egitime
devam eden kiiglik yas grubu gocuklar igin ozellikle okul agilig-
larindan sonraki ilk dénemlerde uyum ve psiko-sosyal agilardan
destek gerektigi sdylenebilir. Genel anlamda ise ilkokul fen bilim-
leri dersinde 6grenme kayiplarina neden olan bu faktorlerin, 6zel-
likle COVID-19 pandemisiyle dnemi bir kez daha karsimiza ¢ikan
bilim okuryazarliginin (Pietrocola ve ark., 2021; UNESCO, 2020;
Valladares, 2021) uzun vadede toplumsal diizeyde gelisimine bir
ket vuracagi distinilmektedir.

ilkokulda fen bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin tespitinde
sinif dgretmenlerince izlenen yontemler incelendiginde 6gret-
menlerin en ¢cok konu sonu tarama testleri, genel tarama testleri,
acik uclu sorular ve soru-cevap gibi geleneksel degerlendirme
yontemlerini kullandiklari sonucuna ulagilmistir. Bununla bir-
likte web 2.0 araglari, performans degerlendirme, kavram hari-
talari, drama, proje gorevi, akran degerlendirme gibi alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanim orani da oldukga yiik-
sektir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin bireysel farklilk
ve ihtiyaclarina uygun bireysellestirilmis yontemleri de kullan-
diklar gérilmistir. Ogretmenlerin bireysel tespitlerde gdzlem
notlarr aldiklari, bireysel ev galismalarina agirlik verdikleri ve aile
ile siki iletisim halinde olduklari sdylenebilir. Alan yazinda ise fen
bilimleri dersinde 6grenme kayiplarinin tespit yontemlerine ilig-
kin bu arastirmanin bulgulari ile karsilastirma saglayabilecek bir
calismaya rastlanmamistir. Arastirma bulgularindan hareketle
ogrenme kayiplarinin tespitinin 6gretmenleri bu tespitlere 6zgl
telafi yollarina yonlendirdigi gortilmektedir. Nitekim fen bilimleri
dersi 6grenme kayiplarinin telafisinde sinif 6gretmenleri “deney
ve gozleme” dayali telafi yollarini etkin bir sekilde kullanmiglardir.
Ogretmenlerin deney ve gdzleme dayali uygulamalari kendilerine
has bir sekilde uzaktan egitime butlnlestirdikleri sdylenebilir.
Bu uygulamalardan bazilari 6gretmen merkezli olmakla birlikte
ogrenciyi slirece katan, etkilesime agik yontemlerle de kulla-
nilmistir. OJretmenlerin deney ve gozleme dayali etkinliklerde
malzemeleri 6nceden temin etme yoluyla ekrandan ayni anda
etkilesimli deneyler yaptirdiklari, evde bireysel yapilan deney-
lerde aile destegine basvurduklari, detayl deney plani ve gézlem
formlari kullandiklari sonuglarina ulagiimistir. Bununla birlikte
ogrenme kayiplarinin tespitinde oldugu gibi 6grenme kayipla-
rinin telafisinde de 6gretmen ve 6grenci merkezli yontemle-
rin hemen hemen ayni oranda tercih edildigi gortlmustar. Sinif
ogretmenleri fen bilimleri dersi 6grenme kayiplarinin telafisinde
sunum, anlatim, ders esnasinda soru-cevap, konu tekrarlari ve
hazir video sunumlari gibi 6gretmen merkezli yontemlerle bir-
likte STEM aktiviteleri, ters ylz siniflar, proje- performans gorev-
leri, 5E yontemi, bilimsel yayinlarin kullanimi gibi 6grenci merkezli
yontemleri de kullanmisglardir. Arastirmada 6grenme kayiplarinin
telafisinde bilimsel arastirma becerilerini ise kosan yaklagim-
lar 6n plana ¢ikan bir diger 6nemli sonugtur. Sinif 6§retmenleri
tespit ettikleri 6grenme kayiplarina gore 6grencilerini gozlem
ve arastirma yapabilecekleri etkinliklere yonlendirmislerdir. Bu
sonug evden egitime devam edilen zorlu pandemi siirecinde fen
bilimleri dersinde alana 6zgU becerilerin kazandirilmasi bakimin-
dan oldukga kiymetlidir. Sinif 6gretmenlerince fen bilimleri dersi
6grenme kayiplarinin telafisinde izlenen bir diger yaklagim tekno-
lojik uygulamalarin derse entegrasyonudur. Sinif 6gretmenlerinin
pandemi sirecinde web 2.0 araglarini, fen bilimleri ile ilgili web
sitelerini, video kayitlarini kullandiklari da gozlemlenmistir. Bu
sonug fen egitiminin sanallastiriimasi, 6gretmenlerin gcevrimigi
platformlarda bilimsel-teknolojik becerilerini geligtirerek kullan-
masl| ve pandeminin d§renme icin yeni bir alternatif yaratmasi
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bakimlarindan dnemlidir. Bu yeni anlayis 6grenme kaybini azalt-
mak igin uzaktan 6grenmeyi kullanma (Bogar, 2020) seklinde
glnimiz 6grenme paradigmalari arasinda yer etmeye baglamis-
tir. Son olarak aragtirma kapsaminda 6grenme kayiplarinin telafi-
sinde 6gretmenlerin bireysel uygulamalari tercih etmeleri nemli
bir sonug olarak gorulebilir. Sinif 6gretmenlerinin pandemi slire-
cinde 6grenme kayiplarini telafi etmek icin 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina gore ders digi zamanlarda etlit ve gorismeler yap-
tiklari ve veli ile iletisime onem verdikleri tespit edilmistir. Bu
noktada ogretmenlerin 6grenme kayiplarinin telafisinde 6gren-
cilerin bireysel ihtiyaglarina uygun fen 6gretimi stiregleri tasar-
lamalari olumlu bir sonug olarak degerlendiriimektedir. Nitekim
Bray et al., (2021) tarafindan ydrttllen galisma ogretmenler ve
ogrenciler arasindaki anlamli baglantinin, 6zellikle egitimde deza-
vantajli olma riski taglyan ogrenciler igin, 6grencilerin uzaktan
ogrenmeye katilimi artirdigini géstermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul déneminde fen bilimleri dersinde yasanan
ogrenme kayiplari, bu kayiplarin tespit ve telafisinde 6gretmen-
lerce izlenen yontemler acida cikariimistir. Sonuglar ilkokul fen
bilimleri dersinde 6nemli 6grenme kayiplarinin oldugunu goster-
mektedir. Ogrenme kayiplari ise daha ¢ok fen bilimleri dersinin
dogasindan, ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyol-duygusal
durumlarindanve ebeveynlerin cocuklarininevden egitim siirecine
yeterli destedi verememesinden kaynaklanmistir. Ogretmenler
bu kayiplarin telafisi igin 6grenme kayiplarinin nedenlerine uygun
suregleri isletmeye calismiglardir. Sonuglar okullarin yeniden agil-
digi bu yeni donemde pandemi siirecinin olumsuz etkilerini en
aza indirebilmek adina iyilestirici onlemler alinmasi gerekliligine
isaret etmektedir. Kaldi ki Glkemizde 6grenme kayiplarinin tespiti
ve telafisine iliskin uygulama orneklerine veya ulusal verilere de
heniiz erisilememektedir. Ornegdin Rusya’ da yapilan calismalar
uzaktan egitim surecinde sekizinci sinif diizeyi fen okuryazarli-
ginda yaklasik bir buguk yillik 6grenmenin esdegerinin kaybedil-
digini gostermektedir (UNESCO, UNICEF & Diinya Bankasi, 2021).
Arastirmanin sonuglari dogrultusunda fen egitimi adina ifade
edebilecedimiz bu iyilestirici dnlemler; daha demokratik bir yakla-
simla her cocugun bilimsel kaynaklara ulasabilecedi okul/okul disi
sistemlerin olusturulmasi, tespit edilen 6grenme kayiplarina ilis-
kin fen bilimleri dersinin dodasina uygun yontemlerle telafilerin
yapilmasi, ebeveynlerin gocuklarinin ruhsal, akademik ve sosyal
gelisimleri adina desteklenmesi, 6gretmen yeterliklerinin glincel
fen egitimi paradigmasi temelinde gelistirilmesi ve 6gretim prog-
raminin dijital yeterliklere uygun sekilde yeniden yapilandiriimasi
seklinde siralanabilir. Bir buguk yili asan bir stire uzaktan egitime
devam eden veya edemeyen 6grencilerin 6grenme kayiplarini
giderme galismalari okul, 6gretmen ve egitim politikalarina yon
veren tim paydaslarin sorumlulugu altindadir. Salgin dénemiyle
ortaya ¢itkan 6grenme kayiplarinin giderilmesi stiphesiz Ulkelerin
ekonomilerine yeni ylkler getirecektir. Ancak giderilemeyip blyi-
mesi ise Ulke ekonomilerinin bu ylkin altinda kalmasina neden
olacaktir (Kasradze, 2021). Bu nedenle tim sinif diizeylerinde ve
tlim derslerde pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplari-
nin ortaya cikarilmasi ve her ders 6zelinde iyilestirici dnlemlerin
vakit kaybedilmeden alinmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

This paper is aimed to investigate in which unit-subject levels are learning losses more common, causes of learning losses, how to
determine learning losses and eliminate them in primary school science course. It is thought that the results obtained from the rese-
arch will be a guide for teachers, science educators, and policy makers about learning losses to take remedial precaution.

Method

The research was conducted as a case study which is qualitative methodology. The participants consisted of 37 primary school teachers
who taught science courses in the 2020-2021 academic years by means of online learning. The study group was selected with the chain
sampling model among voluntary participants. The data were collected by semi-structured interview forms which linked “Google Form.”
All data were analyzed using the content analysis method. The analyzed data were presented as the codes created by the researchers
and supported with direct teacher expressions. These coding were gathered under certain categories (Learning Losses, Causes of Lear-
ning Losses, Detection of Learning Losses, and Compensation Ways for Learning Losses) and their percentages were determined. The
research permissions were obtained from Selcuk University Ethics Committee.

Results and Conclusions

From the result of the analysis of the research data, it was determined that the units with the highest learning loss in the primary
school science course were “Get to Know the Matter” in the third grade, and “Matter and Its Properties” and “Simple Electrical Circuits”
in the fourth grades. In addition, results clearly show that learning losses have occurred in almost every unit. Another result was based
on the causes of learning losses. These causes were subsumed under these categories: “Nature of the Science Lesson,” “Social-E-
motional Properties,” “Insufficent Parental Support,” “Interaction-Participation Difficulties,” “Insufficient Time,” and “Socio-Economic
Reasons.” The nature of science lesson is intertwined with real-life contexts and based on direct learning experiences. Therefore, the
failure to carry out the distance learning in accordance with the nature of the science course can be seen as one of the main reason
forlearning losses. Yet another reason is social-economic elements. In the research, it was observed that in addition to online lessons,
classroom teachers used activities that require experimentation, observation, research and analysis, and web 2.0 tools. However, it is
very difficult to say that this process is carried out healthily for socio-economically disadvantaged students. This situation has made
learning losses for socio-economically disadvantaged students in science course inevitable. Other causes of learning losses in the
research are insufficient lesson time. Dilution class time during the distance education period has led to deficiencies in gaining many
field-specific skills. In the research, the factors in the “insufficent Parental Support” were observed as the low level of education of the
parents, busy working hours, indifference due to having many children, and many of them are insufficient on science literacy. Anot-
her factor that causes learning losses in primary school science lessons is “interaction-participation” problems. Classroom teachers
stated that, during the distance education process, many of students did not attend the lesson and did not actively take part in the
online lesson. Long-term school closures affected the “social-emotional characteristics” of students along with interaction-partici-
pation problems.

The results on what methods teachers used in determining learning losses were about "Traditional Assessment Methods," "Alternative
Methods," and "Individualized Methods." When the methods followed by classroom teachers in detecting learning losses in primary
school science lessons were examined, it was concluded that teachers mostly used traditional assessment methods such as post-sub-
ject screening tests. In addition, the rate of use of alternative evaluation methods such as web 2.0 tools, performance evaluation,
concept maps, drama, project task, peer evaluation is also quite high. Finally, it has been observed that classroom teachers also use
individualized methods that are suitable for students' individual differences and needs.

When the methods and strategies used by primary school teachers to compensate for the learning losses experienced in the science
lesson are examined, it was seen that "Scientific Research Skills," "Experiment and Observation Methods," "Integration of Technological
Applications to the Lesson," "Individual Practices," "Teacher-Centered Methods," and “Student-Centered Methods.” Although some of
these implementations are teacher-centered, they have also been used with interactive methods that involve the student. For example,
activities based on improving scientific research skills are important results that come to the fore in compensating for learning losses
in this research. This result is precious to gain field-specific skills in the science course during the difficult pandemic process that con-
tinues education from home. Another approach followed by primary school teachers in compensating science lesson learning losses is
the integration of technological applications into the lesson. This result is important in terms of the virtualization of science education,
the use of teachers by developing their scientific-technological skills on online platforms, and the pandemic creating a new alternative
for learning. Finally, it can be seen as an important result that teachers prefer individual implementation in extracurricular times for the

compensation of learning losses within the scope of the research.

The results show that there are significant learning losses in the primary school science course. Learning losses mostly stemmed from
the nature of the science course, the socio-economic and socio-emotional conditions of the students, and the parents' inability to
provide sufficient support to the science education process. Teachers have tried to compensate for the causes of learning losses, but
they have encountered different problems caused by the pandemic. The results point to the necessity of taking remedial measures in
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science education in order to minimize the negative effects of the pandemic process in this new period, when schools are reopened.
These measures are establishing school/out-of-school systems where every child can access scientific resources with a more democ-
ratic approach, making compensation for the learning losses identified with methods suitable for the nature of the science course,
supporting parents on behalf of their children's mental, academic, and social development, developing teacher competencies based on
the current science education paradigm, and restructuring the curriculum in accordance with digital competencies.
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