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Online Learning During the Coronavirus Epidemic

6z

K12 dizeyinde cevirim igi 6grenme aragtirmacilarin ilgisini gekmektedir. Ozellikle korona viris
salgini ile birlikte tim egitim seviyelerinde bir ¢ikis yolu héaline gelmistir. Bu kapsamda sunulan
calismanin amaci, salgin stirecinde acil olarak gevrim ici 6grenmeye dahil olan ortaokul 6gretmen-
lerinin bu kavrama iligkin algilarini ortaya koymaktir. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yili
bahar doneminde Trabzon ilinde, korona virlis salgini nedeniyle egitim 6gretimin kesintiye ugra-
did1 ve acil uzaktan egitimine gegisin yasandigi stirecte, gevrim igi ders vermis gonullii 111 ortaokul
ogretmeni ile gerceklestirilecektir. Nitel arastirma desenlerinden olgu bilim aragtirmanin yontemi
olarak belirlenmistir. Katiimcilardan “Cevrim i¢i 6grenme ... gibidir/benzer; Clinkd .. ctimlelerini
tamamlamalari istenmistir. Cevrim i¢i form araciliiyla katiimcilardan alinan veriler igerik ana-
lizi yontemi ile ¢ozimlenmistir. Yapilan analizler, ortaokul diizeyinde egitim veren 6gretmenle-
rin gevrim ici 6grenme kavramina iliskin hem olumlu hem de olumsuz algilara sahip oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenlerin metaforlarinin incelenmesiyle elde edilen veriler, altyap, etkile-
sim, motivasyon ve verim olmak Uzere 4 kategori altinda toplanmistir. Pandemi slirecinde gevrim
ici 6grenmeye acil gegis ile zorunlu olarak dahil olan katilimcilarin azimsanmayacak bir oraninin
cevrim igi 6grenmeye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak degerlendirdikleri gorilmus-
tlr. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi, global bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak
degerlendiren 6gretmenler olmustur. Bu gergevede salgin sonrasinda ortaokul diizeyinde gevrim
ici 6grenmenin potansiyelini derinlemesine irdeleyen arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, gevrim igi 0grenme, ortaokul, 6gretmen

ABSTRACT

K12 online learning is of interest for researchers, and it has become a way out for all education
levels with the emergence of the COVID-19 pandemic. The aim of this research is therefore to
reveal the perceptions of secondary school teachers concerning online learning who found them-
selves in this mode of teaching in no time during the epidemic. The research was carried out
with 111 teachers who taught online classes in secondary schools during the spring term of the
2020-2021 academic year when face-to-face formal education was interrupted and distant edu-
cation immediately became the mainstream due to the COVID-19 in the province of Trabzon, as in
the rest of Turkey. The participants took part on a voluntary basis. As a qualitative research design,
phenomenology was used in the research. For collecting data, the participants were given online
forms on which they were required to complete the statement, “Online learning is like/similar to..
because..” The participants’ responses were analyzed with content analysis. It was seen that the
participants have both positive and negative perceptions about the concept of online learning.
During the data analysis, the metaphors used by the teachers were analyzed and summarized in
four categories as “infrastructure,” “interaction,” “motivation,” and “efficiency.” According to the
results, a considerable number of the participating teachers, who had nothing to do but start
online teaching due to the urgent transition to this learning environment, have a positive impres-
sion about online learning, and they consider it to be effective or efficient. Some of the teachers
regard online learning as the future of education, a global classroom, equality of opportunities,
and as life itself. In the light of these findings, it is recommended to conduct further research into
the potential of online learning at secondary school level after the pandemic is over.

Keywords: Metaphor, online learning, secondary school, teacher
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Giris

Cevrim i¢i 6grenme, 6grenmenin internet ya da bilgisayar agi
Uzerinden gergeklestirildigi bir modeldir. Cevrim ici 6grenme
ortaminda zamandan ve mekandan bagdimsiz olarak bireyler
kendi 6grenme hizlarinda, internet ya da bilgisayar agi Uzerin-
den 6grenme faaliyetlerini gergeklestirir (Yilmaz ve ark. 2005).
Yurdugl ve Sirakaya (2013), gevrim i¢i 6grenmeyi soyle tanimla-
maktadir: “Ogrencilerin geleneksel 6grenme-6gretme etkinlikle-
rinden farkli ortamda, birgcok 6grenme kaynagina ulasarak ve sinif
ortaminda olduklarindan daha fazla etkilesim icine girerek 6gren-
meyi gerceklestirdikleri bir sirectir” EGitimde firsat esitliginin
saglanmasi, bireysel ya da kendi hizinda galisma imkani vermesi,
Olgme araglarindaki esneklik, 6grenci-icerik ve 6grenci-6gretmen
iletisim ya da etkilesim olanaklari ve teknolojiden daha fazla fay-
dalanma imkani sunmasi gibi avantajlari gevrim ici 6grenmeyi
her gegen giin daha popdiler hale getirmektedir (Karahan ve ark.
2020).

Turkiye ve dinyada ylksekogretim seviyesinde c¢evrim igi
ogrenme faaliyetleri yaygin bir sekilde strdirilmektedir (Celen
ve ark. 2018). Barbour (2010), Amerika Birlesik Devletleri'nde K-12
diizeyinde web tabanli veya gevrim ici 6grenmenin kullaniminin
1990'larin basindan beri uygulandigini bildirmektedir. Cavana-
ugh ve ark. (2009), K-12 ¢evrim ici 6grenim programlarinin gide-
rek yayginlastigina ancak bu alanda yapilan bilimsel galismalarin
sinirli olduguna isaret etmektedir. Bozkurt (2020), koronaviris
salginiile K-12 dlizeyinde cevrim igi 6grenmenin yeni normal oldu-
gunun altini gizmistir. Koronavirs salgini ile tim egitim kurum-
larinda zorunlu olarak uzaktan egitime gecis yapiimasi, ¢evrim
ici 6grenme kavramini egitim o6gretimin ayrilmaz bir pargasi
haline getirmistir. Bu donemde egitimin devamliliyini saglamak
amaclyla acil uzaktan egitim stregleri uygulamaya konmustur
(Bozkurt & Sharma, 2020). Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanhgi,
Egitim Bilisim Agi (EBA) Uzerinden cevrim i¢i 6grenme faaliyet-
lerinin gergeklestirilmesine yonelik gerekli altyapiyr saglamis ve
ilk, orta ve lise 6grencilerine yonelik gevrim igi dersler yapma fir-
sati sunulmus ve slireg yonetilmeye calisiimistir (Dogan & Dogan,
2021).

Cantlrk ve Canttirk (2021)'a gore acil uzaktan egitim, “Kriz aninda
yuz ylize egitimin teknoloji ortamina gegici olarak aktariimasidir.”
Acil uzaktan egitim ve uzaktan egitim birbirinden farkl oldugunu
ve acil uzaktan egitimin uzaktan egitim kadar esneklik saglaya-
mayabilecegdinin altini gizmistir. Ylz ylze ortamlar icin hazirla-
nan mufredat ve ders materyalleri gevrim igi ortama taginmakta,
ogretmen ve dgrenciler asina olmadiklari yeni yéntem ve uygula-
malarla karsli kargiya kalabilmektedir.

Metafor ve Gevrim igi Ogrenme

Kavramlar, dustincelerimizi ve eylemlerimizi yonlendiren zihinsel
olgulardir ve kendimizi algilamamizi ve bu diinyada konumlandir-
mamizi ve diger insanlarla iligkilerimizi etkilemektedir (Yilmaz ve
ark. 2013). Metafor kelimesi Yunanca “metapherein” kelimesinden
gelir ve “meta” kelimesi Gte, asiri, dedismek; “pherein” kelimesi
aktarmak, tasimak ylklemek anlamlarina gelmektedir (Hardal,
2016). Bu iki kelimenin birlesmesiyle “metapherein” kelimesi
olugsmaktadir. TDK (2021), “metafor” sdzcliguni “bir kelimeyi veya
kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigimde
kullanma, mecaz” seklinde tanimlamaktadir. Arslan ve Bayrakgl
(2006), metaforlarin ozelliklerini su sekilde siralamistir:

o Metaforlar var olan bilginin zihinde uzun slire kalmasini
saglarken yeni kavramlarin 6greniminde etkili olur.

e Kavramlarin soyuttan somuta ya da somuttan soyuta
aktarilmasina yardimci olur.

« Kisilerin kendi anlama kapasitelerini fark etmeleri ve potansi-
yellerini gérmelerine yardimci olur.

« Dig dliinyayr anlamlandirmada bireylere yardimci olur.

Kavramlarin nasil algilandigini anlamak amaciyla metaforlar kulla-
nilmaktadir (Aydin, 2013). Metaforlar ayni zamanda kisilerin diinya
goruslerini yansitan bir distince bigimi olma 6zelligi tagimakta-
dir (Duran & Aladag, 2018). Ogretim ilkelerinden olan bilinenden
bilinmeyene ilkesi geregi bireylerin kendi bilissel dlnyalarindaki
bir kavramdan yola ¢ikarak anlamasi daha zor olan kavramlarin
ogrenilmesine metaforlarin katkida bulundugu dislindlmekte-
dir (Korkmaz & Unsal, 2016). Son yillarda teknolojideki gelismeler
egitim hayatina yeni kavramlarin girmesine yol agmistir. Ogrenci,
o0gretmen ve 6gretmen adaylarinin yeni kavramlara yonelik algila-
rini belirlemek amaciyla bir cok metafor analizi arastirmasi yapil-
maktadir. Arastirmalarda, katihmcilarin Grettikleri metaforlara
anlamli bir gerekge sunmalari beklenir.

Cevrim i¢i 6grenme ya da yakin iligkili kavramlarin 6gretmen ya
da ogrenciler tarafindan nasil algilandigina yonelik metaforlarin
kullanildigi calismalar vardir. Salgin 6ncesinde gevrim ici 6gren-
meye yonelik algilart belirlemek igin metafor analizinin kullanil-
di§r calismalarin kapsamina bakildiginda daha ¢ok Universite
ogrencilerinin 6rneklem olarak ele alindigi ¢alismalar dikkat gek-
mektedir. Yilmaz ve Gilven (2015), 6gretmen adaylarinin uzak-
tan egitime yonelik algilarini belirlemeyi amaclamistir. Bir grup
O0gretmen adayi bir lisans dersini uzaktan egitim yolu ile alirken
diger grup teorik olarak almistir. Dersi uzaktan egitim yoluyla ders
alan 6gretmen adaylarinin, diger adaylara kiyasla daha olumsuz
algilara sahip olduklari tespit edilmistir. Fidan (2017), farkl karma
egitim programlarina kayitli Gniversite ogrencilerinin uzaktan
egitim kavramina iligkin algilarini inceledigi calismada metafor-
larin 6grenim gorilen bolime gore anlamli farklilik gosterdigini
ortaya koymustur. Uzaktan egitimi “meyve,” “agag,” “kitlphane,’
“serum,” “kus,” “6zgurllk” gibi metaforlara benzeten ogrencilerin
yaninda “bos ig,” “gereksiz ders” ya da “ehliyetsiz araba kullanma”
gibi metaforlara benzeten 6grenciler olmustur.

Erten (2020), 6gretmen adaylarinin sanal sinif kavramina iligkin
algilarini incelemis ve gergek siniflar ile sanal siniflarin ayni oldu-
gunu distinen 6grenci sayisinin fazla oldugunu ortaya konulmus-
tur. Diger taraftan sosyal etkilesim sorunu ya da izolasyon hissini
ortaya gtkaran metaforlarin da var olduguna deginilmistir. Civril ve
ark. (2018), Uzaktan Egitim Meslek Yiiksek Okulu’nda egitimlerine
devam eden dgrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini ince-
lemistir. 18-28 yas araliginda, genel olarak kadin ve galisan birey-
lerden olusan katiimcilarin cogunlugunun olumlu bakis agisina
sahip oldugu, olumsuz olan ¢ok azinin ise gogunlukla etkilesim
basligi altinda oldugu gortlmustlr. Es zamanli ve es zamansiz
yurUtllen dersler sayesinde bireysel 6§renme; uygun ogretim
programini segebilme, zaman ve mekan sinirlamasinin olmamasi
gibi ozellikler olumlu bakis agisinin altinda yatan 6nemli sebepler
olarak belirtilmistir.

Salgin slrecinde ¢evrim igi 6grenmeye yonelik algilari belirlemek
icin metafor analizinin kullanildidi ¢aligmalarin kapsamina bakil-
diginda cesitli egditim seviyelerinden 6grenci ve o6gretmenlerin
orneklem olarak ele alindi§i galismalarin var oldugu gortlmekte-
dir. Dogan ve Dogan (2021), ortaokul ve lise dgrencilerinin uzak-
tan egitim kavramina iliskin algilarini ortaya gikarmayi amaglamis
ve Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlarin genel olarak
olumsuz oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin olusturduklari
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metaforlar, “kaygi verici, zor, yalnizlik, anlamsiz ve sikici bir unsur
olarak uzaktan egitim” gibi 5 kategoride ele alinmig ve 6grencile-
rin uzaktan egitimi sikici ve zor bulduklari sonucuna ulasiimistir.
Demirbilek (2021), tniversite 6grencilerinin uzaktan 6gretim kav-
ramina iliskin metaforik algilarini inceledigi calismasinda olusturu-
lan metaforlari olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki ana kategoride
ele almistir. Olumsuz metaforlarin daha sik tekrar edildigini ortaya
koyan calismada, kavramin tanimindan ziyade uygulamadaki
hatalara vurgu yapildigi, sosyallesme ve iletisim sorunlarinin alti-
nin ¢izildigi gorilmustir. Bozkurt (2020), ilkdgretim ogrencileri-
nin acil uzaktan egitime yonelik algilarini inceledigi ¢alismasinda
ortaya ¢ikan metaforlari olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki ana
baglik altinda toplamistir. Olumlu kategorisinde ortaya ¢ikan
metaforlarda uzaktan egitim uygulamalarinin egitimin devamlili-
gini saglama, yer ve zamandan bagimsiz 6grenmeye imkan verme
kapsamindaki rolt dnemli bir 6zellik olarak vurgulanmis ve ilkogre-
tim 6grencileriigin uygulanabilir bir 6grenme modeli oldugu ortaya
konulmustur. Olumsuz kategorisinde en ok dikkat ceken etkilesim
sorunu olmustur. Ayrica, 6grencilerin uzaktan egitimi zorunluluk
olarak algilamasindan dolayi sosyal ve pedagojik olarak yas grupla-
rina uygun sekilde desteklenmelerinin d5nemi vurgulanmistir.

Akpolat (2021), pandemi slirecinde uzaktan egitimi deneyimlemis
ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin algilarini incelemis-
tir. Ogrencilerin uzaktan egitimi kolay ulagilabilir, eglenceli, kur-
tarici olmasindan dolayr olumlu algiladiklari ortaya konulmustur.
Diger taraftan 6grenciler, uzaktan egitimin kendilerini yalnizlas-
tirdigini bildirmis ve geleneksel egditime kiyasla daha fazla birey-
sel gaba gdstermek durumunda kaldiklarina isaret etmislerdir.
Oztiirk ve Koca (2021), uzaktan egitim kavramina iliskin metafor-
larda ortaokul 6grencilerinin algisini incelemis ve en ¢ok Uretilen
metaforlarin okul, anlamsiz, 6rgiin egitim oldugu tespit etmistir.
Arastirmada olumsuz anlamda uzaktan egitim kategorisinin goz
ardi edilemeyecek bir frekansa sahip oldugu gortlmastir.

Glingor (2021), Kilis 7 Aralik Universitesi islami ilimler Fakiltesinin
degisik siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik algilarini incelemistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin,
en sik “aldaticl” ve “yapay” temasina vurgu yaptiklari belirlenmistir.
Ogrencilere gore, uzaktan egitimin yiiz yiize editimin yerini tut-
masl mimkin degildir. Atik (2020), Fen Bilgisi 6gretmen adayla-
rinin algilarini incelemis ve katilimcilarin uzaktan egitime yonelik
olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforlara da isaret ettik-
leri gériilmiistir. iletisim, duyussal, egitsel ve erisilebilirlik olmak
lizere dort tema belirlenmistir. Bazi katilimcilarin uzaktan egitim-
den memnun oldugu ve bazilarinin da memnun olmadigi gortl-
miustur. Saglikli iletisim kuramadiklarini ve sosyallesemediklerini
ifade eden katilimcilarin yaninda uzaktan egitimin esnekligi ve
sagladigi firsat esitligine isaret eden katilimcilar olmustur.

Kazu ve ark. (2021) Elazi§'da ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
calisan 6gretmenlerle ylrtttigd calismasinda slirecin istenilen
dizeyde verimli gegmedigi yonlindeki gortslere isaret etmistir.
Cantlrk ve Cantiirk (2021) ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
calisan Ingilizce &dretmenlerinin salgin siirecindeki uzaktan
editim deneyimleri ile ilgili algilarini incelemistir. Metaforlarda
gereksinim ve rahatlik kategorileri en sik tekrar eden metafor
olurken karmasa kategorisi de ikinci sirada yer almistir. Ogren-
ciler agisindan bakildiginda erisim sorununa en sik vurgu yapilir-
ken disiplin sorunu kategorisi de ikinci sirada yer almistir. Farah
ve Sholikhah (2021), pandemi silirecinde Endonezya'da bir 6zel
tniversitenin Ingiliz Dili Egitimi Bolimi’'nde 55 égrenci ve 14
ogretmenin cevrim ici 6grenmeye yonelik algisini incelemistir.
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Sonuglar ingilizce dgrencilerinin gevrim ici 6grenmeyi olum-
suz algiladiklarini; 6gretmenlerin ise ¢evrim ici 0gretime karsi
tarafsiz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, gevrim i¢i 6§grenme
etkinliklerinin egitim aktivitelerinin bir pargasi yapilmasi gerek-
tigine isaret edilmistir.

Alan yazina bakildiginda salgin slirecinde acil bir ¢ikis yolu olarak
uzaktan egitim zorunlu gegiste gesitli egitim seviyelerinde 6gret-
men ve Ogrencilerin deneyimlerini metaforlar yoluyla aktardik-
lari calismalarin bulundugu gériilmektedir. Ozcan ve ark. (2020),
basarili acil uzaktan egitim icin egitim kurumlarmnin hazirlikli
olmalari gerektiginin; altyapi, insan gticiini ve materyal gelistir-
menin 6nemli oldugunun altini gizmektedir. Ayrica arastirmaci-
lar, egitimin bazi kademelerinde uzaktan egitim strecinin daha
iyi islediginin, ozellikle kliglik yas gruplarinda ve uzaktan egitimle
hi¢ tanismamis gruplarda aksakliklarin daha fazla yasanabilece-
gine isaret etmistir. Bu gerceveden bakilarak bu galismada, Trab-
zon ilinde salgin slirecinde acil uzaktan ya da gevrim ici 6grenme
surecine dahil olmus ortaokul diizeyinde gorev yapan 6gretmen-
lerin algilarini ortaya koymak hedeflenmistir.

Amag

Bu arastirma, Trabzon ilinde ortaokulda calisan 6gretmenlerin
cevrim ici 6grenme kavramina yonelik algilarini ortaya koymak
amacityla yapilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bireylerin deneyimlerinden yararlanarak olgular ile ilgili bilgi elde
etmek igin kullanilan arastirma yontemine olgubilim denir (Onat
Kocablyik, 2015). Olgubilim g¢alismalarinda veri kaynaklarini aras-
tirilan olguyu deneyimleyen ve yansitabilen bireyler olusturmak-
tadir (Blyukoztlrk ve ark. 2020). Mevcut durumu oldugu gibi
sunmak amacinda olan ¢aligmalarda yontem olarak olgubilim ter-
cih edilmektedir (Gok & Erdogan, 2010). Bu nedenle bu ¢alismada
arastirma yontemi olarak olgubilim belirlenmigtir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari uygun &rnekleme yontemi ile segil-
mistir. Zaman, finans ve is glicl kaybini 6nlemeyi amaglayan bu
yontem, en erisilebilir katiimcilardan baglayarak érneklem olus-
turmaya olanak sagladigi icin tercih edilmistir (Blyukoztlrk ve
ark. 2020). Bu amaca uygun olarak Trabzon ilinde galisan 111 orta-
okul 6gretmeni orneklem olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin cinsiyete gore frekans ve yizdesel dagilimlari, kati-
limcilarin bransa gore frekans ve ytzdesel dagilimlari ve katilimci-
larin mesleki kideme gore frekans ve yiizdesel dagilimlari Tablo 1,
2 ve 3'te sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Ortaokul 6gretmenlerinin cevrim ici 6grenme kavramina yonelik
algilarini belirlemek amaciyla iki bolimden olusan bir anket uygu-
lanmistir. Olusturulan anketin ilk boliminde yapilan aragtirmaile
ilgili bilgilere yer verilmistir. Anketin ikinci bolimU de kendiicinde

-}I;Z?/I/c/)r:).cl/ann Cinsiyete Gore Frekans ve Y(izdesel Dagilimlari
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 37 33,3
Kadin 4 66,6
Toplam 111 100,0
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Tablo 2.

Katilimcilarin Bransa Gére Frekans ve Yizdesel Dagilimlari

Brans Frekans (f) Yiizde (%)
Turkce 16 14,4
Matematik 25 225
Fen Bilimleri 22 19,8
Sosyal Bilgiler 6 54
ingilizce 6 54
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 17 15,3
Gorsel Sanatlar 4 3,6
Muzik 2 1,8
Beden Egitimi ve Spor 7 6,3
Teknoloji ve Tasarim 1 0,9
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 5 4,5
Toplam M 100

iki boltime ayrilmistir. Birinci bolimde katilimcilarin demografik
ozelliklerine yonelik sorular bulunurken ikinci bolimde ¢evrim igi
63renme deneyimleri sorgulanmustir. ikinci bélimde “Cevrim ici
6grenme ... gibidir/benzer; CUNki ...ooese...” cUmlesi
yer almaktadir ve katilimcilarin bosluklari doldurmasi beklenmek-
tedir. Anket, cevrim ici bir form olarak katilimcilara gonderilmis,
katilim gondlltilik esasina birakilmistir.

Etik Kurallara Uygunluk
Arastirma etik kurallar cergevesinde yapilmis olup etik kurul izni
Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etik Kurulu’nun 18.06.2021 tarihinde 2021-6/2.1 sayili
toplantisinda verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus-
tur. igerik analizinin tercih edilmesinin sebebi gevrim ici 6grenme
kavramina yonelik toplanan verileri agiklayan kavramlari ve iligki-
leri belirlemektir. Analiz sireci, elde edilen metaforlara alfabetik
siraya konularak baslanmistir. Metaforlarin agiklamalarinin meta-
foru net bir sekilde aciklayip agiklamadigina bakilmistir. Belirle-
nen metaforlarincelenerek gevrim ici grenme kavramina yonelik
yapilan kavramsallagtirmalar ortak 6zelliklerine gore kategori ve
temalara ayrilmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Cevrim igi anket formunda sunulan agik uglu sorularla elde edilen
verilerigerik analizi ile iglenmistir. Yildirim ve Simsek'e (2008) gore
verilerin kodlanmasinda ¢ tiir kodlamadan s6z edilebilir. Once-
den belirlenmis kavramlara gore kodlama bunlardan biridir ve
gevrim ici 6grenmeye iliskin alan yazindaki calismalar incelenmisg
(Yilmaz ve Glven, 2015; Kazu ve ark. 2021; Cantlirk ve Cantirk,

-!I;Ztt,lllc/,nfc':llann Mesleki Kideme Gore Frekans ve Ylzdesel Dagilimlari
Mesleki Kidem Frekans (f) Yizde (%)
1-5vil 3 27,2
6-11 Vil 39 351
12-15 Y1l 25 22,5
16-20 Yl 28 25,2
20 yil - Ustl 16 14,4
Toplam M 100

2021) ve bir kod listesi olusturulmustur. Bu kod listesinden hem
kategori hem de tema dlizeyinde yararlaniimistir. Analiz slreci
iki ayri arastirmaci tarafindan ayri ayri ylrittlmastdr. Veriler tek-
rar tekrar okunmus, icerigin tim yonlerini agiklamak igin ortak
ifadeler, kelimeler ¢ikariimistir. Daha sonra kategoriler, temalar
ve metaforlar netlestirilmis ve iligkilendirilmistir (Bazeley, 2013).
Sonuglar kategoriler, temalar, metaforlar ve frekanslar seklinde
ifade edildikten sonra tablo haline getirilmistir (Yildirim ve Sim-
sek, 2008). Guvenilirlik, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz ola-
rak kodlarin tanimlanmasi ve frekanslarin hesaplanmasi yoluyla
kontrol edilmistir. Daha sonra kodlayicilar tarafindan elde edilen
kategoriler, temalar, metaforlar ve frekanslar karsilagtirilmistir.
Kategoriler, temalar ve kodlarin iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
ortaya konulmasi strecinde ilk turda iyi bir anlagmaya varilmistir.
Katilimcilarin ilgili metafor, tema veya kategoriyi isaretleme sayi-
lari, yani frekanslari ilk turda eslesmedigi durumlarda ikinci tur
inceleme ve gerekli durumlar Gizerine muizakere yapilmis ve boy-
lece fikir birligine varilmistir.

Bulgular

Bu bolimde uzaktan egitime iligkin Uretilen metaforlara, meta-
forlardan olusturulan kategori, tema, frekans ve metaforlara
yonelik agiklamalara Tablo 4’te yer verilmistir. Elde edilen veri-
lerin analizleri sonucunda toplam 111 metafor belirlenmistir. Bu
metaforlardan tek bir ortaokul 6gretmeni tarafindan ifade edi-
lenlerin sayisi 98dir. Diger 13 metaforu ifade eden 6gretmen
sayisi 2 ile 4 arasinda degismektedir. Metaforlar, dort kategori
altinda toplanmistir. Bunlar; “altyapi,” “etkilesim,” “motivasyon”
ve “verim” dir.

Altyapi Kategorisi

Altyapi kategorisi, gevrim i¢i 6grenmenin gergeklestirilebilmesi
icin donanimsal alt yapinin olmasi gerekliligini ifade etmekte-
dir. Bu kategoride dgrencilerin cevrim ici 6grenmeye katilimdaki
imkansizliklarini iceren ‘firsat esitsizligi’ temasi yer almaktadir.
Bu temada yer alan metaforlar %1,8 orani ile tim kategorilerde
bulunan temalar arasinda en disuk orana sahiptir. Firsat esitsiz-
ligi temasinda ‘tagima su (1), esit sartlari saglamayan sistem (1)’
metaforlari yer almaktadir.

K1 ve K42 kodlu ortaokul 6gretmenleri teknik alt yapi eksiklik-
lerine 6zellikle internet baglantisi sorunlarina vurgu yapmisladir.
K1'e gore, “Cevrim i¢i 6grenme tasima su ile degirmeni dondir-
mek gibidir. ClinkU ¢evrim ici 6grenme igin yeterli ve gerekli tek-
nik alt yapi bitin dgrencilerde bulunmamaktadir” Halihazirda
gevrim ici 6grenme deneyimlerinde yasanan sorunlarin ¢dziime
ulasmasi i¢in oneriler de sunan katilimci s6zlerine séyle devam
etmektedir: “Firsat esitsizligini ortadan kaldirmak adina tim
ogrencilerin derse katilimini saglayabilmek gerekmektedir. Alt
yapi sorunlari ¢ozlldiikten sonra 6grencilerin canli derse katili-
minin disiplinli bir sekilde devam edebilmesi adina sisteme islen-
mek Uzere yoklamalar alinmalidir. Canli dersler i¢in glvenilir bir
uygulama gelistirilmeli ve canli dersler 6gretmen ve 6grencinin
kamerasi agik sekilde islenmelidir. Cocuklarinin ¢evrim igi 6gren-
meye ayak uydurabilmeleri adina velilere bilgilendirme toplanti-
lari yapiimalidir”

K42'ye gore, “Cevrim i¢i 6grenme esit sartlari saglamayan sistem
gibidir/ benzer; Clinki internet sikintilidir”

Etkilesim Kategorisi
Etkilesim kategorisi karsilikl olarak birbirini etkileme isini ifade
etmektedir. Bu kategoride 6gretmen ogrenci etkilesiminin zayif
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Tablo 4.

Katilimcilarin cevrim ici 5grenme kavramina iliskin metaforlarinin kategori, tema, frekans, ylzde ve aciklamalari

Kategori | Tema f % | Metaforlar Metaforlara Yonelik Agiklamalar
Altyapi Firsat 2 | 1,8 | Tasimasu (1), Esit sartlari saglamayan sistem (1) | “Cevrim ici 6grenme igin yeterli ve gerekli teknik alt yapi
esitsizligi bitiin 6grencilerde bulunmamaktadir” (K1)
Etkilesim | Etkilesememe | 8 | 72 | Kavanozdaki bali agmadan tatmak (1), Konferans | “Etkilesim kisitlidir, dinleyiciler ilgisizdir” (K25)
dinlemek (1) Televizyon (2), Yz ylze gibi degil (1), | “Aradaki ekran iletisimi kisitlamaktadir. Duygularin
Manzara izlemek (1), Canli goriisme (1), Yapay paylasimi sunidir” (K86)
Gicek (1)
Motivasyon | Dikkat 2 | 1,8 | Film(1), Elektrik (1) “Dogru kullanirsan yararli olur, yanlis kullanirsan elektrik
gibi carpar, zarar verir” (K30)
ilgi 6 | 54 | Kedi(1),Yildiz (1), internetten 6grenme (1), Bireysel | “Sadece merak edenler ondan bir seyler anlayabilir” (K29)
calisma (1), Ayna (1), Ozel ders (1) “Ogrenmeye istekli olan icin gok verimli digeri icin ise gok
zordur.” (K94)
Hazir 2 | 1,8 | Bilingli 6grenciye 6gretme bigimidir (1), Gece ile “Verimli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
bulunusluk glinduiz(1) ogrencinin biligsel alanda almaya agik ve gerekli hazir
bulunusluk diizeyinde olmasi gerekmektedir” (K59)
Verim Etkili 27 | 24,3 | Okul (1), Bal (1), Cagin geregi(2), Kolaylastirici (1), “Cocuklarin zihinlerini yesertir” (K83)
Format atmak (1), Etkilesimli 6grenme (1), Bulut “Sef dgretmendir. lyi yonetir ve 6grenci de katilirsa harika
(1), VirUs (1), Egitimin gelecedi (1), Ezan (1), Yagmur | bir uyum gerceklesir bitlin duyular harekete geger.” (K80)
(2), Ogretici (1), Hayat (1), Orkestra (1), Isinlanma (1), | “Dogru kullanildiginda ayni anda pek gok kisiye farkli
Yiz ylze egitim (2), Havuz (1), Oyun (1), Adag (1), Su | mekanlarda ulasabilen, son derece esnek, renkli, bilginin
(1), Global sinif (1), Kitap okumak (1), Yara bandi (1), | sadece 6gretmene dayali olmadigi, rahatga ulasilabilir ve
Firsat esitligi (1) paylasilabilir oldugu muazzam bir etkilesim igerir. (K107)
Gare 17 | 15,3 | Ama (1), Serada zerzavat yetistirmek (1), “Cevrim ici 6grenme acil gelistirilen bir ¢dziim onerisidir”
Baharatsiz/ tuzsuz yemek (2), Asi (1), ilag (2), (K49)
Mecburiyet (1), iletisim parcasi (1), Denize disenin | “Nasil ki anne siitiiniin yerini diger siitler tutamiyorsa yiiz
sarildigi yilan (1), Zor durumda kullanilan (1), ilk yuze egitimin yerini de uzaktan egitim tutamaz.” (K97)
yardim (1), Hazir stit (1), Fanusta balik (1), Ay (1), “Ogrencilerin okulun hala var oldugunu bilmelerini
Sanal 6grenme (1), Okulu eve tasima (1) sagliyor. Mifredati yetistirmeye ¢alisan 6gretmenler
uzaktan egitimi kullanilmaz héale getiriyor” (K105)
Belirsiz 11 | 9,9 | Arada kalmak (1), Daldaki kus (1), Buzdaginin “Ogrenci seyirci olarak sahnedeki her seyi canli canli
goriinen ylzu (1), Tiyatro (2), Sanal aligveris (1), izleyip goriir ama sahnede oyuncu olan 6gretmen
Evlilik (1), Golge Oyunu (1), Balik avlamak (1), Kovid | karanlkta oturan seyirciyi goremez.” (K41)
aslisi (1), Yari uyaniklik (1) “Uriin glizel goziikir fakat ne gelecegi belirsizdir” (K75)
“Ogreten ve 6grenen arasinda giiglii bir bag, sadakat ve
baglilik gerektirir. Bu gligli bag kurulamazsa, 6grenme
gergeklesemez”” (K76)
Etkisiz 36 | 32,4 | Uzayda yardim beklemek(1), Duvara /bosa “Yeterince kalici olmuyor ve dederlendirmesi zordur.
anlatmak(4), Gergege uzak(2), Akintiya karsi (K28)
ylzmek(2), Bebegde soz anlatmak (1), Sekersiz tatli | “Ruh yok.” (K69)
(1), Zor slireg (2), Havanda su dovmek (2), Pasif “Ne kadar caba gosterirsen goster karsi kiylya ulagmak
ogrenme (1), Zahmetli (1), Suya yazi yazmak (1), gok zor”” (K70)
Balik tutmayi anlatmak (1), Davulun sesi (1), “Cocuklarin sadece isimleri kiiglicUk bir kare igerisinde
Yetersiz (1), Problem ¢ozmeyi ezberlemek (1), vardir; cisimleri, simalari, jest ve mimikleri yoktur;
Kelek karpuz (1), soguk yemek (1), Karda ayak izi cogunlukla size donls vermezler, seslenirsiniz duvar gibi
olusturmak (1), Yarim 6grenme (1), Kelaynak (1), susarlar” (K84)
Karinca (1), Ruya (2), Hizlandirilmis kurs (1), Ceset
(1), Sisiphos'un yuklendigi kaya (1), Kedinin bakarak
kasap olmasi (1), Yemegi ekranda tatmak (1),
Dokunmadan bakmak (1)

oldugunu ifade eden “etkilesememe” temasi yer almaktadir. Bu
temada yer alan metaforlar %7,2 oranina sahiptir ve 8 katilimci
etkilesim kategorisi altinda etkilesim sorununa atifta bulun-
mustur. Etkilesememe temasinda ‘kavanozdaki bali agmadan
tatmak (1), konferans dinlemek (1) televizyon (2), yliz ylze gibi
degil (1), manzara izlemek (1), canli gortisme (1), yapay cicek (1)
metaforlari yer almaktadir. K39, bu dogrultudaki gorisini
“Cevrim ici 6grenme televizyon gibidir/benzer; ¢linkii ¢ocuklar
bizi televizyon izler gibi izliyor. Bilingli bir sekilde siniftaki gibi
degiller” derken K14, “Cevrim i¢i 6grenme canli gériisme gibidir/
benzer; ¢linki 6grenciler ile gériistirsiiniizama sinif ortamindaki
duygu, jest, mimik, heyecan vb. aktarmak ya da olusturmak zor-
dur” demistir.
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Motivasyon Kategorisi

Motivasyon, kisinin eyleme gegmesini sadlayan i¢ ya da dis dir-
tllerin etkisini ifade etmektedir. Motivasyon kategoride biitiin
distince ve duygulari bir konu Gizerinde yogunlastirmayi ifade eden
“dikkat” temasi; belli bir konu, olay ya da etkinlikten hoslanma ve
ona oncelik vermeyi ifade eden “ilgi” temasi ve belli bir konunun
ogrenilebilmesi icin gerekli olan gelisim ve 6n 6grenmelere sahip
olmayi ifade eden “hazirbulunusluk” temasi yer almaktadir. Bu
kategoride yer alan temalar %9 oranina sahiptir ve dikkat %1,8, ilgi
%5,4 ve hazirbulunusluk %1,8 orani ile temalarina dagilmaktadir.

K4'e gore, “Cevrim igi 6grenme film gibidir/benzer; ¢linki ¢ok
dikkat ister” diyerek cevrim ici 6grenmede dikkatin Gnemine
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isaret ederken K15, “Cevrim i¢ci 6grenme kedi gibidir/ benzer;
¢clinkl 6grenci derslerle ilgilenirse verimli olur ilgilenmezse eski
ogrendikleride kagar gider” diyerek ¢evrim igi 6grenmenin basa-
risinin temelinde 6grencinin ilgisinin etkisine atifta bulunmustur.
Benzer sekilde K74, “Cevrim i¢ci 6grenme internetten égrenme
gibidir/benzer; Clinki kontrol 6grencinin elindedir ve isterse bilgiyi
alir istemezse almaz” demistir. Hazirbulunusluga dikkat geken
katilimcilardan K59’'un metaforu ve gerekgesi su sekildedir: “Gece
ve glindlz gibidir. Clinkd, bilgiyi gérgliyl alan ¢ocuk aydinlanir-
ken ulasamayan, imkani olmayan cocuk bilgiden mahrum kalir
ve karanliga disebilir. Hatta imkani oldugu héalde baska amaglara
yoénelip dersi terk eden 6grenci bitmeyen bir karanliga disebilir”

Verim Kategorisi

Verim, egitimde ortaya gikan, istenen ya da beklenen sonucu ifade
etmektedir. Bu kategoride etkileme gicilni ifade eden “etkili”
temasi, sonuca ulasmak ya da engelleri agsmak icin izlenecek yolu
ifade eden “care” temasi, gevrim ici 6grenmenin getirdigi belirsiz-
likleriifade eden “belirsiz” temasi, gevrim ici 6gretmenin egitimde
etkisinin olmadigini ifade eden “etkisiz” temasi yer almaktadir.
Etkisiz temasinda yer alan metaforlar %32,4 orani ile tiim katego-
rilerde bulunan temalar arasinda en ylksek orana sahiptir. Etkili
temasi, %24,3'lik oranla ikinci sirada yer alirken 15,3’lik oranla
care temasi Uglincl sirada yer alirken %9,9'lUk oranla belirsiz
temasi dordiincl sirada yer almaktadir.

Katilimcilardan 27 kisi salgin slrecindeki ¢evrim igi 6grenme
deneyimlerini olumlu degderlendirmekte ya da etkili oldugunu
distnmektedir. Bu dogrultuda, K58 gorlsinl “Cevrim ici
o6grenme egitimin gelecegi gibidir/benzer; ¢linkl &grencilerin
bilgiyi olusturabilmesi igin birlikte ¢alismaya tesvik edildikleri ve
destekledikleri bir 6grenme modeli ortaya koyar” seklinde ifade
etmistir. K100 gorlsini “Cevrim i¢i 6grenme su gibidir. Clinku
sizamayacagi yer yoktur” seklinde ifade ederken K111, “Cevrim
ici 6grenme yara bandi gibidir. Clinkl eksiklikleri tamamlayip,
editimi iyilestirir” 17 katihmci, ¢cevrim i¢i 6grenme deneyimlerini
salgin strecinde egitimin devamliligini saglamaya yonelik ¢ikis
yolu ya da gare olarak degerlendirmistir. K77’nin bu kapsamdaki
gorisl “Cevrim ici 6grenme denize dlsen insanin sarildigi yilan
gibidir. Clinkli uzaktan egitim zorunluluktan ortaya ¢tkmis, eksile-
rini artilarini diigsinmeden kabullendigimiz bir sistemdir.” seklinde
iken K48, “Cevrim i¢ci 6grenme hasta viicuda enjekte edilen bir
as! gibidir. Nasil asi ile viicudumuza antijen verip antikor tretimi
saglanarak hastalik icin 6nlem aliyorsak, ¢evrim igi ders ile de egi-
tim sistemine yeni bir akim yani bakis acisi getirerek acil ¢6zim
sunduk.” demistir. 11 katilimci, gevrim i¢i 6§grenme stirecinin ya da
sonugclarinin belirsizligine isaret etmistir. K24’tn bu dogrultudaki
gorusu, “Cevrim igi 6grenme daldaki kuslara sarki séylemek gibi-
dir. Kuslar her an ugabilir. Baglanti her an kopabilir. Ogrenilen bilgi-
ler, kusun daldaki agirligi kadar zihinde kalicidir” seklinde iken K92,
“Cevrim ici 6grenme balik avlamak gibidir. Oltayi denize saliyoruz.
Gerisi rastgele.” demistir. Katilimcilardan 36 kisi, salgin stirecinde
gerceklestirdikleri gevrim ici 6grenme deneyimlerinin verimsiz ya
da etkisiz oldugunu distinmektedir. K34’Un gorisu, “Cevrim igi
6grenme davulun sesi gibidir. Clinkl uzaktan hog gorinir. Ama
isin icine girince cok da sikintili oldugu gériiliir” seklinde iken K44,
“Cevrim ici 6grenme soguk yemek gibidir. Clink( agsin ve bir kasik
yediginde yikima ugratir” demistir.

Tartisma

Calismada elde edilen veriler, altyapi, etkilesim, motivasyon ve
verim olmak tizere 4 kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
gevrim ici 6grenme kavramina yonelik olusturduklari metaforlar

incelendiginde, altyapi kategorisi altinda firsat esitsizligi temasi
altinda teknolojik alt yapi yetersizligi ve her 6grencinin esit sart-
larda teknolojik araglara sahip olamayisina isaret eden 6gretmen-
lerolmustur. Kazu ve ark. (2021), Elazig’da galisan K12 6gretmenleri
ile ylrittigu calismasinda benzer sonuglar bulmustur. Ogrenci
katiliminin azhgindan yakinan 6gretmenlerin, dgrencilerin esit
sartlarda teknolojik araglara sahip olamayisini bu duruma sebep
olarak gosterdikleri gorilmUsttr. Benzer sekilde Atik (2020), Fen
Bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisini inceledigi
calismasinda, katilimcilarin altyapi sorunlari nedeniyle erisim
sorunlari yasayabildigine isaret etmis, bazi 6grencilerin gevrim igi
ogrenme icin gerekli olan araglara sahip olamamasinin siireci sek-
teye ugrattigina isaret etmistir.

Etkilesim kategorisi incelendiginde, 6gretmenlerin 6grencile-
riyle etkilesim kuramadiklarina isaret ettikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin bir konferans, televizyon ya da manzara izliyormus
gibi seyirci kaldiklarini, sosyal ve duygusal etkilesimin ¢ok kisith
ya da suni oldugunu ifade eden katiimcilar olmustur. Bu sonug,
Cantilirk ve Cantiirk (2021), ingilizce &gretmenlerinin uzaktan
egitim deneyimleriyle ilgili goruslerini inceledidi calismasiyla
ortlismektedir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptik-
lar metaforlarda etkilesim sorununun en sik tekrar eden metafor
oldugunu bildirmistir. Widyahastuti ve ark. (2017), Endonezya’daki
lise dizeyindeki ogrencilerin gevrim ici 6grenme deneyimine
katilim egilimlerini incelemistir. Cevrim ici 6§renmenin 6drenci-
lere 6dev ylkleme, gevrim igi sinav, tartisma ve yorum paylagimi
gibi etkinliklere her zaman, her yerde katiim imkani sunmasini,
etkilesim ve igbirligi esnekligini lise 6grencileri igin firsat olarak
degerlendirmistir.

Dider taraftan internet erigiminin sinirli olmasini ve 6grencilerin
sinif etkinliklerine ilgi veya motivasyon eksikliklerini karsilasilan
en temel zorluk olarak belirtmistir. Cardullo ve ark. (2021), gev-
rim ici 6grenme ortamlarinda, standartlari karsilama risklerine
maruz kalmadan 6nce 6gretmenlerin platformlari kesfetme ve bu
ortamda basariyr deneyimleme firsatlarina ihtiyaglari oldugunu
ifade etmistir. Ayrica, arastirmacilar kaliteli ¢evrim i¢i 6grenme
deneyimleri icin 6gretmenlerin kendi 6gretim teknolojisi ihtiyag-
larini ve 6grencilerinin ihtiyaglarini algilamalarinin 6nemine dikkat
cekmistir.

Motivasyon kategorisi incelendiginde 6§retmenlerin gevrim igi
ogrenmenin dikkat ve 6zen gerektiren dogasina, 6grencinin ilgisi,
hazirbulunuslugu ve 6grenmeye istekli olmasinin dnemine dikkat
gektigi gorilmektedir. Bozkurt (2020), ilkdgretim ogrencilerinin
uzaktan egitime iligkin algilarini inceledigi ¢alismasinda, gevrim
ici 6grenme sulrecine acil giris yapan ilkdgretim 6grencilerinin
uyum saglamakta zorlandiklarini bildirmis; sinif ortaminda 6gret-
men tarafindan etkili bir sekilde yonetilebilen motivasyon sure-
cinin ¢evrim igi 6grenme ortamlarinda nasil stirdirtlebilecegdinin
irdelenmesi gerektigine vurgu yapmistir. Yan ve ark. (2021), K-12
egitimlerinin farkli agsamalarindaki 6grencilerin salgin sirasinda
zorunlu tam zamanh gevrim i¢i 6grenmeye nasil tepki verdigini
arastirmistir. Lise gagindaki 6grencilerin bagimsiz 6grenme bece-
rileri gelistirerek cevrim ici 6grenmeye daha fazla uyum saglama
yetenedine sahipken, okul 6ncesine dogru yaklastikga 6gretmen-
lere duyulan gic¢lt gliven duygusunun arttigi ortaya konulmustur.

Cevrim i¢i 6grenmenin ana zorluklarindan biri olarak dijital ugu-
rumu gevreleyen erisim sorununa isaret eden arastirmacilar, hem
internet altyapisinin hazir olmamasi hem de 6grencinin teknik
becerilerindeki eksikliklerin, 6grencilerin gevrim i¢i 6grenmeye
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yonelik gliven ve cogkuda dists yasamalarina neden olabilece-
gini bildirmistir. Tawfik ve ark. (2021), 6gretmenlerin acil ¢evrim
ici 6grenme yaklasimina gegerken hangi engellerle karsilastikla-
rini irdelemistir. YUz ylize 6grenme sirasinda 6gretmenlerin giin-
|Uk etkilesimleri araciligiyla 6grencilerin sosyo-duygusal iyilik
hallerini izleyebildigini ancak ¢evrim ici 6grenmede 6grencilerin
sosyo-duygusal ihtiyaglarini belirlemenin zor olduguna isaret
etmistir. Teknolojinin 6grencilerin kaygilarini nasil artirdigi ve
ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama konusunda
zorlandiklarini ve yeni yol arayisina girdiklerini bildirmistir.

Verim, metaforlarin daha blyik bir oraninin yer aldigi kategoridir
ve etkili, etkisiz, care ve belirsiz temalar yer almaktadir. Ogret-
menlerin blyuk bir orani gevrim ici 6grenme deneyimlerini etkisiz
bulmaktadir. Yiiz ylize egitimin yerini almasinin mimkin olama-
yacagini, salgin nedeniyle zorunlu olarak tercih edilen gegici bir
slireg oldugunu belirten 6gretmenlerin yaninda ortaokul dlizeyin-
deki 6grencileriigin uygun bir 6gretim modeli olmadigini diigiinen
ogretmenler deneyimledikleri cevrim igi 6grenmeyi etkisiz olarak
dederlendirmistir. Bunun yaninda etkilesim sorunlarinin, dlgme
ve degerlendirme strecinin belirsizliginin, kalici 6grenmelerin
gerceklesmesinin zor oldugunun altini gizen ve silireci belirsiz ya
da salgin sirecinde egitim igin ¢ikis yolu olarak degerlendiren
ogretmenler olmustur. Dogan ve Dogan (2021), salgin stirecinde
gevrim ici 6grenmeyle editimini sirdliren ortaokul ve lise 6gren-
cilerinin algisini inceledigi calismasinda, ogrencilerin uzaktan
egitimi tamamen olumsuz olarak dederlendirdikleri; sikici, zor,
anlamsiz, kaygi verici, yalnizlastirici gibi kategorilere isaret ettik-
leri gorilmistir. Arastirmacilar, Gretilen metaforlarin tamsaminin
olumsuz metaforlar olmasinin nedenini, okullarin sadece bilgi
aktarim merkezi degil ayni zamanda onlar icin bir edlence, sosyal-
lesme ortami olmasi ve bu ortamdan uzak kalmig olmalarindan
kaynaklandigina vurgu yapmistir.

Salgin slirecinde gevrim ici ya da uzaktan 6grenmenin nasil algi-
landigini metaforlaryoluylairdeleyen calismalar vardir ve olumsuz
metaforlarin yaninda olumlu metaforlarin var oldugu gortlmek-
tedir (Akpolat, 2021; Bozkurt, 2020; Demirbilek, 2021). Ortaokul
dizeyinde cevrim i¢i 6grenme giderek kabul goren bir yakla-
sim olmasina ragmen genel olarak karma ya da dontstirilmus
sinif seklinde uygulamalar yaygindir. Bu seviyede, tam ¢evrim igi
ogrenme emekleme diizeyindedir ve salgin ile birlikte bu yakla-
sima acil ve zorunlu bir giris yapiimistir. Buna ragmen g¢alismanin
katilimcilarinin azimsanmayacak bir oraninin gevrim ici 6gren-
meye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak degerlendirdik-
leri gorilmustir. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi, global
bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak degerlendiren 6gret-
menler olmustur. Spitzer ve Musslick (2021), 2020°'de okullarin
kapanmasinin Alman 6grencilerin 4-10. sinif diizeyi matematik
dersi icin mifredat tabanli bir gevrim i¢i 6grenme yazilimindaki
performanslarinin nasil etkiledigini arastirmistir. Ogrencilerin
performanslarinin bir dnceki yila gore arttigi ortaya konulmus-
tur. Arastirmacilar, distk basarili 6grencilerin performanslarinin,
yuksek basarili 6grencilere gére daha fazla gelisme gosterdigini,
dUsuk ve yiksek basarili 6§renciler arasindaki performans farkinin
azaldigini vurgulamistir.

Sonug ve Oneriler

Ulkemizde ve diinyada korona viriis salgini siirecinde egitimin her
kademesinde 6gretmen ve Ogrenciler igin gevrim ici 6grenme,
tercihe bakilmaksizin zaruri hale gelmistir. Acil olarak hayata gegi-
rilen gevrim igi 6grenme uygulamalarinda basarinin yakalanmasi,
ogrenme ortamlarinin énemli bilesenleri olan 6gretmen, 6grenci,
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altyapi ve icerigin rol, pay ya da sorumluluklarin titizlikle planlan-
masina baglidir. Cevrim ici 6grenme uygulamalarinda 6gretmen
anahtar bir role sahiptir ve bu ¢alismada ortaokul diizeyinde gore-
vini stirdlren 6gretmenlerin ¢cevrim ici 6grenme kavramina yone-
lik algilarini belirlemek amaglanmistir.

Ortaokul diizeyinde gevrim igi 6grenme giderek kabul goren bir
yaklasim olmasina ragmen genel olarak karma ya da donistU-
rilmis sinif seklinde uygulamalar yaygindir. Bu seviyede, tam
cevrim igi 6grenme emekleme diizeyindedir ve salgin ile birlikte
bu yaklasima acil ve zorunlu bir giris yapilmistir. Buna ragmen
galismanin katiimcilarinin azimsanmayacak bir oraninin gevrim
ici 0grenmeye sicak baktiklari ve etkili ya da verimli olarak deger-
lendirdikleri gorilmustur. Cevrim ici 6grenmeyi egitimin gelecedi,
kiresel bir sinif, firsat esitligi, hayatin kendisi olarak degerlendiren
ogretmenler olmustur. Bu gercevede, salgin sonrasinda ortaokul
diizeyinde gevrim ici 6grenmenin potansiyelini irdeleyen arastir-
malarin yapilmasi 6nerilmektedir. Altyapi, icerik sorunlari tama-
men bertaraf edildiginde, gevrim i¢i 6grenmeye istekli 6gretmen
ve 6grencilerden olusan gevrim ici siniflarda “Nasil bir 6grenme
modeli ile anlamli sonuglar elde edilebilir?” sorusunun yaniti ara-
nabilir. Okul yoneticileri, 6gretmenler, 6drenciler, ebeveynler ve
tlm paydaslarin deneyimleri irdelenebilir. Cevrim igi 6§renmenin
ortaokullarda gegici goziimden kalici duruma nasil getirilebilecegi
Uzerine derinlemesine arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

K12 online learning attracts researchers’ attention, and it has become a way out for all education levels with the outbreak of COVID-19
pandemic. There are researches reporting experiences of teachers and students from various education levels through metaphors for
the forced transition to distance education as an emergency outlet for education and instruction during the epidemic process. The
researchers pointed out that the distance education process functions better at some levels of education, whereas disruptions are
more likely among younger students and groups that have no previous experience of distance education. From this perspective, the
present research was designed to find out the perceptions of secondary school teachers who had to give distant or online classes with
a sudden transition from face-to-face to online education in Trabzon, a province in the north of Turkey, during the pandemic.

Methods

This research was carried out with phenomenological research method as it allows obtaining information about selected phenomena
based on the experiences of the individuals. The universe of the research consists of secondary school teachers working within the bor-
ders of the Republic of Turkey. Since it would be inconvenient to reach the whole universe, sampling was done to represent the universe.
The sample consisted of 111 secondary school teachers working in the province of Trabzon.

In order to determine the participants’ perceptions of the concept of online learning, a questionnaire form was prepared through lite-
rature review. The form consists of two parts. Part one questions demographic facts and online learning experiences of respondents
while the other part presents a gapped statement to be completed by the respondents. The statement was as follows: “Online learning
is like/similar to .............. because .................” The questionnaire form was sent to the participants online, leaving it to the discretion of
the receivers to fill out the form. Collected data were subjected to content analysis.

The data were analyzed by two different researchers separately, and their analysis results were compared to make sure that the findings
of the researchers were consistent. To ensure inter-coder agreement, meetings were held by the two researchers as needed, and the
results were tabulated.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

As a result of the analysis of the data obtained from the secondary school teachers, a total of 111 metaphors were extracted. Of these
metaphors, 98 were mentioned by only one participant each. The rest of the 13 metaphors were expressed by 2-4 participants each.
During the data analysis, the metaphors indicated by the participants were clustered around four main categories. The categories were

»

“infrastructure,” “interaction,” “motivation,” and “efficiency.”

When the metaphors used by the teachers to describe the concept of online learning were examined, the theme of unequal opportu-
nities was elicited under the category of infrastructure. In connection with this theme, some of the teachers referred to inadequacy of
technological infrastructure and unavailability of similar technological tools for all students.

Under another category, which is interaction, it was found out that the teachers could not interact with their students in the context
of online learning. Some participants stated that their students were passive like audience of a conference or watchers of television or
scenery, and that they could maintain only limited or artificial social and emotional interaction.

Third, in relation with motivation, the teachers placed emphasis on the demanding and attention-requiring nature of online learning as
well as the importance of students' interest, readiness and willingness to learn.

As the last category, efficiency was seen to cover a greater proportion of the metaphors, and it consisted of the themes “effective,
“ineffective,” “remedy,” and “ambiguous.” The majority of the participants found online learning experiences ineffective. Some of the
participants said that online learning can hardly replace face-to-face education and that it was just a mandatory process temporarily
implemented due to the pandemic. Some others thought that it is not an appropriate teaching model for secondary school students,
and they evaluated their online learning experience as ineffective. In addition, there were teachers who stressed interaction-related
problems, the uncertainty of the measurement and evaluation process, and the difficulty of permanent learning in online learning. They

alternatively deemed the process to be a solution for sustaining education during the pandemic.

Although online learning is an increasingly accepted approach at the secondary school level, blended or transformed classroom practi-
ces are common. At this level of education, fully online learning is still in its infancy, and the COVID-19 outbreak has brought an urgent
and compulsory transition to this approach of teaching. Despite this, a significant proportion of the participants were seen to judge
online learning positively and regard it effective or efficient. Some others defined online learning as the future of education, a global
classroom, equality of opportunities, and life itself. In this respect, it is recommended to look into the potential of online learning at
secondary school level when the pandemic is over. Apart from this, answer might be sought to the potential research question “What
kind of an online learning model can yield meaningful results?” addressing online classes consisting of teachers and students willing to
learn online once the infrastructure and content problems are completely overcome.
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