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Oz

Temelde anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Tiirkge egitimi alaninda, s6z varhig
ve dil bilgisi 6gretimiyle dogru orantili bir programlama ve sireg tasarimina ihtiya¢ duyulur. Bu
arastirmada, Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki dil bilgisi grenme alaniyla iliskili kazanimlarin
beceri alanlarina dagihmi ve ders kitaplarindaki etkinliklerde gorinim sikligl, etkinlik
tasarimlarinda tercih edilen yontem/tekniklerin niteligi ve ele alinan konularin dagilimini ortaya
koymak amacglanmistir. Nitel olarak planlanan arastirmada veriler, dokiiman analizi yéntemiyle
elde edilmis; veri kaynaklari 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2021-2022 egitim-dgretim
yilinda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sinif Turkge ders kitaplarindan olusturulmustur. Dokiiman analizi
teknigiyle yapilan incelemede; programda, dil bilgisi 6g§renme alanina giren kazanimlarin,
sozclklerin anlam boyutlarinin tim sinif diizeylerinde kazandirilmasini destekleyenler agirlikta
olmakla birlikte, dilin yapisal boyutlarinin sinif diizeylerine gére asamali olarak islendigi ve tiim ders
kitaplarinda karsilik buldugu gorilmustdr. Dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde kimi zaman
ic ice gecen otuz sekiz farkh teknigin kullanildigl; bunlarin agirlikh olarak metin, climle,
sOzcuik/s6zcik gruplarinin yani sira paragraf, film/video, gorsellere dayandirildigi géralmustar.
Anahtar Kelimeler: Tirkge dil bilgisi 6gretimi, kazanim, program, ders kitaplari, yontem/teknik

A Holistic Approach to Teaching Turkish Grammar: Grammar Learning Outcomes in
Curricula and Textbooks

Abstract
In the field of Turkish education, which aims to develop comprehension and expressive skills,
creating curricula and designing a teaching process that is in direct proportion to the teaching of
vocabulary and grammar is essential. The purpose of this study is to examine the distribution of
learning outcomes related to grammar teaching in the Turkish Language Curricula in the skill areas,
the frequency of their presence in textbook activities, the quality of the methods/techniques
preferred in designing the activities, and the distribution of the topics covered. The study is
qualitative by design. The data were collected by document analysis method, and the data sources
consisted of the 2019 Turkish Course Curricula and the 5,6,7, and 8th-grade Turkish textbooks used
in the 2021-2022 academic year. Document analysis was used in the analysis which revealed that
the grammar learning outcomes that support semantic dimensions of words at all grade levels
were prevalent, but the structural dimensions of the language were incrementally processed
according to the increasing grade levels, and they existed in all textbooks. It was also observed that
thirty-eight different techniques that sometimes intertwined were used in the activities in the field
of grammar teaching and that those were mainly based on texts, sentences, words/phrases,
paragraphs, movies/videos, and visuals.
Keywords: teaching Turkish grammar, learning outcomes, curriculum, textbooks,
method/technique
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Giris

Anlama ve anlatma becerileri, ayni zamanda iletisimin temel dilsel égelerini olusturur. Dil
egitimi; bir yandan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimini, diger yandan dilin ses,
bicim ve climle yapilari ile sdzciiklerin kullanim boyutlarini iceren bilginin 6grencilere sezdirilmesi
yoluyla onlarin dili etkili, dogru ve diizglin kullanilabilmesini hedefler. Dilbilimci F. Saussure’nin “Dil,
konusuldugu toplumu olusturan bitin bireylerin Gizerinde uzlastig bir dizge yani sistemdir” gorisu,
dilin uzlasimsal boyutuyla birlikte dizgesel yoniini olusturan ses, anlam, bicim ve s6z dizimi 6zelliklerini
on plana gikarir (Onan, 2012b, s. 234). Dilin yapi, islev ve iletisim boyutlari uzun yillar inceleme ve
tartisma konusu edilmis, bunun dil edinimi ve egitimiyle olan ilgisi farkl perspektiflerden
sorgulanmistir (Hodgson ve Harris, 2021). Dile bakis noktasindaki ¢atismalar ve farkliliklar, modern
dilbilimde stirdirtlebilirken (Seuren, 1998, s. 26-27), egitim baglaminda dile kuralci ve betimleyici
olarak yaklasanlar ile dil bilgisi 6gretimini okuma ve yazma becerilerini gelistirmenin bir yolu olarak
gorenler arasinda karsitliklar s6z konusudur (Rijt ve Coppen, 2017). Zamanla dile dair bilis, sosyal
etkilesim ve dilin dogasi arasindaki Ug¢ yonlu iliskiyi vurgulayan Uretici 6nermeler gelistirilmistir
(Tomasello, 1995; Ellis, 2003). Yirminci ylizyilin ikinci yarisinda iletisimsel bir paradigmaya dogru evrilen
yaklasim, aragsal bakisi 6n plana ¢ikarmistir. Bu degisimde, egitimin odag dil bilgisi ve edebi
becerilerden islevsel, iletisimsel becerilere dogru degisir (Bonset ve Rijlaarsdam, 2004); geleneksel dil
bilgisinin kuralci ve betimleyici yoni islevsellige dogru evrilir (Rijt ve Coppen, 2017). Lyons, Jakobson,
Schmidt, Halliday veya Adam gibi arastirmacilarin islevsel modellerine dayanan gorisleri
yapilandirmacilik olarak adlandirilir (Ellis, 2003) ve hepsinin ortak noktasi; dili nesneler ve sonuglar
olarak degil, slrecler ve iliskiler agisindan kavramalaridir. “Dil bilgisi, dogasi geregi kuralcl veya
betimleyici olabilir ancak dil, toplumsal hayatla bitiinlesik oldugu icin ayrim her zaman net degildir.
Dolayisiyla dile bakis corpus (bitiince) (O'Keeffe, McCarthy ve Carter, 2007), islevsel dilbilim (Halliday
ve Webster, 2007), karmasiklik teorisi (Larsen-Freeman, 2003) gibi calismalarla ele alinagelmistir”
(Fontich ve Camps, 2014). Bireyin zihinsel islemleri kullanarak bilgiyi aktif bir sekilde siurekli olarak
yeniden olusturdugu yapilandirmaci yaklasimda (Spigner-Littles ve Anderson, 1999) dil becerileri,
ogrenci merkezli kazandirilmaya c¢ahsiimaktadir (Spigner-Littles ve Anderson, 1999; Glines, 2013).
Dolayisiyla “egitimden beklenen, dil bilgisinin, anlatma ve anlamanin aktif gorevleriyle iliskisini
gosteren cercgeve igine yerlestirilmesidir.” (Crystal, 2004, s. 10).

Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci Nedir?

Gegmisten glnimiize dil bilgisi izerine Uretilen yaklasimlardan hareketle yeni bir kavram
olarak pedagojik dil bilgisi ortaya ¢ikar. Bununla birlikte cevaplanmasi gereken pek ¢ok soru olusur.
Ancak bunlardan ilk ve belki de en etkilisi “Neden dil bilgisi 6gretilir?” sorusudur (Locke, 2010; Myhill,
2016; Van Rijt, De Swart ve Coppen, 2019). Dil bilgisi 6gretiminin amaglarinin sorgulanmasi farkli
sorunsallari da beraberinde getirir. Dolayisiyla yanitlanmasi gereken sorular olusur: Egitimin amaci dil
sistemleri ise, bunun birimleri nelerdir: Kelime mi, climle mi, metin mi? Onlari ele almak igin hangi
teorik ¢ergeveler olusturulmustur? Egitimde amag dilin kullanim boyutlari ise, kullanimda olan dil
bilgisini tutarl bir sistem icinde dizenlemek gerekir mi? Ayrica dil bilgisi icerigini sistematik olarak
diizenleyen ve dil ediniminde bir ara¢ olarak kullanilabilecek pedagojik dil bilgisine sahip olmak
mimkidn madar?

Geleneksel dil bilgisi egitimi, dilin normlarina gore iyi yapilandiriimis climlelerden olustugu
anlayisiyla 6grencilerin gercek yasam temelli olmayan dogru dil bilgisi kurallarini 6grenmesine
odaklanir. Zamanla sahada gerceklestirilen arastirmalar dil bilgisi 6gretiminin, yalnizca dil bilgisi
terminolojisini 6gretmek degil, ayni zamanda dili bireysel, toplumsal ve kiiltlirel agidan nemli bir olgu
olarak anlamak gerektigini ortaya koyar (Van Gelderen, 2010). Bu yaklasimlar, 6grencilere dil bilgisi
hakkinda dastinmeyi veya dili kullanildigi baglamda arastirmayi 6gretmeye odaklanir (Myhill, 2016).
Cesitli boyutlariyla yaklasildiginda herhangi bir dil sorunu 6grenciler tarafindan (g farkli boyutta
gorilebilir:

e Kuralci dil bilgisi boyutu (Bunu nasil yapmaliyim?),

e Dil gercekligi boyutu (insanlar bunu nasil yapiyorlar?),
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e Bireysel dil sezgileri boyutu (Bunu kisisel olarak nasil yapardim?) (Wijnands, Van Rijt ve
Coppen, 2021).

Bundan hareketle, 6grencilere dil sorunlarinin lstesinden gelmek icin nasil daha yansitici bir
tutum gelistirecekleri 6gretilecek; bu tutum, daha Ust diizey bilissel diisinme becerilerine hitap eden ve
onlara dil kaynaklarina nasil basvuracaklarini 6greten dil bilgisine yonelik pedagojik bir yaklasim
olusturacaktir. Bununla birlikte, Chomsky’nin (2022) dogustan veya bilingsizce edinilen bilgiye atifta
bulunmak igin yaygin olarak kullanilmaya baglanan 6rtiik dil bilgisi kavrami agisindan yaklasildiginda,
ogretimin islevi, Gst dilbilimsel terimler kullanarak dil bilgisini ortaya ¢ikarmak olmalidir. Dil egitiminde
Ust dilsel uygulamalar (g farkli diizeyde gergeklesebilir (Camps, Guasch, Milian ve Ribas, 2000):

o [slemsel ve sézel olmayan diizey: Sozel faaliyetlerde gériilebilen (yeniden tekrarlar, vurgular
vb.) eylemler. Bu, “climle birlestirme” olarak bilinen okul etkinligiyle ve 6zellikle yazili dil 6gelerinin
kendiliginden harekete gegcirilmesini saglayan diger bircok etkinlikle ilgilidir.

e Ortak bir dilde sézel olarak ifade edilen diizey: Ogrencilerin urettikleri dil Griinleri hakkinda
kendiliginden gelisen veya resmi olmayan konusmalarinda gorilebilen ginliik dildeki sozel ifadelerini
icerir.

e Belirli bir tist dilde ifade edilen sistematik s6zel dizey: Kendiliginden uygulanan ogelere bir
ad ve kavramsal bir tani verme ihtiyacina yanit veren belirli bir Gst dil kullanilarak sézellestirilecektir.

Dille ilgili bu Gg farkli bilgi tiirG tst dilbilimsel bilgi olarak adlandirabilir. Birinci diizeyin ilgi alani,
ogrencinin kendisini acik bir dil bilgisi bilinci olmadan ortaya koyabilmesi ancak yine de 6gretmenler
tarafindan yénetilen bir etki ile baslangi¢c noktasi olusturabilmesiyle ilgilidir. ikinci ve tiglinci diizeyler,
dil bilgisi fenomeni hakkinda farkli derecelerde farkindalik olusturma anlamina gelir. Bu diizeylerde,
glndelik ve bilimsel kavramlar arasinda beliren farkliliklar ve iliskiler bulunur (Fontich ve Camps, 2014).
Bu durum kavramlarin tutarh bir okul dil bilgisi modelinde sistemlestirilmesi ihtiyacini doguracaktir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisinin temel kavramlari edinildikten sonra dili iyi kullanmak icin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesinde dilin yapisini ve anlam iliskilerini
ogrenmek, bilmek ve uygulamak tizerine kurulurken, anlama ve anlatma becerilerinin 6grencilere etkili
bir sekilde kazandirilmasi icin yardimci ve destekleyici bir alan olarak goriilebilir (Dolunay, 2010; Ari,
2014; Goger, 2015, s. 234; Gozlet ve Cifci, 2021). Dil bilgisinin insanlarin karmasik fikirleri iletmesine
araci olmasi o6zelliginden hareketle, 6grencilerin sinif igi uygulamalarla pekistirilmesi, boylelikle
Ogrencilerin dil Urtinleri olan metinleri incelemeleri ve her biri anlami sekillendiren daha kiigiik veya
daha biiyiik 6lcekli dil birimlerinin yapisini gérmelerini saglamak gerekir. Ogrenciler sadece hangi dil
bilgisel 6zelliklerin mevcut oldugunu degil, bunun nedenlerini de tartisacaklar; bu durum, onlarin
sadece izlenimlere glivenmek yerine metinleri sistematik olarak yorumlamalarina yardimci olacaktir
(Aarts, Cushing ve Hudson, 2019, s. 9-13). Pennington (2002’den akt. Fontich ve Camps, 2014),
geleneksel ve modern dilbilim kavramlarini sentezlerken, okul icin dort nitelige sahip bir dil bilgisi
modeli 6nerir:

(a) Esdizimli (collocational): S6zdizimsel yapinin soyut diizeylerine degil, sézclklerin anlamsal
yapilarina ve sozclikler ile soylem arasindaki baglantiya odaklanan;

(b) Yapici (constructive): iletisimi, bir konusma zinciri olusturmak icin siirekli olarak bir diziye
eklenen 6gelerden insa eden, siirekli gelisen bir siire¢ olarak kavramsallastiran;

(c) Baglamsal (contextual): S6zdizimsel ve sozciiksel secimleri iletisimsel amaglarla oldugu
kadar sdylemin amaci ve anlamin dayanismasiyla iliskilendiren;

(d) Karsilastirmali (contrastive): Ogrencilerin halihazirda bildigi diller ile grendikleri yeni diller
arasinda kopri kuran. Ancak bu ve benzer uygulamalar igin program destegi de bir o kadar 6nemlidir.
Sinif ici uygulama ile dil bilgisi egitimine iliskin program uygulamalari arasinda bir tutarhlik gerekir (Van
Rijt, De Swart ve Coppen, 2019). Dil bilgisi 6gretimi i¢in pedagojik sablon, dil sorunlariyla ilgili 6devler
olusturmak icin bir arag olarak alindiginda, 6grencilerin bilissel ve yansitici becerilerini gelistirmelerini
tetiklemek icin farkli yollar vardir. Her seyden énce, 6grenciler belirli bir dil sorunu hakkinda diislinmek
icin icsel olarak motive edilmelidir (Ryan ve Deci, 2000). Siirecte 6grenciler lizerinde etki uyandiran ve
sirece dogrudan ya da dolayli olarak etki eden stratejiler ile yéntem ve teknikler de 6nemli bir noktayi
giindeme getirir. Ozellikle tekrara dayali, sinif ici yahut disi pratik imkani saglayan, 6grenci katilimini en
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Ust diizeye tasimaya odakl, mesaj alma ve gonderme siireglerini aktif kilan, analiz etme ve mantik
ylritmeyi gelistiren ve girdi ve giktilar icin yapi olusturan stratejiler nemli kabul edilir (Oxford, 1990,
s. 43-47).

Pedagojik Dil Bilgisi Ogretiminde Program Nitelikleri ve Tiirkge Ogretimi Programlari

Gegmiste programlarda yer verildigi haliyle, bir dizi norm veya dogru kullanim kurallarindan
olustugu kabul edilen kuralci bir dil bilgisi gorintsi (Crystal, 1995) sikca elestirilmistir. Son
zamanlardaki uluslararasi arastirmalarin temelinde; betimleyici dil bilgisine yapilan vurgu, dil bilgisinin
yalnizca hata diizeltmeyle ilgili oldugu goriisiinden kaginilmasi ve bunun yerine dili “bir kaynak, bir
anlam olusturma sistemi” olarak gérmek yatmaktadir (Derewianka ve Jones, 2010, s. 9). Bu baglamda
bir dilin gbrev ve anlam elemanlarinin belli bir metin pargasinda kullanimini, nigin segildiklerini, hangi
islevleri yerine getirdigini tespit etmeye calisan islevsel dil bilgisi, dil egitiminde karsilik bulur (iscan,
2010). Ayni zamanda uzlasim niteligi tasiyan bir sistem olarak dil, ancak sistemli bir yaklasimla
Ogrenilebilir. Ana dili egitim programlarinin bu islevi yerine getirmesi gerekir (Onan, 2009; Aytas ve
Cecen, 2010). Ana dili egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, dil bilgisinin bicimsel, anlamsal ve pragmatik
bilesenlerini hesaba katan bir icerik diizenlemesine ihtiya¢ oldugu vurgulanir. Bilgiye ulasmak igin
ogrencileri dilsel formlari gézlemleme ve uygulamaya yoneltecek sinif uygulamalarinin gerekliligi
Gizerinde durulur. Dolayisiyla bu bakis acisi islevsel dil bilgisi temelli dil 6gretimini destekler. Bunun igin
ogrencilerin kalip bilginin 6tesinde ilkeye dayali bilgi insa etmelerini saglayan sinif icinde baglamlar
yaratma ihtiyaci ortaya ¢ikar. Ornegin ingiltere’de ingilizce Ulusal Miifredatinda ve diinya gapinda bazi
ingilizce miifredatlarinda sistematik islevsel dil bilgisi (Systemic Functional Grammar-SFG)
benimsenmistir (Clark, 2001). Ulusal Mifredatta; ilk yillarda harf, kelime ve seslere, 6zellikle yazili
standart ingilizceye odaklanilir. Okuryazarlik genellikle hikdye okuma ve yazma baglaminda &gretilir,
climle ve metin olusturma genellikle acik¢a 6gretilmez. Ortaokul yillarinda, dil egitimi, cimlenin yani
sira genisleyen bir kelime dagarcigi ve genisleyen okuma becerileri gelistirme egilimindedir. Ogrenciler
ayrica, ilkégretim mifredatinin diger bolimleriyle iliskili olarak, 6zellikleri acik hale getirilmeden, artan
cesitlilikte ve miktarda farkh yazil tirle karsilasirlar. Bu kilit asamanin 6zelligi; yazili ve s6zIi anlati
yoluyla okumayi ve yazmayl 6grenen Ogrencilerin, yalnizca anlati yapisi bilgilerini uygulamakla
kalmayip ayni zamanda bu bilgiyi aktarmalarinin beklenmesidir. ikinci asama disa dogru gelisir,
noktalama isaretleri de dahil olmak lizere, metinsel baglamlarda yer alan ve 6grencilerin konusma ve
yazma hakkinda halihazirdaki bilgi birikimlerinden yararlanan climle yapisina odaklanmaya doénusdr.
Ogrencilerin sézciiklerin anlamsal ve dil bilgisel islevleri ve sézciik siniflari arasindaki farki anlamalarinin
bu gelisim asamasinda oldugu gozlenmistir (Clark, 2010). Ozellikle ortadgretim yillari boyunca,
Ogrencilerin farkli metin tlrlerinin bigim ve igerik 6zellikleri dahil karsilasacaklari tiim yazili ve sozli
formlarin olusturacagl baglamlari tanimasi 6nemlidir. “Dil bilgisi 6gretiminde hareket noktasi,
cimleden hareketle belirli bir baglam olusturan, bu baglamla sozciklerin anlamini netlestiren ve
sinirlandiran anlamdir. Dil bilgisi dilin kurallarinin sezilmesi ve sezilen bu kurallarin olusturdugu dilsel
yapinin kullanilmak tzere pekismesini kolaylastirir. Bu da bireyin dort temel dil becerisini kullanma
becerisini gelistirir” (Gozlet ve Cifci, 2021). Bu nedenle, anlam olusturma sistemi, icerik ve bigim
yonlerinin birbirleriyle nasil iliski kurdugunun incelenmesiyle dengelenir. Bu iliski sarmal yapida kabul
edilir. “Dil bilgisi 6gretiminde 6gretilen dilin sahip oldugu kurallar, temel dil becerileri olarak kabul
edilen okuma, yazma, konusma ve dinleme calismalariyla i¢ ice gecmis sarmal bir bakis agisiyla ele
alinmalidir. Bunun gerceklesebilmesi icin dil bilgisi 6grenme alanindaki kazanimlarin diger 6grenme
alanlarindaki kazanimlarla etkilesim noktalarinin tespit edilmesi gerekmektedir.” (Onan, 2012a).

Turkce egitimi acisindan dil bilgisi 6gretimiile ilgili calismalarda ve programda dil bilgisinin nasil
Ogretilecegi, islevleri ve dil bilgisinin konumu zaman icerisinde farklilik gosterir. 1949, 1981, 2006, 2015,
2017 ve 2019 Tiirkce Ogretim Miifredatlarinda; dil bilgisinin ve beceri alanlari etkinliklerinin farklihg
gorilir. 1949 Tirkce Ogretim Programinda dil bilgisi ayri bir baslik altinda ele alinmistir. Dil bilgisi
basligi altinda ele alinan konular sunlardir: Dil ve dil bilgisi, duygu ve diisiincelerin ifadesi, kelimelerin
ses yapisi ve mana bakimindan gorev ve ozellikleri, isim, sifat, zamir, fiil, edat, zarf, baglag, Ginlem, imla
kurallari ve noktalama, s6z dizimi (MEB, 1949). 1981 Temel Egitim Okullar Tirkge Egitimi Programinda;
dil bilgisi ile ilgili agiklamalar, dil bilgisi amag ve davranislari ayri bir baslik altinda ele alinmistir. Anlayis
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olarak dil bilgisinin dil becerileri ile butlnlestirilmesi gerektigi benimsenmistir (MEB, 1981). 2006
Tirkge Dersi Ogretim Programi; okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma 6grenme alanlari ile dil
bilgisinden olusmaktadir. Program; 6grenme alani/amaclar/kazanimlar seklinde tasarlanmistir.
Dolayisiyla s6z varligi/kelime 6gretimi, tim 6grenme alanlari ve dil bilgisi boliminde amag olarak ya
da amacg alt bashg altindaki kazanimlar olarak karsimiza gikabilmektedir (MEB, 2006). 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda 6grenme alanlari sézlii iletisim, okuma ve yazma olmak tizere {i¢ ana baslik
altinda dazenlenmis, dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlari icinde sinif diizeyine uygunluk
gozetilerek 1. siniftan 8. sinifa kadar asamali olarak yapilandirilmistir. S6z varhg bashgi her sinif
diizeyinde okuma 6grenme alani altina eklenmis ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili kazanimlar da bu baslik
altinda degerlendirilmistir (MEB, 2015). Benzer sekilde 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dil
bilgisine ayri bir bashk halinde yer verilmemistir. Kazanimlar, diger dil becerileriyle i¢ ice verilmistir
(MEB, 2017). 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda égrenme alanlari; dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma olarak tasarlanmistir (MEB, 2019). Onan’a (2012a) goére, ge¢cmisten ginimiize Tiirkce
O0gretim programlarina bakildiginda 2005 yilindan 6nce uygulanan davranisgl sistemde dil bilgisi
ogretiminde kural 6gretimine dayali, okuma, yazma, konusma ve dinleme 6grenme alanlariyla ilgisiz
bir anlayis hakimdir. Ana dili 6gretiminde 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yapilandirici
sistemle birlikte dil bilgisi 6gretimi sarmal bir anlayisla ele alinmistir.

Tirkce 6gretim programlari ve dil bilgisi 6grenme alani Gizerine yapilan galismalar genel olarak
incelendiginde program Uzerinde temel beceriler ve dil bilgisi 6grenme alaninin karsilastirmali olarak
incelendigi, program ve dil bilgisi kazanimlariile ilgili 6gretmen gorislerinin ele alindigi, sézclik 6gretimi
veya dil bilgisi 6grenme alanindaki kazanimlar baglaminda program ve ders kitaplarinin ele alindig
gorilmastiir. Bunlar arasinda Turkce dersi 6gretim programlarinin genel hatlariyla incelendigi
calismalardan birini gerceklestiren Karahan (2009), dil bilgisi 6gretiminde parca bitin iliskisini ele
almis, dil bilgisi 6gretim programlarinda onceligin parcaya verilmis oldugunu tespit etmistir. Géger
(2015) okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma becerilerinin gelistirmesinde dil bilgisinin islevi, yeri
ve 6gretimi konusunu bitinlik ilkesi ve timevarim yontemi baglaminda ele almistir. Gozlet ve Cifci
(2021), ortaokul Tiirkge dersi programlarindan (1949 Tiirkge Ogretim Programi, 2006 ilkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, 2019 Tirkce Dersi Ogretim Programi) hareketle dil bilgisi 6gretiminin
gerekliligi, konuya dair bakis agilari ve 6gretimin nasil olmasi gerektigini aciklamaya calismistir.
Omeroglu (2018), 2004, 2005, 2015 ve 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda dil bilgisi 6gretiminin
nasil ele alindigini tespit etmek amaciyla yaptigi calismasinda, ilke, amag, kazanim ve konular agisindan
bahse konu programlari incelemistir. Alanyazinda Tiirkce Ogretim Programlarinda yer alan kazanimlar
ile 6gretim siireglerinde kullanilan ders kitaplari, sinif igi etkinlikler, sorular vb. izerinde karsilastirmali
incelemeye dayanan galismalarla (Karagdz ve Oryasin, 2014) birlikte, slirecin 6nemli paydaslarindan
Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi ve program iliskisi agisindan gorislerini inceleyenler (Epgagan, 2013;
Goger ve Arslan, 2019; Ates, Karatas ve Asci, 2022) bulunmaktadir. Ek olarak Tiirkce Ogretim
Programlarinda ders kitaplari ve etkinlikler baglaminda kazanimlarin sinif igi siireclere yansimasini ele
alan galismalar da bulunur. Ancak bunlarin ¢ogunlukla son donem programlarinda okuma kazanimlari
icerisinde s6z varligl kapsaminda yer verilen ve sozcik 6gretimi alaniyla iliskili kazanimlarla sinirh
oldugu gorilmustir (Lile Mert, 2013; Karagol ve Tarakci, 2019; Simsek ve Demirel, 2020). Bunlarin
haricinde Ulugay (2019), dogrudan dli bilgisi grenme alani ile ilgili olarak 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki dil bilgisiyle ilgili kazanimlari asamalilik ilkesi baglaminda incelemis ve genel
degerlendirmede bulunmustur. Dogrudan dil bilgisi 3grenme alani kapsamina giren kazanimlari detayl
olarak inceleyen ve bunu bitlincil bir yaklasimla 6gretim siiregleri boyutuyla oraya koyan calismaya
rastlanmamistir.

Bu arastirmada, 2019 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (TDOP) yer alan dil bilgisi 6grenme
alaniyla iliskili kazanimlarin beceri alanlarina dagilimi ve bu kazanimlarin ders kitaplarindaki
etkinliklerde gorinim sikhgi, etkinlik tasarimlarinda tercih edilen yontem/tekniklerin niteligi ve ele
alinan konularin sinif diizeylerine dagilimini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanit aranmistir:
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1. Tirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan dil bilgisi 5grenme alaniyla iliskili kazanimlarin
Turkee ders kitaplarinda gegis sikhgi nasildir?

2. Turkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili kazanimlarla ilgili etkinliklerde
kullanilan yéntem / tekniklerin dagilimi nasildir?

3. Turkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili kazanimlarla ilgili etkinliklerin
dayandirildigl anlatim birimleri ve materyallerin dagihmi nasildir?

4. Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniylailiskili kazanimlarla ilgili etkinliklerde ele
alinan dil bilgisi konularinin dagilimi nasildir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirma “gercek yasam, giincel sinirli bir durum ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis  durumlar hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari (gozlemler, milakatlar, gorsel-isitsel
materyaller ve dokiimanlar vb.) araciligiyla detayh ve derinlemesine bilgi toplam esasina dayanan
durum calismasi” (Creswell, 2013, s. 97) niteligindedir. Bu kapsamda Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
ortaokul Tirkce ders kitaplari inceleme konusu yapilmistir.

Aragtirmanin Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynaklarini 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,
4,5, 6,7 ve 8. Siniflar) ile 2021-2022 egitim-6gretim yilindan itibaren kullaniimak Gizere MEB ve MEB
onayli ¢esitli yayinevleri tarafindan yayimlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tlirkce ders kitaplari olusturmaktadir.
Arastirmanin veri kaynaklari olarak kullanilan kitaplara iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1.
Arastirmanin Veri Kaynaklarini Olusturan Ders Kitaplarina iliskin Bilgiler
Dulizey Klnye
Capraz Baran, S ve Diren, E. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkge 5. sinif
5. Sinif .
ders kitabi. Ankara: Anittepe Yayincilik.
Sariboyaci, M. O. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkce 6 ders kitabl.
6.Sinif /1
Ankara: Ata Yayincilik.
Ceylan, S. Duru, K., Erkek, G. ve Pastutmaz, M. (2021). Ortaokul ve imam hatip
6.Sinif /1l . . A e Ny
ortaokulu Tiarkge 6 ders kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanhgi Yayinlari.
7.5mif /1 Kir, T., Kirman, E. ve Yagiz, S. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce ders

kitabi 7. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.

7.5mif /1l Erkal, H. ve Erkal, M. (2022). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkce ders kitabi 7.
sinif. Ankara: Ozgiin Matbaacilik.

Eselioglu, H., Set, S. ve Yiicel, A. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkce 8
ders kitabi. Ankara: Millf Egitim Bakanligi Yayinlari.

8. Sinif

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili
kazanimlar ile Milli Egitim Bakanligi ve Bakanligin onayladigi gesitli yayinevlerince hazirlanan ve 2021-
2022 egitim 6gretim doneminde kullanilan tim 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda bu kazanimlarla ilgili
yontem/tekniklere ve konu alanlarinin dagilimina dair verilere ulasmak icin betimsel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullaniimistir. Betimsel arastirma, halihazirda var olanlarin,
yasananlarin, ne oldugunun betimlenip acgiklanarak ortaya konulmasiyken dokiiman analizi yazli,
gorsel malzemenin toplanip incelenmesidir (S6nmez ve Alacapinar, 2013, s. 48, 84).

Arastirmada 6ncelikle 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dil bilgisi 6grenme alani kapsamina
giren kazanimlar agisindan incelenmistir. Programda yer verilen dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma 0grenme alanlari icerisinde yer verilen kazanimlar incelenerek ilgili becerilerle birlikte dil bilgisi
dgrenme alanina hitap edenler tespit edilmistir. ilgili kazanimlar 1’den 37’ye kadar numaralandiriimis,
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sinif dlizeylerine gore birbirini tekrar eden ancak asamalilik ilkesi geregi alt boyutuyla icerik farki olanlar
numara ile birlikte A, B, C, D kodlariyla ayrica belirtilmistir. Ders kitaplarinin incelenmesinde olgit
olarak kullanilacak olan bahse konu kazanimlar, temel dil becerileri 6grenme alanlarina gére Tablo 1'de
sunulmustur:

Tablo 1.
2019 TDOP’te Dinleme/izleme, Okuma, Konusma, Yazma Ogrenme Alanlarindaki Dil Bilgisi ile Ilgili
Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Siniflar / Kazanim numarasi

No Kazanimlar s 6 - 3
Dinleme /izleme
1 Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi T.5.1.2. T6.1.2. T.7.1.2. Ts8.1.2.
kelimelerin anlamini tahmin eder.
Ogrencilerin kelime anlamlarina yénelik tahminleri ile
sézlik anlamlarini karsilastirmalari saglanir.
Konusma
2 Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. T.5.2.5. T.6.25. T.7.25. T.8.2.5.
Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini T.5.2.6. T.6.2.6.
3A kullanir.
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari
saglanir.
Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini T.7.2.6.
3B kullanir.
Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir
3c Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini T.8.2.7.
kullanir.
4 Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize T.5.2.7. T.6.2.7. T.7.2.7. T.8.2.6.
henliz yerlesmemis kelimelerin Tlrkgelerini kullanir.
Okuma
(Akici Okuma)
5% Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.  T.5.3.1 T6.3.1. T.7.3.1. T.8.3.1.
6* Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur T.5.33. T.6.3.3. T.7.33. T.8.3.3.
(S6z Varligi)
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime T.5.3.5. T.63.5  T.7.35  T.8.35.
gruplarinin anlamini tahmin eder.
Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini
7 o6grenmek icin gérseller, sézliik, atasézleri ve deyimler
s6zIligi vb. araglari kullanmalari saglanir.
b) Ogrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan
s6zliik olusturmasi tesvik edilir.
8A Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. T5.3.6. T.6.3.6. T.7.3.6.
8B Deyim, atasozi ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler. T.8.3.6.
9 Kelimelerin es anlamlilarini bulur. T.5.3.7.
10 Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. T.5.3.8.
11 Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. T.5.3.9.
12 Kokleri ve ekleri ayirt eder. T.5.3.10.
13 Yapim ekinin islevlerini agiklar. T.5.3.11.
Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. Kelime
tiiretmenin mantigi kavratilir.
14A  Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. T.6.3.7.
isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hdl ekleri, iyelik ekleri ve soru
eki) tizerinde durulur.
14B  Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. T.7.3.9.

a) Fiil cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.
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b) Fiillerde anlam kaymasi konusu (zerinde durulur

15

isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.8.

16

isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

T.6.3.9.

17

Edat, baglag ve Ginlemlerin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

T.6.3.10.

18

Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.11.

19

Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.12.

20

Basit, tliremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.10

21

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T1.7.3.11.

22

Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
is (kihis), olus ve durum fiillerinin anlam 6zellikleri
tizerinde durulur.

T.7.3.12.

23A

Anlatim bozukluklarini tespit eder.
Anlam yéniinden anlatim bozukluklari lizerinde durulur.

T.7.3.13.

23B

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.
Dil bilgisi yéniinden anlatim bozukluklari iizerinde
durulur

T.8.3.8.

24

Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.9.

25A

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.
Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna
ragmen ifadeleri lizerinde durulur

T.6.3.13.

25B

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.
Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadeleri iizerinde durulur.

T.7.3.7

25C

Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan
katkisini degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, ézellikle, kisaca, béylece, ilk
olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur

T.8.3.10.

(Anlama)

25D

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir.
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri iizerinde durulur

T.5.3.26

26A

Okuduklarrile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Neden-sonu¢, amag-sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma, nesnel ve 6znel ¢cikarimlar lizerinde durulur.

T.5.3.31

26B

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma (izerinde durulur.

T.6.3.29.

26C

Okuduklarrile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Metinlerdeki neden-sonu¢, amag-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten
ifadeler ve abartma (izerinde durulur.

T.7.3.28.

26D

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur
Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilagtirma,
benzetme, drneklendirme, abartma, nesnel, 6znel ve
duygu belirten ifadeler tGzerinde durulur.

T.8.3.25.

27

Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlaml
sozcukleri ayirt eder.

T.5.3.33.

Yazma
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28*

Bliylk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir.

Yay ayrag, l¢ nokta, edik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgdil,

iki nokta, tinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma
cizgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve késeli ayrag
isaretlerinin yaygin kullanilan islevleri lizerinde durulur.

T.5.4.5.

29

Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru
kullanir.

Unlii diismesi, iinlii daralmasi, iinsiiz benzesmesi, iinsiiz
yumusamasi ve (insiiz tiiremesi ses olaylari lizerinde
durulur

T.5.4.11.

30A

Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari
saglanir.

T.5.4.16.

308

Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna
ragmen ifadelerinin kullaniimasi saglanir

T.6.4.9.

30C

Yazilarinda uygun gegcis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Oysaki, baska bir deyisle, ézellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.

T.7.4.15.

T.8.4.15.

31

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

T.7.4.13.

32A

Yazdiklarini diizenler.
Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile
sinirl tutulur.

T.5.4.9.

32B

Yazdiklarini diizenler.

a) Anlam biitiinltigiini bozan ifadelerin belirlenmesi ve
diizeltilmesi saglanir, kavramsal olarak anlatim
bozuklugu konusuna dedinilmez.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile
sinirli tutulur.

T.6.4.10.

32C

Yazdiklarini diizenler.

a) Anlama dayali anlatim bozukluklari bakimindan
yazdiklarini g6zden gegirmesi ve diizeltmesi saglanir.
b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile
sinirli tutulur.

T.7.4.16.

32D

Yazdiklarini diizenler.

a) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklari bakimindan
yazdiklarini gézden gegirmesi ve diizeltmesi saglanir.
b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile
sinirli tutulur.

T.8.4.16.

33

Cumlenin 6gelerini ayirt eder.

T.8.4.18.

34

Cimle tirlerini tanir.
Kavramsal tanimlamalara girilmez.

T.8.4.19.

35

Fiillerin gati 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.
Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkhhklara
deginilir

T.8.4.20.

36

Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve
Ozdeyisler kullanir.

T.7.4.7.

T.8.4.7.

37

Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

T.7.4.9.

T.8.4.10.

Toplam

*Calismada dil bilgisi alaniyla iligkili kazanimlara odaklaniimigtir. Her ne kadar dilin yazim 6zellikleri ve 6lgUnli kabul edilen
noktalama isaretleri, dil bilgisinden bagimsiz ayri bir alan olsa da etkinliklerde, dilin yazim bilgisi ve noktalama isaretlerinin
dogrudan dil bilgisinin alt disiplinleriyle ortlisen taraflarinin olmasi, ayrica etkinliklerde ozellikle ses, sesletim, vurgu, tonlama
gibi fonetik dil bilgisel 6zellikleri destekleyici kapsamda tasarlanmis olmasindan 6tiirii galismaya dahil edilmistir. Ayrica temel
dil becerilerinin gelisimi haricinde, dil bilgisinin s6zciik 6grenme alaniyla ic ice gectigi durumlar s6z konusu olmaktadir.
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Buna gore 2019 TDOP’te dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili kazanimlar; dinleme / izleme
o6grenme alaninda her sinif diizeyinde birer, konusma 6grenme alaninda her sinif diizeyinde Uger,
okuma 6grenme alaninda agirlkli olarak ‘s6z varligl’ alt boyutunda olmakla birlikte 5 ve 6. siniflarda on
ikiser, 7. sinifta on bir, 8. sinifta ise sekiz, yazma 6grenme alaninda 5. sinifta dort, 6. sinifta iki, 7. sinifta
bes ve 8. sinifta yediser tanedir.

Calismanin asil inceleme konusunu olusturan 2019 TDOP’te tespit edilen dil bilgisi 6grenme
alaniyla iliskili kazanimlarin ders kitaplarindaki etkinliklerde gériniim sikhgi, kazanimlara dayal etkinlik
tasarimlarinda tercih edilen yontem/tekniklerin niteligi ve ele alinan konularin dagilimini
belirleyebilmek igin, s6z konusu kitaplardaki hazirlik galismalari, yonergeler, metinler, metinlere
yonelik hazirlanmig etkinlikler, hazirlik ve tema degerlendirme sorulari incelenmigtir. Ardindan ders
kitaplari; program incelenmesi neticesinde belirlenen dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili kazanimlar esas
alinarak, etkinliklerde yer verilen yontem/teknikler, etkinliklerin dayandirildigi anlatim birimleri ve
materyaller ve ele alinan konular acisindan degerlendirilmistir. Tespit edilen tim bulgular bilgisayar
ortamina aktarilmis ve bir tablolar lzerinde listelenmistir. Ardindan sirali liste lGizerindeki tiim veriler,
her sinif diizeyi icin ayri ayri kodlanmistir. incelenen etkinlik, hazirlk veya tema degerlendirme
sorularinda ¢cogunlukla alt bashk olusturmanin tercih edildigi ve her bir baslik icin farkh ve kimi zaman
da birden fazla yontem/teknik kullanildigi gérilmustir. Dolayisiyla kodlama ve istatistiki veriler buna
gore olusturulmus, tespit edilen tlim bulgular listeye dahil edilmis ve sayilmistir. Bu asamada
“kodlayicinin glvenirligini saglamak icin farkli kodlayicilarin ayni metni ayni sekilde kodlamalar”
(Bilgin, 2000) gereginden hareketle Tiirkce egitimi uzmanlarindan destek alinmistir. Ardindan tim
bulgular kendi iclerinde siniflandiriimis ve gecis sikliklari istatistiksel olarak belirlenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarin Tiirkge
Ders Kitaplarinda Gegis Sikligi
Arastirmada ele alinan 2019 yil Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi 6grenme alaniyla
iliskili kazanimlarin ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki gériinimlerini belirleyebilmek amaciyla yapilan
incelemede dogrudan isaret eden tim etkinlikler, hazirlk ve tema degerlendirme sorulari
incelenmistir. Yapilan incelemede tespit edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2.

TDOP’te Yer Alan Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarin Tiirkce Ders Kitaplarinda Gegis Sikligi
Kod Kazanimlar 5 6/ 6/l 7/1 7/ 8
1 T.5.1.2./7.6.1.2./7.7.1.2. /T.8.1.2. 7 6 6 11 4 7
2 T.5.2.5./7.6.2.5./T.7.2.5. / T.8.2.5. 22 30 32 14 12 21
3A T.5.2.6./T.6.2.6. 3 1 1
3B T.7.2.6. 1 2
3C T.8.2.7. 3
4 T1.5.2.7./7.6.2.7./7.7.2.7./ T.8.2.6. 3 1 1 2 2 7
5 T7.5.3.1./7.6.3.1./T7.7.3.1./T.8.3.1. 17 14 28 15 10 10
6 T.5.3.3./7.6.3.3./T7.7.3.3./T.8.3.3. 1 1 0 1 1 3
7 T.5.3.5./7.6.3.5./T7.7.3.5. / T.8.3.5. 30 25 22 27 29 36
8A T.5.3.6./7.6.3.6./T.7.3.6. 46 20 31 24 17
8B T.8.3.6. 15
9 T.5.3.7. 8 X X X X (5) X
10 T.5.3.8. 5 X X (1)* X X (5) X
11 T.5.3.9. 4 X X X X (2) X
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12 T.5.3.10. 2 X X X X X
13 T.5.3.11. 3 X X X X X
14A T.6.3.7. X 25 8

148 T.7.3.9. 24 33 X
15 T.6.3.8. X 19 6 X X X
16 T.6.3.9. X 9 4 X X X
17 T.6.3.10. X 17 11 X X X
18 T.6.3.11. X 10 2 X X X
19 T.6.3.12. X 14 6 X X X
20 T.7.3.10 X X X 8 12 X
21 T.7.3.11. X X X 9 12 X
22 T.7.3.12. X X X 4 9 X
23A T.7.3.13. X X X 6 9

23B T.8.3.8. 5
24 T.8.3.9. X X X X X 11
25A T.6.3.13. 2
25B T.7.3.7 2 1

25C T.8.3.10. 2 2

25D T.5.3.26 5

26A T.5.3.31. 50

26B T.6.3.29. 18 17

26C T.7.3.28. 21 40

26D T.8.3.25. 30
27 T.5.3.33. 15 X X X X (3) X
28 T.5.4.5. 55 X X X X X
29 T.5.4.11. 30 X X X X X
30A T.5.4.16. 2

308 T.6.4.9. 1 3

30C T.7.4.15. /T.8.4.15. 1 5 1
31 T.7.4.13. X X X 12 11 X
32A T.5.4.9. 1

32B T.6.4.10. 2 2

32C T.7.4.16. 2 12

32D T.8.4.16. 6
33 T.8.4.18. X X X X (2) X 13
34 T.8.4.19. X X X X X 11
35 T.8.4.20. X X X X X 6
36 1.7.4.7./7.8.4.7. X (5) X (3) X(6) 1 2 3
37 1.7.4.9./7.8.4.10. X (1) X (1) X(3) 1 2 5

*TDOP’te yer verilmeyen kazanimlar X ile gésterilmistir.

Tablo 2 incelendiginde; 5. sinif ders kitabinda yer alan dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili
kazanimlarla iliskili etkinliklerin, programda sinif diizeyine gére belirlenmis olan tim kazanimlarla
sayica Ortlistigl gorilir. Bir baska deyisle programda yer alan tim kazanimlar kitapta karsilik
bulmustur. Bunun haricinde bazi kazanimlarin sinif diizeyinde olmamasina ragmen kitapta yer verildigi
ornekler de bulunmaktadir. Ancak yazma becerisi ile iliskili olan “Yazilarini zenginlestirmek igin
atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.” kazanimi ile “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.” kazanimlari programda sadece 7 ve 8.
sinif diizeylerinde olmasina ragmen kitapta bunlarla ilgili etkinliklere rastlanmistir. Bir etkinlikte
ogrencilerden “konusu azim ve kararlilik olan bir fabl yazmalari, yazilarinda kendilerine verilen
atasozleri ve 6zdeyislerden uygun olanini kullanmalar” (12. etkinlik, s.185) istenmistir. 5. sinif ders
kitabinda gegis sikhgi en yiksek kazanimlar sirasiyla; “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.” (T.5.4.5. f=55), “Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” (T.5.3.31. f=50), “Deyim
ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.” (T.5.3.6. f=46) olmustur.
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6. sinif ders kitaplari incelendiginde, her iki kitapta da dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili
kazanimlarin islendigi etkinlikler, programda sinif diizeyine gore belirlenmis olan tim kazanimlarla
sayica Ortlslr. Ancak kitaplarda kazanimlarin yer buldugu etkinliklerin gecis sikligi bakimindan
birbirinden farkh olmasi dikkat ceker. “Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” (T7.6.2.5.) kazanimi, her
iki kitapta da gegis sikhg en yiiksek olandir (f1=30; f=32). ikinci sirayi |. kitapta “Baglamdan
yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” (T.6.3.5. f=25) ve “Cekim
eklerinin islevlerini ayirt eder.” (T.6.3.7. f=25) kazanimlari alirken, II. kitapta ise “Deyim ve atasézlerinin
metne katkisini belirler.” (T.6.3.6. f=31) alir. Kitaplarda yer verilen etkinliklerin agirlkli olarak okuma
becerisi ve s6z varligi basliklari altindaki kazanimlarla ilgili oldugu gozlenir. Her iki kitapta agirlikh olarak
kazanimlarin gegis sikliklari birbirine yakin olsa da “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.” (T.6.3.7.)
kazaniminin ikinci kitapta digerine gore ¢ok daha az olmasi (f1=25; f2=8) dikkat ¢ekicidir. Buna benzer
diger bir érnek de “Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” (T.6.3.8. f1=19; f2=6)
kazanimidir. Ayrica 5. sinif kitabina benzer sekilde programda 7 ve 8. sinif diizeylerinde olmasina
ragmen “Yazilarini zenginlestirmek igin atasézleri, deyimler ve ézdeyisler kullanir.” kazanimlariyla ilgili
ornekler tespit edilmistir. Benzer sekilde Il. kitapta 5. sinif diizeyine ait olan “Kelimelerin zit
anlamlilarini bulur.” (T.5.3.8.) ile ilgili bir etkinlik yer almis; 6grencilerden “vatan ile ilgili cimleler
kurarken kelimelerin zithk 6zelliklerinden faydalanmalari” (5. etkinlik, s.53) istenmistir.

Tablo 2 incelendiginde 7. sinif ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde dil bilgisi ile ilgili
kazanimlarin gecis sikhg bakimindan benzerlik gosterdigi ve ayrica programda sinif diizeyine gore
belirlenmis olan tim kazanimlarin yer aldigi goérilir. 1. kitapta gecis sikhg en yiksek kazanim
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” (T.7.3.5.
f=2)'dir. ikinci sirayi ise “Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.” (T.7.3.6. f=24) ve “Cekim
eklerinin islevlerini ayirt eder.” (T.7.3.9. f=24) kazanimlari alir. Il. kitapta dikkati ceken, hem I. kitaptan
farkh olarak hem de diger kazanimlarin dagilimlarina gore gecis sikligi yiksek olan “Okuduklari ile ilgili
ctkarimlarda bulunur.” (T.7.3.28 f=40) kazanimi ilgi cekicidir. Nitekim kitapta bununla ilgili olarak
metinlerde neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, duygu belirten ifadeler gibi o6zellikler
sikhkla 6n plana cikarilmistir. I. kitapla benzer olarak ise (T.7.3.9. f=33) ve (T.7.3.5. f=29) kodlu
kazanimlarin gegis sikliginin ylksek olmasidir. Kitaplarda dikkati ceken bir diger 6zellik kendi diizeyleri
disinda yahut (ist diizeylerden kazanimlarin az sayida da olsa yer almis olmasidir. Ornegin . kitapta 8.
sinif dlzeyine ait “Ciimlenin dgelerini ayirt eder.” (T.8.4.18.) kazanimiyla ilgili, 6grencilerden “bir
metinden alinan climlelerde yiklem gérevinde kullanilan isimlerin altlarini gizmeleri” istenmistir. Il.
kitapta 5. sinif kazanimi olmasina ragmen “Kelimelerin es anlamlilarini bulur.” (7.5.3.7. f=5),
“Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.” (7.5.3.8. f=5) ve “Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.”
(T.5.3.9. f=2), “Okududgu metindeki gercek, mecaz ve terim anlaml sézciikleri ayirt eder.” (T.5.3.33 f=3)
kazanimlariyla ilgili 6rneklere rastlanmistir.

8. sinif ders kitaplarinda da programda sinif diizeyine gére belirlenmis olan dil bilgisi ile ilgili
tiim kazanimlar yer almistir. “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” (T.8.3.5. f=36) ilk sirayi alirken, “Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” (T.8.3.25 f=30)
kazanimi ikinci sirayi ve “Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” (T.8.2.5 f=21) kazanimi tGg¢lnci sirayi
alr.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarla ilgili Etkinliklerde Kullanilan
Yéntem / Teknikler

Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde kullanilan
yontem/tekniklere dair yapilan incelemede 38 farkli yontem/teknige rastlanmistir. Bulgularin sinif
dizeylerine gore dagilimi ve gecis sikliklari Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3.
Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla lliskili Kazanimlarla ilgili Etkinliklerde Kullanilan
Yéntem / Teknikler

Sira  Yontem / Teknikler 5 6/ 6/1l 7/1 7/1 8
1 Baglam temelli sdzclik 6grenme / tahmin etme 22 34 28 34 34 18
2 Cagrisim 13 3 10 4 2 2
3 Sozluk kullanma 16 11 20 17 12 15
4 Cimle kurma / cimlede kullanma 49 46 16 26 24 11
5 Ciimle tamamlama 5 6 9 2 3 2
6 Metin yazma 3 11 21 8 18 8
7 Metin tamamlama 2 - - - - -
8 Kelime defteri (s6zlik) olusturma 5 9 2 - 1 23
9 Not alma 6 2 4 5 - 5
10 Puzzle 4 8 4 4 11 5
11 Bulmaca 3 6 8 7 10 2
12 Bosluk doldurma 19 8 5 6 7 19
13 Tablo olusturma / sekillendirme 3 3 1 10 5 2
14 Eslestirme 33 23 25 27 30 25
15 isaretleme / altini gcizme 41 54 20 50 68 57
16 D/ Y belirleme 19 - - - 9 1
17 Cozimleme 52 62 21 41 85 24
18 Birlesim 9 22 8 17 25 10
19 Tumevarim 14 12 6 16 10 10
20 Tamdengelim 3 4 1 7 2 3
21 Yorumlama / agiklama 58 11 18 29 21 26
22 Karsilagtirma 5 3 4 2 10 5
23 Tanimlama - - - 1 - 1
24 Kimeleme - - - - 1 -
25 Gorsel yorumlama / tasarlama 3 5 11 1 4 4
26 Oyunlastirma - - 3 2 - 1
27 Dastinme balonu (Kavramsal karikatir) 1 - - - - -
28 Konusma / s6zIi sunum yapma 9 3 10 1 4 3
29 Grupla tartisma 5 4 - 1 9 2
30 Grupla yazma 1 - - - - -
31 Grupla okuma - 1 - - - -
32 Sesli okuma 16 9 28 12 8 11
33 Sessiz okuma 5 5 1 5 3 -
34 Beden dilini kullanma 1 - 1 - 1 -
35 Canlandirma 1 1 1 - 1 -
36  Ornek olay - - - - 1 -
37 Gosterip yaptirma 17 17 17 20 10 3
38 Arastirma / Kaynak Tarama 5 1 5 2 - -

Tablo 3 incelendiginde ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili
etkinliklerde kullanilan yontem/tekniklerle ilgili olarak 5. sinif duzeyinde sirasiyla en cok
yorumlama/agiklama (f=58), c¢ozimleme (f=52), cimle kurma/cimlede kullanma (f=49),
isaretleme/altini  ¢izme (f=41) ve eslestirme (f=33)'ye rastlanmistir. En sik rastlanan
yorumlama/agiklama teknigi ile ilgili olarak etkinliklerde; “siz olsaydiniz neler hissederdiniz, aciklayiniz,
yorumlayiniz, séziinden ne anliyorsunuz, sizce...?” gibi yonlendirmeler yer alr. 5. sinif 6grencilerinin
disinme ve yorumlama becerilerinin ¢ogunlukla dil birimlerinin anlam boyutlari ve 06zellikle
sozcliklerin kavram alanlari ile ilgili oldugu gorilmistir. Coziimleme teknigi ise dil birimlerinin yapisal
dzelliklerinin dgretiminde tercih edilmistir. Ornegin “Asadidaki kelimelerin kéklerini bulup yaziniz.” (8.
etkinlik, s.83); “Yukaridaki kelimeler hangi iinsiizlerle bitmistir? Bu (insiizlerin ortak ézelligi nedir?” (9.
etkinlik, s.170) gibi. incelemelerde bir etkinlikte birden fazla teknigin uygulandig gériilmistiir. Ornegin
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sozcliklerin kavram alani Gzerine sekillendirilen asagidaki etkinlikte hem cagrisim, hem dislinme
balonu (kavramsal karikatiir) hem de konusma/s6zIiU sunum yapma teknigi bir arada kullaniimistir:

8. ETKINLIK

a) “Vatan” kelimesi size neler ¢agristiriyor? Diisiinme balonlarimin icine yazimz.

e o I - N e ™
- //‘ - ‘\\ ) Y o \\\ //-‘
- Nz o N 2
A e N e
pd /// B }}/ -

b) Vatan kelimesinin sizde cagristirdiklarindan yola cikarak vatan sevgisi konulu bir
konusma yapimniz.

Sekil 1. 5. Sinif Ders Kitabinda Cagrisim, Dusinme Balonu, Konusma/S6zIi Sunum Yapma Teknikleri
ile Etkinlik Ornegi (8. etkinlik, 5.116)

Ortaokul Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde kullanilan
yontem/tekniklerle ilgili olarak 6. sinif diizeyinde incelenen iki kitapta etkinliklerin genel dagilimlari,
tercih edilen etkinlik ¢esidi vb. acidan benzer olsa da siralama ve agirlikh tercihler agisindan farklidir. 1.
kitapta sirasiyla en ¢ok ¢oziimleme (f=62), isaretleme/altini ¢izme (f=54), cimle kurma/cimlede
kullanma (f=46) ve baglam temelli sozcik 6grenme/tahmin etme (f=34) teknigine rastlanmistir. Il.
kitapta sesli okuma (f=28) ve baglam temelli s6zciik 68renme/tahmin etme (f=28) ilk sirada yer alirken
ikinci sirada eslestirme (f=25), tiglincl sirada ¢éziimleme ile metin yazma (f=21) yer almistir. I. kitapta
etkinliklerin gecis sikligi bakimindan II. kitaba gére ¢ok daha fazla oldugu goriliir. Ornegin ciimle
kurma/ctimlede kullanma tekniginin I. kitapta gecis sikligi 46 iken Il. kitapta ayni teknige sadece 16 kere
yer verilmistir. Benzer sekilde ¢6ziimleme teknigi birinci kitapta 62 kere, Il. kitapta ise sadece 21 kere
tercih edilmistir. Ancak her iki kitap da etkinliklerde kullanilan yontem/teknikler agisindan kendi
icerisinde tutarlidir. Soyle ki her iki kitapta da s6zctiklerin anlam ve kavram alanina hitap eden ve s6zcik
Ogretimini de 6n plana gikaran yontem/teknikler agirlikli olarak yer alirken puzzle, bulmaca,
oyunlastirma gibi tim bilgi ve beceri alanlarina hitap edebilecek genel teknik/y6ntemlerin gegis
stkliginin daha az olmasi s6z konusudur. Asagidaki gorsel yorumlama tekniginin kullanildigi bir 6rnege
yer verilmistir:

Yandaki fotografin
betimlemesini, adlan
niteleyen uygun kelimelerle
ornekteki gibi tamamlaymiz.

Bu fotografta ...... kiigiilk...... coculklar gérigyorum. Yere disen coculc ... bir
kask takwmis. Ona yardim eden cocuk ise .o bir tisort giywmis. Arkadaki
....................... agaclara bakilirsa bu cocuklar ............................. bir parkta oynuyorlar. Ayak-
taki coculk, arkadasima yardim ettigine gore .............ccccoaeeanans bir coculc olmalr. .............ccc.....
cimenler dzerinde oynayan bu cocuklar .................. patenleriyle cok eglewniyorlar.

Sekil 2. 6. Sinif 1. Ders Kitabinda Gérsel Yorumlama Teknigi ile Etkinlik Ornegi (5. etkinlik, s.112)
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7. sinif diizeyinde de incelenen iki kitapta etkinliklerin genel dagilimlari, tercih edilen etkinlik
cesidi vb. acidan benzer olsa da siralama ve agirlikh tercihler agisindan farkhidir. 7. sinif 1. kitapta
sirasiyla en c¢ok isaretleme/altini ¢izme (f=50), ¢o6ziimleme (f=41), baglam temelli sozclk
6grenme/tahmin etme (f=34) ve yorumlama/aciklama (f=29)’ya rastlanmistir. Il. kitapta gecis sikligi
bakimindan ilk sirayi dikkat g¢ekici bicimde siklikla rastlanan ¢éziimleme (f=85) alir, isaretleme/altini
cizme (f=68) ise ikinci siradadir. Her iki teknigin bu denli yliksek siklikta olmasi, sinif diizeyinde agirlikh
olarak dil bilgisel konu ve kavramlarin uygulamali olarak 6gretim ve tekrarina yer verildigine isaret eder.
7. sinif diizeyinde her iki kitapta da dil bilgisel konu ve kavramlarin, kisaca “bltinin pargalanmasi”
(Arici, 2010, s.302) olarak da adlandirilan bu ydntemin kullanihsinda, dogrudan “¢éziimleyiniz,
cekimleyiniz, belirleyiniz, bularak yaziniz” vb. ifadelerle yonerge verilmistir. Ayrica bu teknige benzer
sekilde her iki kitapta da eslestirme (f=27; f=30), isaretleme/altini ¢cizme (f=50; f=68) ve birlesim (f=17;
f=25) tekniklerin gecis sikhgi yiiksektir. Ornegin; 7. sinif |. kitapta sdzciik 6gretimiyle de drtiisen anlam
bakimindan eslestirme, bir bulmaca igerisinde yerlestirilerek verilen sézciikler Gizerinden saglanirken,
II. kitapta 6zglin 68renilen bir konunun pekistirilmesi icin degerlendirme sorularinda eslestirme tercih
edilmistir. Yonergede dogrudan “eslestiriniz” ifadesi kullaniimistir.

Asagida, metinde gecen bazi kelimeler verilmigtir. Bu kelimeleri
anlamlanyla eglestirerek bulmacaya yerlestiriniz.

—
enerjik
AEEEE
stres
kam
4 festisal o .
benimsemek J Ti
_ | I berim Kiiilk Jeryizl
favori
stati
oksfen
— — Qokyiizi yavas
I — -
Vukaridan Asagiya - a I l dern seving
1. Bir seyi kendine mal etmek,
sahip gkmak, kabullenmek,
tesahup etmek.
3. Giiglii ve hareketli, aktif.
4. Binicilik, bisiklet, atletizm, 1 9
yiiriiyiis vb. sporlann yapildigt I I
Gzel yol ad H
o ety o ivedl )
8. Bir kimsenin, bir kurum veya
bir toplum igindeki durumu. e—
Soldan Saga E—
2_Ruhsal gerilim
5. Donemi, yapildigi cevre, katilanlann sayisi veya niteligi programla belirtilen ve 6zel anemi
o vt et vy ik elE] progamia helle! ' Keder
7. Atom numarasi 8, atom agirhi@ 16 olan, hidrojenle birlegerek suyu olugturan, rengi, kokusu ve
tadi olmayan, havada beste bir oraninda bulunan bir gaz . . .
e e o gzurupen konalcyert Sekil 4. 7. Sinif Il. Ders Kitabinda Eslestirme
Sekil 3. 7. Sinif 1. Ders Kitabinda Bulmaca Teknigi ile Etkinlik Ornegi (Tema
Teknigi ile Etkinlik Ornegi (1. etkinlik, s.104) degerlendirme caligmalari, C, s.45)

Tablo 3 incelendiginde 8. sinif diizeyinde sirasiyla en cok isaretleme/altini ¢izme (f=57),
yorumlama/agiklama (f=26), eslestirme (f=25) ve kelime defteri (s6zliik) olusturma (f=23) tekniklerine
rastlanmistir. En sik rastlanan isaretleme/altini cizme teknigi ile ilgili olarak etkinliklerde; “isaretleyiniz,
altini ¢iziniz, bulunuz-karsisina yaziniz” gibi yonlendirmeler yer alir. Agirlikh olarak degerlendirme
sorulari bélimlerinde karsimiza ¢ikmakla birlikte tnite ici etkinliklerde de yer verilmistir. Ornegin
ogrencilerden “verilen ciimleleri yapisina gére inceleyip uygun kutucudu isaretlemeleri’ (10. etkinlik,
s.205); “verilen ciimlelerde gegen yabanci sézcliklerin altini ¢izmeleri” (7. etkinlik, s.59), “verilen
ciimlelerden éznel olanlarin basina “O”, nesnel olanlarin basina “N” yazmalari” (Degerlendirme
sorulari, s.249) istenmistir. Genel olarak 8. sinif diizeyinde ders kitaplarinda dil bilgisi ile ilgili olarak yer
verilen etkinliklerde kullanilan yontem/tekniklerin anlam ve yapi 6zellikleri agisindan benzer oranda
dagilim gosterdigi soylenebilir. Ancak o6zellikle dil bilgisel 6zelliklerin 6n plana cikarildigi ve
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degerlendirme sorulariyla olgtldigu veya pekistirildigi cokga etkinlige rastlanmistir. Bunlar arasinda dil
bilgisi 6gretiminde ¢6ziimleme ve birlesim tekniklerin de yer aldigi, ayrica timevarim ve timdengelim
yontemleriyle desteklendigi goriilmistiir. Ornegin bir etkinlikte 6grencilerden “6nce verilen ciimlelerde
bazi 6zne ve yiiklemlerin yanhs gésterildigi icin ¢éziimleme yéntemiyle dogru 6ge ayirma islemini
yapmalari saglanmis, ardindan yanlislari diizelterek altlarina dogru olan 6zne veya yiiklemleri birlesim
yéntemiyle yazmalari” (8. etkinlik, s. 95) saglanmistir.

8. ) ETKINLIK -

Asafidaki cumlelerde bazi 6zne ve yiklemler yanhs gésterilmistir. Yanhslan dizelterek altla-
rina dodgru olan 6zne veya yiklemleri yaziniz.

(" Biz Turkive'de Mardin ilinin Savur ilcesindeyiz. )

B ¥ lklem
Ozne: — Yiiklem: Mardin ilinin Savur ilcesindeyiz.

Kiiciik Aziz Sancar, 6dle sicadl bastirmadan evden gikiyor.
Ozne ¥iiklem

Yiklerm:

Aziz, heybeni yine tka basa kitapla doldurmussun.

Ozne Yiklem
\_ Ozne: ... YK IEem: el
[ ivi bir 6@renci olan Aziz Sancar, ilk ve ortadgrenimini basaryla tamamlar. h
Azne Yiklemn
 Ozne: ... Yiklem:
[ (Ben / G.0O.) Kimse beni rahatsiz etmeden calisabilecegim.
Yuklem
. Ozne: ... YUKl
O, Universitede tip okumaya karar verir. h
Yiklem
. Ozne: ... oo YUKlEMI R

Sekil 5. 8. Sinif Ders Kitabinda Céziimleme ve Birlesim Teknikleri ile Etkinlik Ornegi (8. etkinlik, 5.95)

Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarla ilgili Etkinliklerin
Dayandirildigi Anlatim Birimleri ve Materyaller

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin dayandirildigi
anlatim birimleri ve materyallere dair yapilan incelemede tespit edilen bulgularin sinif diizeylerine gore
dagihmi ve gegis sikliklari Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4.
Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogdrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarla ilgili Etkinliklerin
Dayandirildigi Anlatim Birimleri ve Materyaller

Kod  Anlatim Birimleri 5 6/l 6/11 7/1 7/ 8
1 S6zcik / S6zcuk Grubu 68 36 43 31 28 57
2 S6z / Deyis-Ozdeyis 2 2 9 11 5 4
3 Cimle 107 70 44 31 100 59
4 Paragraf 10 5 1 12 5 4
5 Metin (duz yazi-nesir) 96 87 69 90 89 54
6 Metin (lirik-siir) 23 18 10 10 8 12
7 Film / video 3 - 2 2 1 4
8 Gorsel 3 5 11 1 5 4

Tablo 4’e gore ortaokul Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin
dayandirildigr anlatim birimi ve materyaller genel olarak incelendiginde 8 farkli 6ge karsimiza
cikmaktadir. Sozcik/s6zcuk grubu, s6z/6zdeyis, cimle, paragraf, metin (diiz yazi-nesir), metin (lirik-siir)
film/video ve gorselden olusan s6z konusu birim ve materyaller tim sinif dizeylerinde dil bilgisi
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ogretimi alaniyla iliskili kazanimlarin islendigi etkinliklerde agirhkli olarak karsilik bulmustur. Yalnizca 6.
sinif I. kitapta film/videoya dayandirilan dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinlige rastlanmamistir.

Ortaokul Tirkce 5. sinif ders kitabinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin
dayandirildigl anlatim birimi ve materyaller ile ilgili olarak agirlikli olarak climle (f=107) yapilarindan
faydalanilmis, bunu diiz yazi (nesir) formundaki metinler (f=96) ile s6zctik/s6zclik grubu (f=68) birimleri
izlemistir. Paragrafa dayali etkinliklerin yani sira agiklama paragraflarindan da yararlaniimistir (f=10).
Ayrica gecis sikliklari nispeten daha distk olmakla birlikte s6z/6zdeyis (f=2) yapilarindan
faydalaniimistir.

9. ETKINLIK

a) Asapgidaki ciimlelerde iinsiiz yumusamasima ugrayan kelimeleri isaretleyiniz.
*» Tiim beden saglifn gelisir.

e lleri yaslarda olusabilecek pek cok hastalign énler.

» Spor yvapmal, bu yvaglarnn parcalanmasina yardim eder.

» Bedenimiz depoladign yaglar: spor sirasinda yvalat olarak kullanir.

CUNK( BEN
UNLULERLE
BASLIVORUM.

EYVAH! BENI
YUMUSATACAK,

Sekil 6. 5. Sinif Ders Kitabinda Ciimleye Dayandirilan Etkinlik Ornegi (9. etkinlik, s.181)

Ortaokul Tirkce 6. sinif ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin
dayandirildigi anlatim birimi ve materyaller ile ilgili olarak her iki kitapta da gecis sikligi en yiksek olan
birim diiz yazi tirindeki metinlerdir (f=87; f=69). Benzer sekilde ikinci sirayi cimle (f=70; f=44) alirken
bunlar s6zctik/s6zciik gruplar (f=36; f=43) ve lirik metinler (f=18; f=10) izler. I. kitapta dil bilgisi
6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin dayandirildigi film/video tlrlGne rastlanmamistir. 6. sinif I. kitapta
paragrafa dayall olarak “Asadiya biitiin zamir c¢esitlerinin yer aldigi bir paragraf yaziniz.”
(Degerlendirme sorulari, s.182); “Asadidaki paragrafta yer alan sifatlari yuvarlak icine aliniz.” (2.
etkinlik, s.200) gibi 6rnekler yer alir. Gorsellere dayandirilan 5 etkinlikten 2’sinde, 5. sinif diizeyinde
oldugu gibi gorsel karakter (emoji) kullanilmistir. 6. sinif II. kitapta gorsellere dayal 11 etkinlik arasinda
gorsel karakter (emoji), afis, fotograflardan faydalanildig gérilmustir. Lirik metinler arasinda sarki
turdne yer verilmistir.

Ortaokul Tirkce 7. sinif ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin
dayandirildigl anlatim birimi ve materyallerin dagilimi farkhlik gosterir. 7. sinif I. kitapta gegis sikligi en
yiksek olan birim, 6. sinifta oldugu gibi diz yazi tiriindeki metinlerdir (f=90) iken II. kitapta ciimle
(f=100) yapilarn dikkat ¢ekici bicimde agirhktadir. 7. sinif I. kitapta genel olarak sozcik/s6zcik
gruplarindan baslayarak dil birimleri agirlikli olan etkinlikler haricinde sinirli sayida da olsa film/video
(f=2), gorsele (f=1) yer verilmis; film/video tiri icerisinde belgesel de yer almistir. 7. sinif Il. kitapta
climle tdrdnidn gegis sikhginin fazla olmasi, yapi yahut anlam odakh etkinliklerin 6rnek ctimleler
Gzerinden tasarlanmasiyla agiklanabilecekken ayni zamanda ciimlede anlam iliskileri konularinin ele
alinmasinin sayiyr artirdigini distindirmektedir. Kitapta “Asadidaki ciimlelerin anlam é&zelliklerini
belirleyip uygun eslestirmeleri yapiniz.” (5. etkinlik, s.107), “Asadidaki ciimleleri anlatim bozukluklarini
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diizelterek yeniden yaziniz.” (7. etkinlik, s.260) gibi 6rneklere sik¢a rastlanmistir. 1l. kitapta ayrica gegis
sikhgr yiksek birimlerden olan diiz yazi tirtindeki metinlerde (f=88), “kompozisyon” yazimindan
bahsedilmistir. S6z/deyis ve 6zdeyis grubunda, yazari belli olmayanlar arasinda degerlendirilebilecek
sozler olarak duvar yazisi tiirtine dayandirilan etkinlik 6rnegi de yer almistir.

Ortaokul Tirkce 8. sinif ders kitabinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin
dayandirildigl anlatim birimi ve materyaller arasinda en fazla ciimle (f=59) yapilarindan faydalanildigi,
bunu s6zciik/s6zclik grubu (f=57) ile diz yazi tiirindeki metinlerin (f=54) izledigi goriliir. Metne dayali
dil bilgisi etkinlerinden biri asagidaki gibidir:

Asagidaki mektubu okuyunuz. Mektupta gecen fiilimsileri bulup tdrierini belirleyerek uygun
bolumiere yaziniz.

Ankara / 12 Temmuz 1927
Aziz Mosy6 Pierre Loti (Mosy6 Piyer Loti),

Simdi aldigum 18 Mayis 1927 tarihli nazik mektubunuza pek
duygulanmus olarak sonsuz tesekkiir eder ve biitiin yurttaslarun gibi
kisiliginize karst besledigim saygt, sevgi ve hayranlik duygularinmn
ictenligine ve derinligine inanmanzt rica ederim.

Rahatsizliginizi 6grenince pek tizildim ve tam iyilesmeniz habe-
rini sabursizlikla bekliyorum.

Bu fusattan yararianarak tarihimizin en karanlik giinlerinde,
yenilgi ve iftiranwun bizi ebediyyen yok edecek gibi goriindiigi bir
zamanda bize giivenini bir an bile yitirmemis olan dosta besledigimiz
ebedi minnettarligin teminatwng, talihin Turk milletine yeniden guliim-
semeye basladigt su sirada yenilemekten pek mutluluk duymaktayun.

Size acil sifalar diliyorum.

Tiirkiye Biytik Millet Meclisi Reisi Mustafa Kemal

&

(www.atam. gov.tridergifsayi- 1Wataturke-mekiuplar)

isim-Fiil Sifat-Fiil Zarf-Fiil

Sekil 7. 7. Sinif Il. Ders Kitabinda Metne Dayandirilan Etkinlik Ornegi (6. etkinlik, s.65)

Ek olarak lirik (f=7) metinlere, film/videolara (f=4) ve gorsellere (f=4) dayal etkinlikler yer
almistir. Bazi etkinliklerde szl sunumlari degerlendirmek igin kullanilan konusma gézlem formu ile
kendi yazdiklari metinleri degerlendirmeleri icin yazma degerlendirme formu kullaniimistir. Her
diizeyde kullanilmis olan s6z/6zdeyis 6rnekleri arasinda 8. sinif kitabindaki etkinliklerde M. K. Atatiirk,
Yuri Gagarin gibi Ginli isimlere ait olanlar karsimiza cikar.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogrenme Alaniyla iliskili Kazanimlarla ilgili Etkinliklerde Ele Alinan
Dil Bilgisi Konulari

Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 68renme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil
bilgisi konularina dair yapilan incelemede tespit edilen bulgularin sinif diizeylerine gére dagilimi ve
gecis siklklari Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5.
Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi O§renme Alaniyla iliskili Kazanimlarla llgili Etkinliklerde Ele Alinan
Dil Bilgisi Konulari
Dil Bilgisi Konulari 5 6/ 6/ 7/ 7/ 8
Harf-Alfabe 8 7 3 5 1 3
“g = Noktalama isaretleri 55 4 2 2 3 6
T 33 N Vurgu ve tonlama 2 2 1
3= > Sesletim 7 12 28 15 13 10
Unli-tinsiiz sesler 2
-Genel- 4
< Unli daralmasi 3
,_?; Unsiiz yumusamasi 6
° Unsiiz benzegmesi 6
& Unlii diismesi 8
Unsiiz tiremesi 2
Kok-ek 3 4 1
Yapim eki 4
g Cekim eki: isim cekim ekleri (cogul, 21 7
3 hal, iyelik, soru)
% Cekim eki: Fiil cekim ekleri (kip, kisi, 14 15 2
Q mastar, zaman, dilek)
3 Fiilde anlam kaymasi 1 8
Yapilarina gore sozciikler: 10 1
Basit-tliremis-birlesik
sézcik kdkeni T.t'.jrk?eye yabanci dillerden giren 4 5 4 3 4 13
sozcukler
-Genel- 22 7 3 4 3
£ Kavram alani 55 53 55 48 45 64
= Gergek anlam 12
b Es anlam 7 2 5
% Zit anlam 4 1 5
5 Es seslilik 4 2
v Mecaz anlam 10 3
Terim anlam 1
= Atasozi 14 7 17 1 8 9
N Ozdeyis 17 4 10 10 9 9
v 3 Deyim 24 18 20 15 9 12
© S6z/Deyis (Slogan -duvar yazisi) 2 1
isim 2 1
Sifat 17 5
Zamir 18 6
Baglac 6 3
_ Edat 11 3
g Unlem 6 6
2 Tamlamalar (isim ve sifat) 9 5
3 Zarf 9 12
ﬁ Fiilimsi (isimfiil, sifatfiil, zarffiil) 9
Fiil: Ekfiil 12 11
Fiil: Anlamlarina gore: 4 9
is(kilis)-olus-durum fiili
Fiil: Yapilarina gére: 8 12
Basit-birlesik-tliremis fiil
Gegis ve baglant Yonlendirici ifadeler 10 3 5 4 9 5

ifadeleri

Ozetleyen ve sonuc bildiren ifadeler
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-Genel- 2
Ozne

Yiklem

Nesne

Yer tamlayicisi

Zarf tamlayicisi

-Genel-

Nesne-yiklem iliskisine gére
Ozne-yiiklem iliskisine gore
-Genel-

Anlamlarina gore

Yapilarina gore

Yiklemin tirine gore

-Genel-

Duygu belirten ifadeler
Abartma

Nesnel ve 6znel ¢ikarim
Neden-sonug

Amag-sonug

Kosul-sonug

Benzetme

Orneklendirme

Karsilagtirma

Tanimlama

Ortiili anlam

SOz sanatlarindan faydalanma
Anlatim bitunltgi baglaminda 2 2
Dil bilgisel baglamda

Cumlenin
ogeleri

Fiil
catisi

Cimle
Turleri

DO | [(NIWINIRININIR|R(R|PA (I

~
Wiwlw(-

N

old|p[Rr|lU|w|O|O|©O
Rk W~

w
AR |R|IWIAGOV

Ciimlede anlam iliskileri

12 6

Anlatim bozuklugu

w
N I A N N S A N S Y = =Y Y
=
o

Tablo 5’e gore ortaokul Tlrkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6§renme alaniyla ilgili etkinliklerde
ele alinan konular baglaminda; dilin ses temelli en kiiglik birimlerinden baslayarak ses, sesletim (ve
bunlarin yazimla kesistigi noktalar), anlam, yapi ve tiir 6zellikleri agisindan sozciikler, s6z diziminde
cimle yapilari olusturmak igin aktif rol oynayan ifadeler ile cimlelerin anlam, yapi ve tiirler baglaminda
ele alindigi, kazanimlarin sarmal ve ardisiklik ilkesini yansitir sekilde, sinif diizeylerine gére siral bir dizi
karsimiza ¢ikmaktadir.

Tabloya gore 5. sinif ders kitabinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil
bilgisi konulari agirlikh olarak sézcukler ve sozciklerin anlam 6zellikleri ile yazim bilgisi lizerine
konumlandiriimistir. Her seviyede gegis sikligi yiksek olan kavram alani baglaminda s6zcik kullanimi
burada da yiksek olmakla birlikte (f=55), 5. sinif dlizeyine 6zgli anlam iliskilerini olusturan gercek anlam
(f=12), es anlam (f=7), zit anlam (f=4), es seslilik (f=4), mecaz anlam (f=10), terim anlam (f=1) konulari
eksiksiz islenmistir. Ayrica her sinif seviyesine genel dagilim gosteren sz Obekleri kapsamindaki
atasozleri (f=14), 6zdeyis (f=17), deyim (f=24), kalip s6z-slogan (f=2) tirlerinin gecis sikligi en yiksek
sinif diizeyidir. 5. sinif diizeyinde dikkati ceken diger bir 6zellik, noktalama isaretlerinin kullanimi (f=55)
ile dilin fonetik 6zellikleri, 6zellikle sesli ve sesiz okuma ile sesletimin gelistirilmesi ve anlam ayirt edici
ozelliklerin fark ettirilmesine yonelik etkinliklerin gecis sikligidir (vurgu ve tonlama (f=2), sesletim (f=7)).
5. sinif dlizeyinde, konu alani bakimindan ikinci sirada ses temelli olanlar dikkat ceker. Diger sinif
dizeyleri icin temel olusturan ve diizeye 6zgii ses olaylari konusunda Unli daralmasi (f=3), Unli
dismesi (f=8), linsiiz yumusamasi (f=6), linstiz benzesmesi (f=6), linstiz tliremesi (f=2) konularinda
orneklere yer verilmistir. Sozclikleri yapisal 6zelliklerinin 6gretilmesi agisindan baslangi¢ olusturan kok
ve ek konulari (f=3) ve yapim ekleri (f=4) de yer alir. Ayrica Tirkgeye yabanci dillerden gegen sozcliklerle
ilgili her sinif diizeyinde karsilasilan 6rneklere (f=4) yer verilmistir. S6z dizimi 6zellikleri ve cimle
konusunda gegis ve baglanti ifadelerinin kullanimina (f=10) ve yine her diizeyde yer verilen ciimlede
anlam iliskilerini fark ettirmeye yonelik 6rnekler (f=52) yer alir.
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6. sinif ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil bilgisi
konulari agirhikli olarak sozciikler ve sozciiklerin kavram alani icerisinde ele alindigi (f=53; f=55) ve s0z
Obekleri kapsamindaki atasozleri (f=7; f=17), 6zdeyis (f=4; f=10), deyim (f=18; f=20) tirlerinin islendigi
orneklerden olusur. Ancak Il. kitapta, 5. sinif dlizeyine 6zgl anlam iliskilerini olusturan es anlam (f=2),
zit anlam (f=1) konularinda 6rneklere tekrar yer verilmistir. Bu seviyede, alfabe-harfler (f=7; f=3) ve
noktalama isaretlerinin kullanimi (f=55) azalirken, 6zellikle sesli ve sesiz okuma ile sesletime yonelik
etkinliklerin gecis sikhgi (vurgu ve tonlama (f=2; f=0), sesletim (f=12; f=28)) en yiiksek seviyeye ulasir.
Sozcilklerin yapisal 6zelliklerinin 6gretilmesi 6. sinif dizeyinde gecis sikhg bakimindan en yiiksek
durumdadir. Kok ve ek konular (f=4; f=1) islenmeye devam ederken agirlik tamamen isim ¢ekim
eklerine (f=21; f=7) verilmistir. Ayrica yapilarina gore sozciiklerin siniflandirilmasi konusu da yerini
almistir (f=10; f=1). Tirkgeye yabanci dillerden gegen sozcliklerle ilgili her sinif diizeyinde karsilasilan
orneklere (f=2; f=4) de yer verilmistir. 6. sinif diizeyinde dikkati ceken diger 6nemli 6zellik, sézcikleri
esas alan konular igerisinde sézcik tirlerine giris yapilmasi ve agirlikli olarak isim (f=2; f=1), sifat (f=17,
f=5), zamir (f=18; f=6), baglac (f=6; f=3), Uinlem (f=6; f=6), tamlama yapilarina (f=9; f=5) yer verilmis
olmasidir. Bu noktada I. kitapta, Il. kitaba gore istatistiki olarak bu konunun 6rneklendirilmesine daha
fazla yer ayrilmigtir. S6z dizimi 6zellikleri ve cimle konusunda gegis ve baglanti ifadelerinin kullanimina
(f=3; f=5) ve yine her diizeyde yer verilen cimlede anlam iliskilerini fark ettirmeye yonelik 6rnekler
(f=18; f=20) yer alir. Son olarak 6. sinif seviyesinde anlatim bdtinlGgl baglaminda anlatim
bozukluklarinin ele alinildigi (f=2; f=2) konuya giris yapilmistir.

7. sinif ders kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil bilgisi
konulari agirhkli olarak sozciikler ve sozciiklerin kavram alani icerisinde ele alindigi (f=48; f=45) ve s6z
Obekleri kapsamindaki atasozleri (f=1; f=8), 6zdeyis (f=10; f=9), deyim (f=15; f=9), s6z/deyis (duvar
yazisi) (f=1) tarlerinin islendigi 6rneklerden olusur. Ancak Il. kitapta, 5. sinif diizeyine 6zgli anlam
iliskilerini olusturan es anlam (f=5), zit anlam (f=5), es seslilik (f=2), mecaz anlam (f=3) konularinda
orneklere tekrar yer verilmistir. Bu seviyede, alfabe-harfler (f=5; f=1) ve noktalama isaretlerinin
kullanimi (f=2; f=3), sesli ve sessiz okuma ile sesletime yonelik etkinlikler (vurgu ve tonlama (f=1),
sesletim (f=15; f=13)) devam etmistir. Sozclklerin yapisal 6zelliklerinin 6gretilmesi 7. sinif diizeyinde
de devam etmis, agirlik tamamen fiil ¢cekim eklerine (f=14; f=15) verilmistir. Ayrica fiillerin zaman
baglaminda farkli gekimlenme ve anlamlandiriima 6zelliklerine dair anlam kaymasi konusu (f=1; f=8)
islenmistir. Tlrkceye yabanci dillerden gecen sozciiklerle ilgili 6rneklere (f=3; f=4) de yer verilmistir. 6.
sinif diizeyinde giris yapilan sozciik tirleri konusu 7. sinif kitaplarinda zarf konusu ile karsimiza gikar
(f=9; f=12). Ayrica sozclk tirleri fiiller baglaminda agirlik kazanmig ve ekfiil (f=12; f=11), anlamlarina
gore fiiller (f=4; f=9), yapilarina gore fiiller (f=8; f=12) tanitiimis ve 6rneklendirilmistir. S6z dizimi
ozellikleri ve ciimle konusunda gegis ve baglanti ifadelerinin kullanimina (f=4; f=9) ve yine her diizeyde
yer verilen ciimlede anlam iligkilerini fark ettirmeye yonelik 6rnekler (f=23; f=45) de yer alir. 6. sinif
diizeyinde giris yapilan anlatim bltinlGgi baglaminda anlatim bozukluklari (f=2; f=12) ile birlikte dil
bilgisel baglamda olusan anlatim bozukluklari (f=6; f=9) da eklenmistir. 7. sinif I. kitapta dikkat ¢eken
bir diger 6zellik, 8. sinif seviyesinde olmasi gereken climlenin 6geleri (f=2) konusuna erken giris
yapilmasidir. Ornegin 6grencilerden “Yusufcuk” adli metninden alinan ciimlelerde yiiklem gérevinde
kullanilan isimlerin altlarini gcizmeleri” (6. etkinlik, s.176) istenmistir.

Tabloya gore 8. sinif ders kitabinda dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil
bilgisi konulari sozclkler ve sozclklerin anlam 06zellikleri ile climlelerin anlam ve yapi iliskileri
baglaminda ele alinmasi lzerine konumlandiriimistir. Her seviyede gecis sikligi yiksek olan kavram
alani baglaminda sozcik kullanimi burada da oldukca yiiksektir (f=64). Ayrica her sinif seviyesine genel
dagihm gosteren soz 6bekleri kapsamindaki atasozleri (f=9), 6zdeyis (f=9), deyimlerle (f=12) ilgili
ornekler de yer alir. Bu seviyede de alfabe-harfler (f=3) ve noktalama isaretlerinin kullanimi (f=6), sesli
ve sesiz okuma ile sesletime (f=10) yonelik etkinlikler devam etmistir. Sozcliklerin yapisal 6zelliklerinin
ogretilmesi devam ederken fiil cekim eklerine (f=2) yer verilmistir. Tlrkceye yabanci dillerden gecen
sozciklerle ilgili 6rneklerin (f=13) en sik yer aldigi dizeydir. 8. sinif dliizeyinde sdzclk tirleri konusu
fiilimsiler ile karsimiza ¢ikar (f=9). 8. sinif, s6z dizimi 6zellikleri ve climle konusunda agirhgin en yiksek
oldugu diizeydir denilebilir. Her seviyede yer verilen gegis ve baglanti ifadelerinin kullanimina (f=5) ve
cimlede anlam iliskilerini fark ettirmeye yonelik 6rnekler (f=36) de devam eder. Anlatim biitlnligu
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baglaminda anlatim bozukluklari (f=6) ile birlikte dil bilgisel baglamda olusan anlatim bozukluklari (f=5)
orneklendirilmistir. Bu seviyede ctimle ile ilgili olarak climlenin 6geleri, fiil catisi ve ciimle tirleri konu
olarak eklenmistir. Cimlenin dgeleri konusunda 6zne (f=4), yiklem (f=4), nesne (f=1), yer tamlayicisi
(f=1) ve zarf tamlayicisi (f=1) 6rnekleri ve bunlarin karma sekilde genel olarak ele alindigi 6rnekler (f=7)
yer alir. Ayrica fiil catisi konusunun hem genel (f=2) hem de 6zne-yilklem iliskisine gore (f=1) ve nesne-
yuklem iliskisine gore (f=2) ele alindigi 6rnekler verilmistir. Anlamlarina (f=3), yapilarina (f=2) ve
ylklemin tlrine (f=4) cimlelerin ele alindigi 6rneklerle birlikte konuya dair karma 6rneklere de (f=2)
yer verilmistir.

Tartisma ve Sonug

2019 yil Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (TDOP) yer alan dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili
kazanimlarin beceri alanlarina dagilimi ve bu kazanimlarin ders kitaplarindaki etkinliklerde goriiniim
sikligi, etkinlik tasarimlarinda tercih edilen yontem/tekniklerin niteligi ve ele alinan konularin sinif
duzeylerine dagihmini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada, arastirma bulgularindan
hareketle, programda dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin en gok okuma, sonra da sirasiyla yazma, konusma
ve dinleme beceri alanlariyla iliskilendirildigi goriilmustir. “Dil bilgisi 6gretiminde 6gretilen dilin sahip
oldugu kurallar, temel dil becerileri olarak kabul edilen okuma, yazma, konusma ve dinleme
¢alismalariyla i¢ ice gegmis sarmal bir bakis agisiyla ele alinmalidir. Bunun gergeklesebilmesi igin dil
bilgisi 6grenme alanindaki kazanimlarin diger 6grenme alanlarindaki kazanimlarla etkilesim
noktalarinin tespit edilmesi gerekmektedir.” (Onan, 2012a).

Yapilan incelemede, genel olarak programda tim sinif diizeylerinde okuma becerisi alt baslgi
icerisinde yer alan kazanimlarin, sézciklerin anlam 6zelliklerinden hareketle kullanimini destekleyen
ve sozclik 6gretimi ile de dogrudan iliskili kazanimlarin agirlikta oldugu gorulir. Ders kitaplarinda tiim
sinif dizeyleri dikkate alindiginda gecis sikligi en ylksek olan kazanimlar; okuma becerisi alaninda
anlama boyutu altindaki “Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” (1.5.3.31. /T7.6.3.29. / T.7.3.28./
T.8.3.25.) kazanimi ile s6z varligi boyutuyla ilgili olan “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” (T.5.3.5. / T.6.3.5. / T.7.3.5. / T.8.3.5.) ve “Deyim ve
atasoézlerinin metne katkisini belirler.” (T.5.3.6. / T.6.3.6. / T.7.3.6.), “Deyim, atasé6zii ve ézdeyislerin
metne katkisini belirler.” (T.8.3.6.) ile konusma becerisi alaninda “Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.” (T.5.2.5./T.6.2.5./T.7.2.5. / T.8.2.5.) kazanimlaridir.

2006 yil itibariyla Tiirkce Dersi Ogretim programlarinda dil bilgisi zamanla bagimsiz bir
o0grenme alani olmaktan uzaklastiriimis, diger beceri alanlari ile birlikte konumlandiriimistir. Dil bilgisi
ogretimiyle temel dil becerilerinin desteklenmesi islevi Tlirkge 6gretim programlarinda somut sekilde
ifade edilmistir. 2015 yilindaki Tiirkge Ogretim Programinda dil bilgisi ile ilgili olarak; “Bu programda dil
bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlari icinde sinif diizeyine uygunluk gézetilerek 1. siniftan 8. sinifa
kadar asamali olarak yapilandiriimistir. Bu yaklasimla dil bilgisi konularinin ezberlenmesi yerine
sezdirme ve uygulama yoluyla 6&gretilmesi amaglanmistir. Dil  bilgisi, 6grenme alanlariyla
iliskilendirilerek metin baglami igerisinde ele alinmalidir’ (MEB, 2015, s. 4) ifadesine yer verilmistir.
Buna gore dil bilgisi 6grenme alani etkinliklerinin diger dil becerileri ile bitlinlesmis durumda olmasi
gerekmektedir. Bu agidan dil bilgisi konu ve kurallari 6grenme ve 6gretme sireci etkinlikleri icerisinde
becerilerden kopuk ve soyut dil alistirmalar seklinde degil, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin etkin kullanimina hizmet edecek bir amacg ve islevde 6grenilmesi saglanmalidir (Goger,
2015, s. 233-234). Yapilan incelemede dil bilgisi 6grenme alaniyla okuma becerisi haricinde
dinleme/izleme becerisiyle iliskilendirilebilecek sadece bir kazanim, konusma becerisiyle
iliskilendirilebilecek li¢ kazanim, yazma becerisiyle iliskilendirilebilecek on kazanim tespit edilmistir.
Programda dil bilgisiyle ilgili olan kazanimlarin, sézctiklerin anlam boyutlarini tiim sinif diizeylerinde
kazandirmayi destekleyenler agirlikta olmakla birlikte, dilin yapisal boyutlarini sinif diizeylerine gore
asamali olarak islendigi ve tim ders kitaplarinda karsilik buldugu gortlmustir. Pernington’un (2002)
esdizimli, yapici baglamsal ve karsilastirmali modelinde de bahsettigi tizere dil bilgisi 6gretiminde dil
yapilarinin soézcliklerin anlamsal yapilarina ve sozcikler ile séylem arasindaki baglantiya odaklanan,
agirhkli olarak yapiya degil anlami 6n plana gikaran bilginin verilmesi gerekir.
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Calismada dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili kazanimlara odaklaniimistir. Her ne kadar dilin
yazim Ozellikleri ve 6l¢unlii kabul edilen noktalama isaretleri, dil bilgisinden bagimsiz ayri bir alan olsa
da dilin yazim bilgisi ve noktalama isaretlerinin dogrudan dil bilgisinin alt disiplinleriyle ortiisen
taraflarinin olmasi, ayrica etkinliklerde 6zellikle ses, sesletim, vurgu, tonlama gibi fonetik dil bilgisel
ozellikleri destekleyici kapsamda tasarlanmis olmasindan 6tlri calismaya dahil edilmistir. Nitekim
ogrencinin sadece dil bilgisi 6gretiminin 6nemli basliklarindan birini olusturan yazim ve noktalama
bilgisine sahip olmasi bile onun metni ve metnin en ki¢lk birimlerinin islevlerini dogru anlamasini,
dogru yerde dogru tonlama yapabilmesini, kisaca hitabetinin de glicli olmasini beraberinde
getirecektir (Erdem, 2012). Ayrica dil bilgisi 6gretiminin i¢ ice gectigi sdzciik 6gretiminin de dnemli
asamalarindan birini dogru seslendirme, dogru yazma ve dogru kullanma olusturur (Ari, 2006, s. 324-
325). Ulugay’in (2019) da galismasinda bahsettigi gibi “programda konusma diline ait soyleyisten hig
bahsedilmedigi icin konusma hatalarinin 6niine gegilememektedir. Programda konusma 6grenme alani
icinde sozli dille ilgili kazanimlara yer verilmesi gerekir.”

2019 Tirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde
38 farkh yontem/teknigin kullanildigi tespit edilmistir. Programda dil bilgisi 6grenme alaniyla iliskili
kazanimlarin ders kitaplarinda gegis sikligl agisindan degerlendirildiginde tiim kazanimlarin tim sinif
diizeylerinde kitaplardaki etkinlikler, degerlendirme sorulari ve hazirlik galismalarinda karsilk buldugu
gortlmustir. Kazanim cliimlesinin programda ifade edildigi sekliyle birebir etkinlige dontstlruldiga
orneklere sikca rastlanmistir. Ornegin kazanimlarda dogrudan ismi gegen “sesli okuma, sessiz okuma,
sozlik kullanma, sozlik olusturma, konusma yapma, tahmin etme, karsilastirma, aciklama,
degerlendirme, c¢ikarimda bulunma” ifadelerinin etkinliklerde birebir yer buldugu ve bunlarin gecis
sikliklarinin oldukga yiiksek oldugu dikkat ceker. incelenen érneklerde bir etkinlik (izerinde birden fazla
yontem/teknigin uygulandigi orneklere siklikla rastlanmistir. Dilin anlam ve yapi 6zellikleri agisindan
degerlendirildiginde; yontem/tekniklerin bu denli ¢esitli olmasi, dil bilgisi 6gretiminde tek dizelikten
uzaklasildigina isaret etse de bunlarin sinif dizeylerine dagilimi ve gecis sikliklarina bakildiginda
durumun tersi oldugu fark edilir. Bir baska deyisle, ders kitaplarinda belirli yontem/tekniklere siklikla
yer verilirken bazilarina nadiren yer verilmis yahut hi¢ yer verilmedigi sinif diizeyleri de olmustur. Dil
bilgisinin insanlarin karmasik fikirleri iletmesine araci olmasi 6zeliginden hareketle, 6grencilerin sinif ici
uygulamalarla pekistirilmesi, boylelikle 6grencilerin dil tirlinleri olan metinleri incelemeleri ve her biri
anlami sekillendiren daha kiiglik veya daha biiyiik 6lgekli dil birimlerinin yapisini gérmelerini saglamak
gerekir. incelenen kitaplarda yer verilen etkinliklere bakildiginda &zellikle sinif ici uygulamalarda
Ogrenciyi bireysel olarak merkeze alan yontem/tekniklerin kullanildigi géralir. Sézcuk, climle, metin
gibi anlatim birimlerinin kullanildigi, 6grenicinin bireysel diislinme, yazma, ifade etme becerilerini 6n
olana c¢ikaran kelime tahmin etme, ciimle kurma, ciimle tamamlama, metin yazma, not alma,
isaretleme/altini gizme, ¢bziimleme, eslestirme, bilesim, yorumlama/agiklama, sézliik kullanma yoluyla
gergeklestirilecek etkinlikler agirliktadir. Buna karsin sinif ici etkilesimi destekleyecek, 6grencinin grup
olusturarak aktif olabilecegi bulmaca, puzzle gibi etkinliklere daha az yer verildigi goriilir. Ozellikle
grupla yazma, tartisma, s6z korosu yontem/teknikler belirli sinif diizeylerinde nadiren kullaniimis,
cogunlukla da hig yer verilmemistir. Ders kitaplarinda 6grenciyi eglendirerek dil 6gretimini hedefleyen,
ayrica birden fazla duyuyu aktif kilan gorsel yorumlama/tasarlama, canlandirma gibi yontem/tekniklere
¢ok az yer verilmistir.

Dil bilgisi 6grenme alani ile ilgili konularin, Tiirk¢e dersinin bitlinligu icerisinde ele alinmasi
gerekmektedir ve bunun 6gretmen uygulamalarina yansimasi saglanmalidir. Goger (2015) calismasinda
dil bilgisi 6gretimi ile ilgili calismalarin temel dil becerileri etkinlikleri icinde bltlinllk ilkesi gbzetilerek;
islenecek konu ve becerilerde, teori ve uygulamada, diger derslerle, paydaslarda, ders islenis slirecinde
ogretmenin uyguladigl yontem ve tekniklerde butinlik seklinde yapilmasi gerektigini bildirmistir.
Ancak bu noktada beceri alanlarina dagilim konusunda agirligin okuma becerisine verilmis olmasi diger
dil becerileri acisindan ayni gelisimin yasanmasina engel olmaktadir. Sezdirme yontemiyle dil bilgisi
Ogretimi, sunus, olayl gbzleme, kural ve hipotez olusturma, alistirma yapma ve uygulamaya aktarma
olmak (izere alti asamada gergeklestirilmektedir (Glines, 2013). Yapilan incelemede ders kitaplarinda
degerlendirme sorularinda bilgiyi pekistirmeye gidildigi, Gnite etkinliklerinde ise sezdirme ve fark
ettirmenin siklkla tercih edildigi goriilmustir.
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Calisma bulgulari dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerin dayandirildigi anlatim birimleri
ve materyaller bakimindan degerlendirildiginde, baglam temelli ve metne dayali 6gretimi destekler
nitelikte bir dagilim oldugu gorilmdistir. “Bireylerin dil gelisimi en dogal haliyle kullanim yoluyla
gerceklestiginden, dilin incelenmesinin de bir kullanim baglaminda gerceklesmesi gerekir. Boyle bir
pedagojik yaklasimla, 6grencilerin daha biyuk dil birimlerine gegmeden 6nce daha kiiguk dil birimlerini
o6grenmeleriyerine, gelisim dogrusal olmaktan ziyade hem birikimli hem de 6zyinelemeli olacak sekilde
diizenlenir. Ayrica 6grenme; kelime, cimle ve metnin her Ug¢ dizeyinde ayni anda gergeklesir (Clay,
1975’ten akt. Clark, 2010). Budan 6tiri dil, sosyal bir baglam icinde yaratilir ve 6grenciler de baglamin
bir parcasidir. Buna gore incelenen ders kitaplarinda yer verilen etkinliklerde, diiz yazi tlirlindeki
metinler agirlikh olmakla birlikte lirik metinlere de yer verildigi, diger agirlikli noktayi ise ciimle ve
sozclik/sozcuk gruplarinin olusturdugu goralir. Ayrica s6z/6zdeyis, film/video, gorsellerden de
yararlanilmistir. Karahan (2009) da yaptigl arastirmada dil bilgisi 6gretiminde par¢cadan mi yoksa
biitiinden mi baslamak gerektigi konusu lzerinde durmus, dil bilgisi 6gretim programlarinda énceligin
parcaya verilmis oldugunu ancak bu siralamanin nedenleri lzerinde durulmadigini belirtmistir.
Arastirmanin sonunda dil bilgisi 6gretiminin ciimleden yani bitinden baslamasi ve dil bilgisi
ogretiminde climlenin baska climlelerle kurdugu biitiine yer verilmesi gerektigini daha sonra da
climlenin yapisinda yer alan sozclk ve sézclik 6bekleri ile bunlarin yapi ve islev 6zelliklerinin izlemesi
gerektigini vurgulamistir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin farkli metin tirlerinin bicim ve icerik 6zellikleri dahil
karsilasacaklari tim yazilh ve sozli formlarin olusturacagl baglamlari tanimasi énemli kabul edilir.
“Cozumlenecek metinler ve cimleler, dili dogru ve etkili kullanan yazar ve sairlerin eserlerinden, hedef
kitlenin dizeyi de dikkate alinarak secilmelidir.” (Bagci Ayranci, 2017) ilkesine de uygun olarak metinler
ve Ozellikle de 6zdeyislere yer verilmistir. Ayrica dil bilgisi etkinlerinin 6grencilerin kendi olusturduklari
metinlere dayandiriimasi ilkesi (Bagci Ayranci, 2017) de vurgulanir. Yapilan incelemede 6grencilerden
metin yazma teknigiyle kendi metin olusturacaklari metinlere de yer verilmistir.

incelenen ders kitaplari dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde ele alinan dil bilgisi
konulari acisindan degerlendirildiginde; 6zellikle sozclk/sozcik gruplarinin anlamlarini esas alan
konularin tiim sinif dizeylerine dagildigl, yapi temelli olanlarin ise asamalilik ilkesine uygun sekilde sinif
dizeyleri ylkseldikge degistigi ve birbirinin devami niteliginde yerlestirildigi gorilmistir. Konu
dagilimlarinin genel olarak bakildiginda; ilk olarak ses, yazim ve alfabe temelli olanlar (ses, harf, alfabe,
yazim, ses olaylari), ikinci olarak anlam ilisikleri ve kavram alani boyutunun yani sira yapisal 6zellikleri
(sozclkte yapi, sozclk kokeni, sdzclikte anlam, s6z dbekleri, sézciik tirleri) boyutuyla sozclik temelli
olanlar, Gi¢lincli olarak da climle temelli olanlar (gegis ve baglanti ifadeleri, cimlenin dgeleri, fiil catisi,
ciimle tirleri, climlede anlam iligkileri, anlatim bozuklugu) seklinde degerlendirilebilir. Konu alani
baglaminda kavram alanini ayrica degerlendirmek gerekir. Anlam ydnuyle birbirlerini tamamlayan
birimlerin olusturdugu dilsel alan olarak kavram alani ile ilgili olarak, kitaplarda 6zellikle s6zciiklere
dayandirilan ve sézcik 6gretiminde anlam iligkilerini 6n plana g¢ikaran etkinliklerde dil birimlerinin
kavram alanindan hareket edildigi tespit edilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde anlam iliskilerinin 6n planda
olmasi ve kavram alanlarina hitap eden kazanim ve bunlarin uygulanmasi icin yer verilen etkinlikler,
sozclik 6gretimi agisindan da 6nemlidir. S6zclik ve cimle yapilarinin yalnizca dil bilgisel olarak yapisal
bilesenlerinin fark edilmesi degil anlam 6zellikleriyle ve 6zellikle kavram alanlariyla i¢ ice gegmis bir
tasarima ihtiya¢ duyulur. Dilin anlam alani igerisindeki boyutlarini olusturan konularla ilgili olarak
sozcuklerin ve cimlelerin anlamlari ve kavram alanlari agisindan metinler, az da olsa gorseller ve
film/videolar Gzerine kurulu etkinliklerde cagrisim olusturma yoluyla cesitli tekniklerin kullanildig
gorilmastir. Ayrica anlam alani icerisinde degerlendirildiginde her sinif seviyesinde dagilim gosteren
sO0z Obeklerinden atasozleri ve deyimlerin 6grenciler agisindan ciddi bir s6z varhgl edinmesini
saglayacak niteliktedir.

Ayrica islenen dil bilgisi konulari arasinda anlam temelli olanlarin tiim sinif diizeylerinde genel
dagildig1 gorilirken yapi temelli olanlarin asamal olarak sinif diizeyleri yikseldikce degistigi ve
birbirinin devami niteliginde yerlestirildigi gorilmektedir. 5. sinif diizeyinde dil bilgisini destekleyen
yazim ve noktalama o6zelliklerinin ayni zamanda sesletim acisindan énemli oldugu dusinilmektedir.
Diger sinif seviyelerinde de yazma becerisiyle iliskilendirilmis kazanimlar gercevesinde yazim ve
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noktalamayi desteleyecek konulara yer verilmistir. 5. sinif diizeyinde baslangi¢ olusturulan ses
ozellikleri, 6. siniftan itibaren sozciklerin yapisal 6zelliklerine yerini birakmaya baslar. Asamal olarak
birbirini takip eden ve tamamlayan konularla 7 ve 8. siniflarda devam eder. Sozciklerin genel kavram
alanlari haricinde temel anlam 6zelliklerini olusturan gercek, mecaz, terim anlam gibi 6zellikleri de 5.
sinif diizeyine konumlandiriimistir. Sézciklerin tir ozellikleri ise 6. sinif itibariyla isimler baglaminda
listede yerini almis fiillerle 7. sinifta devam etmistir. 8. sinifta ise 6zellikle eklesme ve climle yapilarini
dailgilendiren ekfiil konusu glindeme getirilmistir. Dilin yapisal 6zellikleri agisindan ciimle 6zellikleri ise
8. sinifta yer bulur. Bu noktada s6z dizimsel 6zelliklerin de devreye girmesiyle yapi ve anlam bitinlGga
ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilir. Bu dagilim kaynaklarda da sik¢a vurgulanan “dilin gift eklemli
olmasindan dolayi yatay eksende dogru bir dizimsel iliski olusturabilmek icin yani dogru eklemleme
yapabilmek icin parcadan bitline dogru gidilmesi ve bunun icin sesten cliimleye dogru giden bir
asamaliligin g6z onlinde bulundurulmasi” (Karahan, 2009, s. 27) ilkesine isaret eder.

Arastirma bulgularindan hareketle dil bilgisi 6gretiminde, temel becerilerin dil bilgisi ve s6z
varligl 6grenme alanlariyla ic ice gelisimini destekleyecek program diizenlemesinde sadece okuma
degil, dinleme/izleme, konusma ve yazma beceri alanlarinda da dengeli bir dagihm gozetilmesi
onerilebilir. Ayrica Tirkce 6gretimi slirecinde hedeflenen temel becerilerin gelisimi ile birlikte, zaman
zaman ig ice gecen dil bilgisi ve kelime 6gretimi agisindan konu, kavram ve kurallarinin bitlincil olarak
islenmesi gerekir. Kazanimlarin ders kitaplarindaki gorinirligiu farkli yontem ve tekniklerle
cesitlendirilmeli ve genele yayillmalidir. Ayrica kazanimlarin gegis sikligi bakimindan 6zellikle ayni diizey
kitaplar arasinda buyik farkhliklar olmamahdir. Etkinliklerin dayandirilacagl anlatim birimleri ve
materyallerin dil bilgisi 6gretiminde islevsel yaklasimi destekleyecek nitelikte olmasi gerekmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Calisma, yazar tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Calismada, cikar gatismasi teskil edebilecek durumlar ve iligkiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Language education aims to develop reading, listening, speaking, and writing skills and to
enable students to use the language effectively, correctly, and properly by helping students grasp the
knowledge that includes the sounds, morphemes, and sentence structures of the language and the
dimensions of the usage of words. In the field of Turkish education, which aims to develop
comprehension and expressive skills, creating curricula and designing a teaching process that is in
direct proportion to the teaching of vocabulary and grammar is essential. Thus, the basic building block
of the process is expected to be compatible with the curriculum and course teaching materials in terms
of objectives and learning outcomes. While traditional grammar education adopts the notion that
language consists of well-formed sentences based on prescriptive norms and focuses on teaching
correct grammar rules instead of teaching how to deal with grammar problems in real life, new
approaches to grammar have been developed. Based on the existing approaches, pedagogical
grammar emerges as a new concept. Starting with the fact that grammar is a tool for people to
communicate complex ideas, it is necessary to reinforce its learning through classroom practices to
enable students to examine texts that are language products and see the structure of smaller or larger-
scale language units, each of which shapes meaning. Studies on mother tongue education highlight
that there is a need for a content arrangement that takes into account the formal, semantic, and
pragmatic components of grammar. “The rules of the language taught in grammar teaching are
required to be approached from a holistic point of view, integrated with reading, writing, speaking,
and listening, which are accepted as basic language skills. For this to happen, it is necessary to
determine the intersection points of grammar learning outcomes with learning outcomes in other
teaching areas. (Onan, 2012a).
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Regarding Turkish education, there are various approaches related to teaching grammar, its
functions, and the place of grammar in studies. The curricula for grammar teaching have also changed
over time. The Turkish teaching curricula from the past to the present indicate that the behavioral
system approach that was adopted before 2005 was based on rule teaching and was irrelevant to
teaching reading, writing, speaking, and listening while teaching grammar. With the constructivist
approach that has been implemented in mother tongue teaching since 2005, grammar teaching has
been done holistically. The studies on Turkish curricula and grammar learning outcomes compare basic
skills and grammar teaching, discuss the views of the teachers about the curriculum and grammar
learning outcomes, curriculum, grammar teaching, vocabulary teaching, and grammar learning
outcomes. The purpose of this study is to examine the distribution of learning outcomes related to
grammar teaching in the Turkish Language Curricula in the skill areas, the frequency of their presence
in textbook activities, the quality of the methods/techniques preferred in designing the activities, and
the distribution of the topics covered.

Method

The study, qualitative by design, is a case study based on the collection of detailed and in-
depth information from multiple sources (observations, interviews, audio-visual materials, documents,
etc.) or about multiple constrained situations in a given time (Creswell, 2013, p. 97). The data were
obtained through document analysis. The data sources were the 2019 Turkish Language Curricula
(Elementary and Secondary School 1°¢ - 8t grades) and the 5% - 8" grade Turkish textbooks published
either by various publishing houses approved by the Ministry of National Education or Ministry of
Education for use in the 2021-2022 academic year. Document analysis was used in the data analysis.
The 2019 Turkish Curricula was initially analyzed in terms of grammar learning outcomes. By examining
the outcomes in the areas of listening/watching, speaking, reading, and writing in the curricula, those
about grammar learning along with the relevant skills were identified. The textbooks were then
evaluated in terms of the methods/techniques used in the activities, the materials on which the
activities were based, and the topics covered, based on the grammar learning outcomes determined
in the analysis of the curricula. In coding the findings, “different coders encode the same text in the
same way to ensure reliability” (Bilgin, 2000). The findings were then classified.

Results and Discussion

The findings of the study revealed that the grammar learning outcomes in the 2019 Turkish
Curricula were mostly associated with reading, followed by writing, speaking, and listening
respectively. Although the learning outcomes related to grammar in the curricula predominantly
consisted of the ones that supported the semantic dimensions of words at all grade levels, it was
observed that the structural dimensions of the language were incrementally processed based on the
grade levels and were found in all textbooks. It was also observed that thirty-eight different techniques
that sometimes intertwined were used in the activities in the field of grammar teaching and that those
were mainly based on texts, sentences, words/phrases, paragraphs, movies/videos, and visuals.
Among them were "reading aloud, silent reading, using a dictionary, creating a dictionary, speaking,
estimating, comparing, explaining, evaluating, making inferences" which were directly mentioned in
the 2019 Turkish Curricula learning outcomes. Their frequency of occurrence was quite high.

In terms of semantic and structural features, there was no uniformity in the use of
methods/techniques at different grade levels in grammar teaching. When the activities were
examined, there appeared a distribution that supported context-based and text-based teaching.
Context-based teaching was predominantly included as well as lyric and theatrical texts in the texts in
prose-type activities while sentences and words/phrases also had a high level of presence. In addition,
words/aphorisms, form texts, movies/videos, and visuals were also used. In terms of grammar topics,
it is found that the topics based on the meanings of word/phrases were spread across all grade levels,
while the structure-based ones changed as grade levels increased in accord with the principle of
progression and were included as a continuation of each other.
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