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Ozet

Bu arastirma, Eskisehir ilinin Odunpazari ve Tepebas1 Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl liselerde 6grenim goren ve COVID-
19 pandemi doneminde uzaktan egitim ile ders islemis olan Ggrencilerin uzaktan egitime yonelik alg1 diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, nicel arastirma yonteminin kesitsel tarama
modeliyle yiiriitiilen aragtirmaya toplam 526 ortadgretim dgrencisi katilmigtir. Aragtirmanin verileri Dogrukok, Kurnaz, Barigik
ve Kaynar (2021) tarafindan gelistirilen “Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullamlarak gevrim igi ortamda
toplanmustir. Aragtirmada elde edilen bulgulardan bazilar1 su sekildedir: (1) Ogrencilerin uzaktan egitim algilar1 cinsiyet, gelir
durumu, smnif diizeyleri ve 6rglin 6gretim sirasinda okulu sevme durumlarina gore anlamh bir farklilik gostermemektedir. (2)
Devlet liselerine sinavsiz sekilde giren 6grencilerin uzaktan egitime iligkin alg1 diizeylerinin devlet liselerine siav puani ile giren
ogrencilere gore daha yiiksek bir seviyede oldugu goriilmiistiir. (3) Hazirlik sinifi, onuncu smif ve on ikinci sinif 6grencilerinin
uzaktan egitim doneminde verilen ddevlere yonelik algilar ile uzaktan egitime iliskin tutumlar1 dokuzuncu ve on birinci sinif
ogrencilerine gore daha yiiksek bir seviyededir. (4) EBA sistemine giriste hicbir sorun yasamayan 6grencilerin, ara sira veya her
zaman sorun yasayan O0grencilere gére hem uzaktan egitim algilar1 bakimmdan hem de uzaktan egitimde kendilerine, 6gretim
uygulamalarina ve 6devlere iligkin algi diizeyleri bakimindan daha yiiksek puanlara sahip olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan Egitim, Uzaktan Egitim Algilari, COVID-19 Pandemisi, Lise Ogrencileri, Eskisehir

Perception levels of high school students on distance education activities during
COVID-19 pandemic period

Abstract

This study is aimed to examine the perception levels of students who are attending in high schools affiliated to the National
Education Directorates of Odunpazar1 and Tepebasi districts in Eskisehir and who have been taught in distance education during
the COVID-19 pandemic, in terms of various variables. For this purpose, a total of 526 secondary school students participated in
the research conducted with the cross-sectional survey model of the quantitative research method. The data of the study were
collected online via the "High School Students' Distance Education Perceptions Scale" developed by Dogrukok, Kurnaz, Barigik
and Kaynar (2021). Some of the findings obtained in the research are as follows: (1) Distance education perceptions of students
do not show a significant difference according to gender, income status, class levels and liking school during formal education.
(2) It was observed that the perception levels of the students who entered the public high schools without an exam were at a higher
level than the students who entered the state high schools with an exam score. (3) Preparatory class, 10t and 12" grade students'
perceptions of homework given in the distance education period and their attitudes towards distance education are at a higher
level than that of the 9™ and 11 grade students. (4) It has been determined that students who have no problems in entering the
EBA system have higher scores in terms of both their perceptions of distance education and their perception levels of themselves,
teaching practices and homework in distance education compared to students who have problems occasionally or all the time.
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Giris

Icinde yasadigimiz yiizyil, basta teknoloji olmak iizere diger pek ¢ok alanda getirmis
oldugu yenilikler ile birlikte bireyleri giinliik yagsamlarindaki hemen hemen tiim iglerini sanal
ortamlara tagimaya yoneltmistir. Bu degisimin etkisi her alanda goriildiigli gibi egitim alaninda
da goriilmeye baglanmistir. Bu anlamda, artik okul ve egitim kavramlari, dort duvar arasinda
gerceklestirilen bir eylem olmaktan ¢ikarak bilginin ¢ok siiratli ve pratik bir sekilde tiretildigi,
bireylerin ise istedigi anda, yer ve zaman fark etmeksizin bilgiye ulasabildigi bir kavrama
dontismiistiir. Toplumlarin bilim, sanayi, teknoloji ve egitim alanindaki gelismelere uyum
saglayabilmeleri, bireylerin ¢ok yonlii bir sekilde yetistirilmesi ile miimkiin olacagindan (Cerit,
2002), artik egitim kavramu ile teknolojik gelismeleri birbirinden bagimsiz diisiinmek imkansiz
hale gelmistir.

Teknoloji ve altyapr hizmetlerinin gelismesiyle birlikte internet kullanim1 yayginlasmas,
bu durum egitim ve dgretim faaliyetlerinde biiyiik bir degisimin yasanmasina neden olmustur.
Oyle ki 6nceleri geleneksel 6grenme ortamlariyla smirli kalan egitim ve 6gretim faaliyetleri
sonralar1 internet teknolojilerinin de yardimiyla ¢evrim i¢i ortamlara taginmig ve bu durum
uzaktan egitim kavraminin yeni bir boyut kazanmasina, akabinde bazi aligkanliklarin da
degismesine yol agmistir. Geleneksel egitimi destekleyen bir kavram olarak goriilen uzaktan
egitim kavrami temelde “ogretmen ve dgrencinin zaman ve mekan bakimindan birbirinden
ayrildigi ortamlar iizerinden gergeklestirilen” egitim uygulamalar1 olarak tanimlanmistir
(Isman, 2008, s.10). California Distance Learning Project (CDLP) ise bu kavrami dgrenciyle
egitim kaynagi arasinda baglanti kurarak egitimi gergeklestiren bir sistem seklinde
tamimlamaktadir (Horn, 1994). Bir bagka tanima gore ise uzaktan egitim; uydu, ses, video,
grafik, bilgisayar ve ¢oklu ortam teknolojisi gibi araglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki
ogrencilere ulagtirilmas1  bigiminde tanimlanmaktadir (Webl1). Yapilan biitin bu
tanimlamalardan da anlagilacagi {izere uzaktan egitimdeki amag¢ egitim faaliyetlerinin
stirdiiriilmesini engelleyen yer, zaman ve cografi birtakim faktorlerin miimkiin mertebe ortadan
kaldirilarak, gelisen teknolojilere ayak uydurabilen ayni1 zamanda, insan egitimine de katki
sunan sistemlerle insanlara egitim imkani sunmaktir (Ozbay, 2015, s.378). Diger yandan, bu
kavramin tercih edilme sebeplerinin ise egitime istenilen yer ve zamanda erisim olanagi
sunmasi, egitimin maliyetini diisiirmesi, O6grenime destek olarak egitimin kalitesini
yiikseltmesi, teknolojik gelismelere cevap vermesi, diisiik maliyetler ile egitim platformlar
tizerinden 6grenciler ile paylasilabilmesi gibi faktdrler oldugu goriilmektedir (Aslantas, 2014;
Bates, 2001; Piskurich, 2006).
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Aralik 2019°da ortaya ¢ikan ve Mart 2020 itibariyle kiiresel bir boyuta ulasan (WHO,
2020a; WHO, 2020b) Koronaviriis (COVID-19) pandemisinin etkin oldugu donemde uzaktan
egitim kavrami giincel konular arasinda yer almistir. Ozellikle pandemi siirecinde uzaktan
egitim uygulamalarina iligskin gerekli acil diizenlemeler yapilmaya calisilsa da 6grencilerin bu
stiratli doniisiimden en yliksek faydayi saglamalar1 icin gerekli olan yenilikler istenilen diizeyde
gerceklestirilememistir (Bozkurt, 2020a). Her ne kadar uzaktan egitim bireyler arasinda firsat
esitligi saglasa da teknolojik altyapmin &grencilerin uzaktan egitim faaliyetlerinden
faydalanmas1 konusunda 6n kosul oldugu bir gercektir. Bu faaliyetlere katilabilmek iginse
oncelikle internet baglantisi, bilgisayar ve tablet gibi donanimsal birtakim gereksinimlerin
saglanmasi gerekmektedir. Bu anlamda pandemi siirecinde yeterli teknolojik altyapiya ve
uygun internet baglantisina sahip olmayan 6grenciler agisindan egitimde esitsizlik durumu
ortaya ¢ikmig olabilir. Dolayisiyla 6grencilerin hem internet hizmetine erisebilecek altyapiya
sahip olmalari hem de bu temel gereksinimleri elde edebilme hususunda maddi agidan elverisli
diizeyde olmalar1 pandemi siirecinde uzaktan egitim faaliyetlerini etkileyen 6nemli faktorler
arasinda yer almistir (Dogrukok vd., 2021). Ayrica, pandemi déneminde 6grencilerin aligkin
olduklar1 egitim uygulamalarindan ve normal okul ortamindan uzak kalmalari, onlarin
kendilerini kotii hissetmelerine, can sikintis1 yagamalarina ve yalnizlik hissine kapilmalarina
neden olmustur (Sirem ve Bas, 2020). Bu baglamda, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algi
diizeylerinin belirlenmesi, var olan sikintilarin giderilmesi ve gelecekte daha iyi bir uzaktan
egitim hizmetinin saglanabilmesi bakimindan O©nemlidir. Bu dogrultuda, alanyazin
incelendiginde Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve algi diizeylerini inceleyen
bilimsel ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir (Akbel ve Besalti, 2021; Aldossari ve Altalhab,
2022; Aydinci ve Zorluoglu, 2022; Bozkurt, 2020b; Burns, 2013; Can, 2020; Ci¢ekdagi, Tekin
ve Tekin, 2013; Civril, Arugaslan ve Ozkara, 2018; Dobbs, Waid ve Carmen, 2009; Dogrukék
vd., 2021; Durgun, Tayfur, Avci ve Kalyoncuoglu, 2021; Fedynich, Bradley ve Bradley, 2015;
Horzum, 2013; Ibicioglu ve Antalyali, 2005; Igme, Yildirim ve Biiyiik, 2022; Kaynar, Kurnaz,
Dogrukok ve Barisik, 2020; Kirali ve Alci, 2016; Kuong, 2009; Niemi ve Kousa, 2020; Organli
ve Bekmezci, 2020; Thompson ve Ku, 2005; Toprake¢i, Hepsogiitli ve Toprakei, 2021,
Tiirkoguz, Sari, Bozdag ve Ok, 2022; Yigit, Bingdl, Armagan, Colak, Arugaslan, Yakut ve
Civril, 2010). Ornegin bir arastirmada oOgrencilerin ¢evrim ici Ogrenmeye iliskin algi
diizeylerinin iki farkli dgrenci grubu iizerinde nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Tki
yillik ¢evrim i¢i egitim programi ile dort yillik yiiz yilize egitimin verildigi programlara kayitl

ogrenciler lizerinde yiiriitiilen bu aragtirmada, ¢evrim i¢i ders deneyimi olmayan dort yillik
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egitim programina kayitli 68rencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye iliskin algilarinin daha diistik bir
seviyede oldugu ve kendilerini bu Ogrenme ortamlarinda daha giivensiz hissettikleri
belirlenmistir (Daniels ve Feather, 2002). Bir diger aragtirmada ise uzaktan egitim ile 6grenim
goren Ogrencilerin teknolojiyi kullanma konusunda istekli olma durumlarinin uzaktan egitime
iliskin alg1 diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Panda ve Mishra, 2007).
Bunun yani sira Ojo ve Olakulehin (2006) tarafindan Nijerya’daki yiiksek lisans 6grencilerinin
uzaktan egitim kurumlarina iligkin alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada ise
ogrencilerin geleneksel egitim kurumlarma kiyasla uzaktan egitim kurumlarina karsi daha
olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Meccawy, Meccawy ve Alsobhi (2021) ise
yapmus olduklar1 arastirmalarinda, Kral Abdiilaziz Universitesi’ndeki dgrencilerin ve dgretim
iiyelerinin COVID-19 pandemisi sirasinda yapilan acil durum uzaktan egitime yonelik
algilarini 6gretme ve 6grenme perspektifinden belirlemeye ¢alismislardir. Fakiilteler arasinda
yuriitillen bu arastirmanin sonucunda pandeminin getirdigi zorluklara ragmen 6grencilerin
cevrim i¢i 0grenme algilarinin pozitif yonde oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, halihazirda
uygulanmakta olan uzaktan egitim faaliyetlerinin gelecekte daha verimli bir hale getirilmesi,
stirdiiriilebilir kilinmas1 ve degisen kosullara karsi kendini yenileyebilmesi i¢in d6grencilerin
uzaktan egitime iliskin algi diizeylerinin bilinmesi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde
ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin uzaktan egitim algilar1 iizerine yapilan bilimsel
arastirmalarin siirh kaldig1 ve yapilan aragtirmalarin ¢ogunlukla ilk ve ortaokul 6grencileri,
iiniversite 0grencileri, 6gretmen adaylar1 ve ogretim elemanlar1 ornekleminde yogunlastigi
goriilmektedir. Bu anlamda, bu aragtirma ilgili alanyazindaki mevcut boslugu azaltmayr ve
gelecekte bu konu iizerine benzer arastirmalar yapmayi diislinen arastirmacilar i¢in faydal
bilgiler sunmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla ortadgretim 6grencilerinin uzaktan egitim algi
diizeyleri hakkinda bilgiler sunan bu aragtirmanin ilgili alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin amaci, yontemi, bulgulari, sonu¢ ve tartisma boliimlerine iligskin bilgilere

asagida sirasiyla yer verilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada Eskisehir ilinin Odunpazar1 ve Tepebast Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli liselerde 6grenim géren ve COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ders islemis
olan dgrencilerin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu

genel amaca ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaistir:
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1. Ogrencilerin uzaktan egitim algilari; cinsiyete, gelir diizeyine, okul tiiriine, siif
diizeyine, okulu sevme durumuna, uzaktan egitime katilma durumuna ve EBA
sistemine giriste sorun yasama durumuna gore farklilik géstermekte midir?

2. Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine erisimde kullanmayi tercih ettikleri iletisim
araglar1 nelerdir?

3. Ogrencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiinceleri nelerdir?

4. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde kendilerine, 6gretim uygulamalarina, derste

verilen 6devlere iliskin algilari ne diizeydedir?

Yontem

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel arastirma yontemi
kullanilmistir. Betimsel arastirma yonteminde temel amag bir konu hakkindaki mevcut durumu
belirlemek ve bu duruma yonelik arastirmalar yapmaktir (Karasar, 2012). Betimsel arastirma
yonteminde, bir durumu agikliga kavusturmak ve gesitli degerlendirmeler yaparak olaylar
arasindaki iligki durumunu tespit etmek esastir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014). Bu yontemde arastirma konusu olan birey, olay veya nesneler iginde
bulunduklar1 kosullara uygun sekilde degerlendirilerek oldugu gibi tanimlanmaya calisilir

(Karasar, 2012).

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Eskisehir ilinin kent merkezinde bulunan liselerde 6grenim goren ve
COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ders islemis olan Ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik algilarin1 farkli degiskenler acisindan incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada genel tarama modellerinden birisi olan kesitsel tarama modeli kullanilmigtir.
Betimsel yontem igerisinde yer alan tarama modelleri ¢cok sayida elemanin olusturdugu bir
evrende, evrene iliskin genel bir diislinceye sahip olmak amaciyla evrenin tamami veya ondan
aliacak bir 6rneklem tlizerinde yapilan diizenlemelerdir (Karasar, 2012, s.78). Kesitsel tarama
modelleri ise aragtirmada yer alan ve betimlenecek olan degiskenlerin tek seferde oOlciilerek
verilerin elde edildigi bilimsel arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Fraenkel ve Wallen,
2006). Bu aragtirma pandemi doneminde uzaktan egitim ile 6grenim goren ortadgretim

ogrencilerinden bilgi toplanarak gergeklestirildigi i¢in kesitsel tarama modeli se¢ilmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilinin Odunpazari
ve Tepebasi Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl devlet liselerinde grenim géren ve COVID-
19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim ile ders islemis olan Ogrencilerdir. Arastirmanin
orneklemi ise kendilerine sunulan veri toplama aracina yanit veren 526 ortadgretim
ogrencisinden olugsmaktadir. Aragtirmanin Orneklemi secgkisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden biri olan uygun Ornekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Hem
erisilebilir olma hem de elverisli olma esasina dayanan bu 6rnekleme yontemi, aragtirmacilarin
hizli bir sekilde bilgi toplayabilmesini saglayan bir yontemdir. Bu yontemi kullanan
aragtirmacilar, ulasilmast kolay olan ve gonilli katilim saglayan bireyler ile calismaktadir
(Erkus, 2005). Arastirmanin drneklemini olusturan 6grencilerin %47,1°1 kiz (n=248), %52,9’u
ise erkek (n=278) 6grencidir. Ogrencilerin %56,5’i (n=297) sinav puani ile girilen devlet lisesi
ogrencisi iken, %43,5’1 (n=229) smav puan1 olmadan girilen devlet lisesi Ogrencisidir.
Omeklem grubunda 6zel liselerde grenim géren 6grenci yoktur. Ogrencilerin %9,9’u (n=52)
hazirlik sinifi, %19’u (n=100) dokuzuncu sinif, %34,4’i (n=181) onuncu sinif, %21,7’si
(n=114) on birinci smif, %15’1 (n=79) ise on ikinci smif Ogrencisidir. Bunun yani sira
ogrencilerin %4,8’1 (n=25) 0-4000 TL, %39,5’i (n=208) 4001-6000 TL, %29,7’si (n=156)
6001-8000 TL, %26’s1 (n=137) ise 8001 TL ve iizeri aylik gelir diizeyine sahiptir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ve Dogrukdk vd. (2021)
tarafindan gelistirilen “Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullanilmigtir.
Arastirmanin veri toplama asamasi ¢evrim i¢i ortamda gerceklestirilmistir. Google Formlar
izerinden olusturulan elektronik anket formu 21 Kasim 2021-05 Ocak 2022 tarihleri arasinda
Eskigehir ilinin Odunpazar1 ve Tepebasi ilgelerinde bulunan liselerde 6grenim goren d6grenciler
iizerinde uygulanmistir. Cevrim i¢i ortamda hazirlanan elektronik anket formu, kisaltilmig
linkler olusturularak ve ulasilmak istenilen ornekleme dikkat edilerek liselerin WhatsApp
gruplar1 {izerinden okul &gretmenleri denetiminde paylasilmistir. Ogrenci velilerinin
bulundugu sosyal aglara ilgili arastirmaya ait dokiimanlar gonderilerek gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Goniilliiliik ilkesinin esas alindig1 anket formuna katilim tek bir yanit hakki ile
sinirlandirilmis olup katilimcilarin yanli bir 6rneklem grubu olusturmamalarina dikkat
edilmistir. Arasgtirmada katilimcilarin anketi gilivenilir bir bi¢imde yanitlayabilmeleri i¢in

gerekli bilgilendirilmeler yapilmig olup toplanilan verilerin bilimsel bir arastirma amaciyla

28



AUAd 2023, Cilt 9, Say1 1, 23-61 Alptekin ve Tiirkmen

kullanilacag1 belirtilmistir. Arastirmanin veri toplama araglarinin gecerlik ve gilivenirlik
durumlarini test etmek amaciyla 98 6grencinin katilimi ile bir pilot caligsma gergeklestirilmistir.
Pilot c¢aligmanin veri toplama asamast Google Formlar kullanilarak yiiriitilmistiir.

Arastirmanin ana ¢aligsmasinda ise toplamda 526 katilimciya ait veriler Kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu, arastirmaya katilan katilimcilarin demografik o6zelliklerini
belirlemek amaciyla olusturulmus bir formdur. Bu formda katilimcilarin cinsiyeti, aylik gelir
diizeyleri, egitime devam ettigi okul tiirli, devam etmekte oldugu smif diizeyleri, orgiin
ogrenimin oldugu dénemde okulu sevme durumlari, uzaktan egitime katilma durumlari, Egitim
Bilisim Agi’na (EBA) giriste sorun yasama durumlari, uzaktan egitime erisimde kullanmay1

tercih ettikleri iletisim araclar1 gibi kisisel bilgileri bulunmaktadir.

Lise 6grencileri uzaktan egitim algilar dl¢cegi

Arastirmada kullanilan bu 6lgek, Dogrukok vd. (2021) tarafindan gelistirilen ve lise
ogrencilerinin “Uzaktan Egitimin Siirdiiriiliisiine Y&nelik Diisiincelerine liskin Algilar1”,
“Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilar1”, “Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina
Iliskin Algilar1”, “Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin Algilar” ve “Uzaktan Egitime
Yoénelik Tutumlarr” isimli bes alt boyuttan olusan bir dlcektir. Olgegin tamamu bireylerin
uzaktan egitim algilarini1 6lgmektedir. Toplamda 47 madde ve 5 alt boyuttan olusan bu 6l¢ek
5°1i Likert tiiriindedir. Olgegin 1, 7, 9, 12, 15, 16, 17, 18, 23, 24, 26, 28, 42, 43, 47 numarali
maddeleri 6grencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiincelerine iliskin algilarini;
3, 10, 11, 19, 20 numarali maddeleri 6grencilerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin
algilarini; 5, 6, 13, 14, 25, 30, 40, 41, 45, 46 numarali maddeleri 6grencilerin uzaktan egitimde
ogretim uygulamalarina iligkin algilarini; 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39 numarali maddeleri
ogrencilerin uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin algilarini; 2, 8, 21, 22, 27, 29, 31, 44
numarali maddeleri ise 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini 8lgmektedir. Olgegin
giivenirlik ve yapisal gegerlik durumunu test etmek, ayni zamanda madde yiiklerini
belirleyebilmek amaciyla A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Bu analize gegilmeden
once verilerin uygunlugu test edilmis ve buna gore Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,904
olarak belirlenirken Barlett kiiresellik testi sonucu ise ¥2=5796,457; p=0.000 seklinde
hesaplanmistir. AFA sonucunda herhangi bir faktérde yiiklenmeyen ve faktdr madde yiikii

0.30’un altinda olan faktorlerin 4’1 analizden ¢ikarilmistir. Sonraki adimda ise Dogrulayici
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Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve analiz sonucunda elde edilen degerler 6lgegin O6grenciler
tizerinde uygulanabilir oldugunu gostermistir (RMSEA= 0.037, CFI= 0.84, GFI= 0.86). Diger
yandan, 6lgegin gilivenirligini test etmek amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ giivenirlik degerine de
bakilmis ve bu degerin a= 0,896 oldugu goriilmiistiir (Dogrukok vd., 2021).

Bu arasgtirma farkli bir evren lizerinde gergeklestirildiginden arastirmada kullanilan
Olcegin yapr gegerliligini test etmek ve uyum iyiligi degerlerini belirlemek i¢cin DFA
gerceklestirilmistir. Ilgili arastirmacilarin izniyle dlgekte kiiciik degisiklikler yapilmistir. S6z
konusu 6l¢ek, arastirmada amaglanan ana 6rnekleme uygulanmadan 6nce benzer 6zelliklere
sahip bir bagka Ogrenci grubuna uygulanarak dogrulanmaya calisilmistir. AMOS 21.0
(Analyses of Moment Structures) paket programinda gerceklestirilen DFA sonucunda uyum
iyiligini gosteren istatistiklerden birisi olan diizeltilmis ki-kare degeri, bu arastirmada y2/sd=
2.443 olarak belirlenmistir. Kline (2011)’e gore bu degerin 2.5’in altinda olmasi 1yi bir uyuma
sahip olundugunun gostergesidir. Bu anlamda, arastirmada elde edilen bu degerin iyi bir uyum
gosterdigi goriilmektedir. Arastirmada uyum iyiligi indekslerinden birisi olan Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) degeri incelenmis ve bu degerin RMSEA= 0.071
oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda bu degerin ¢cogunlukla 0.05 ile 0.08 arasinda olmas1 (Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008) 6nerildiginden arastirmada elde edilen degerin kabul edilebilir bir
uyum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Diger yandan, modelin CFI degerinin 0.95, S-RMR
degerinin 0.041, NFI degerinin 0.96 ve AGFI degerinin ise 0.87 oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar Olgegin, bu arastirma ic¢in kabul edilebilir bir uyum igerisinde oldugunu ve
dogrulandigini1 gostermistir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Arastirmada
kullanilan 6l¢egin giivenirligini belirlemek i¢in hazirlik siifi, dokuzuncu sinif, onuncu sinif,
on birinci sinif ve on ikinci sinif 6grencilerinden olusan toplamda 98 katilimcinin yer aldig:
pilot ¢alismadan elde edilen veriler ile Cronbach’s Alpha degerleri hesaplanmistir. Yapilan
inceleme sonucunda 6lgegin tamami i¢in Cronbach’s Alpha i¢ giivenirlik katsayisinin 0=0,926
oldugu tespit edilmistir. Olgegi olusturan alt boyutlarin giivenirlik katsayilarinin ise 0,70’ten
biiyiik oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda ¢evrim i¢i ortamda toplanilan veriler ilk etapta Microsoft Office
Excel programinda a¢ilmis ve IBM SPSS 26.0 paket programinda c¢alismasi i¢in gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Goniilliiliik ilkesi esas alinarak yapilan anket ¢alismasina toplamda

594 kisinin katildig1 ancak bu katilimcilardan 68’inin anket formuna onay vermeyerek mevcut
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sorular1 yanitlamak istemedikleri tespit edilmistir. Katilim onay1 bulunmayan anketler veri
giris asamasinda hatali kabul edilerek arastirmadan g¢ikarilmistir. Boylelikle toplamda 526
anket formu analize dahil edilmistir. Arastirma verileri katilimcilarin kisisel bilgi formu ve lise
ogrencileri uzaktan egitim algilar1 6lgegine vermis olduklar1 yanitlara uygun bir sekilde
kodlanarak IBM SPSS 26.0 paket programina kaydedilmistir. Analiz islemine baslamadan
once eksik veri girisi olup olmadigi kontrol edilmis ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilacak
olan analizleri belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik incelemesinde
verilerin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilmis ve elde edilen
degerlerin araliginin -1.5/+1.5 aras1 oldugu sonucuna ulasilmastyla birlikte veri setinin normal
bir dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmada kullanilacak
verilerin ylizdelik deger dagilimlari ve Olcek degiskenleri arasindaki iliski diizeylerini
belirlemek i¢in sirastyla frekans analizi, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi
(One-Way ANOVA) gibi ¢esitli 6lgme teknikleri kullanilmigtir. Parametrik testler ve non-
parametrik test teknikleri veri setinin normal bir dagilima sahip oldugu tespit edildikten sonra
uygulanmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin hesaplanmasi, yiizdelik deger dagilimlarini
gosteren frekans analizinin yapilmasi, bagimsiz 6rneklem t-testi, One-Way ANOVA ve diger
parametrik/non-parametrik testler SPSS 26.0 paket programinda gergeklestirilirken DFA ise
AMOS 21.0 paket programinda hazirlanmistir. Veri analizinde grup sayilarinin fazla olmasi
ikili karsilastirmalarda hata pay1 olasiligini arttirmaktadir. Bu nedenle, arastirmada yapilan post
hoc testleri 6ncesinde Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bonferroni diizeltmesi, anlamlilik
katsayisi/grup sayis1 formiiliiyle tespit edilen bir istatistiksel diizeltmedir (Vialatte ve Cichocki,
2008). Dolayisiyla gruplar arasi farkliligin test edilmesi igin yapilan post hoc testlerindeki
anlamlilik katsayilari; grup sayisi ti¢ olanlar i¢in 0.05/3= 0.016, grup sayist dort olanlar i¢in
0.05/4=0.012 ve grup sayis1 bes olanlar i¢in 0.05/5= 0.010 olarak belirlenmistir. Yapilan post
hoc testlerinde ise bu anlamlilik degerleri Olgiit olarak alinmistir. Arastirmada anlaml
farkliliklarin derecelerinin tespiti igin Cohen d degerleri, etki biiyilikliigliniin derecesini
belirlemek icin ise eta kare (m2) degerleri hesaplanmistir. Arastirmada Eskisehir kent
merkezindeki liselerde 6grenim gdren G6grencilerin pandemi donemindeki uzaktan egitim
faaliyetlerine yonelik algilarina iligkin veriler nicel yontemle toplanarak analiz edilmistir.
Orneklemi olusturan grencilerin uzaktan egitime iliskin goriisleri; cinsiyet, gelir durumu,
egitime devam ettigi okul tiirii, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri, okulu sevme durumlari,
uzaktan egitime katilma durumlar1 ve EBA platformuna giriste sorun yagsama durumlarina gore
incelenmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine erisimde kullanmis olduklari iletisim

araclari, pandemi siirecindeki uzaktan egitimin silirdiiriiliisiine yonelik diisiinceleri, uzaktan
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egitim sirasinda kendilerine, 6gretim uygulamalarina ve ders sirasinda verilen ddevlere iliskin
tutumlar1 yiizdelik deger dagilimlarin1 gosteren frekans tablolar1 esliginde sunularak
yorumlanmigtir. Arastirmada kullanilan 6lgegin alt boyutlar1 analiz tablolarinda; diisiince,
kendi, 6gretim, 6dev ve tutum seklinde kisaltilarak yazilmistir. Burada ifade edilen diisiince=
ogrencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiincelerine iliskin algilari, kendi=
uzaktan egitimde Ogrencilerin kendilerine iliskin algilari, 6gretim= Ogrencilerin uzaktan
egitimde 6gretim uygulamalarina iliskin algilari, 6dev= 6grencilerin uzaktan egitimde verilen
odevlere iliskin algilari, tutum= 6grencilerin uzaktan egitime yoOnelik tutumlari isimli alt
boyutlar1 temsil etmektedir. Olgegi olusturan alt boyutlari tamami ise dgrencilerin uzaktan

egitime iliskin alg1 diizeylerini 6lgmektedir.

Etik Bildirim

Arastirmada kullanilan “Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgedi” Dogrukok vd.
(2021) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin, yapilan arastirmada kullanimi igin gerekli olan izin
ilgili arastirmacilardan e-posta yoluyla alinmis ve T.C. Eskisehir Valiligi il Milli Egitim
Miidiirliigiiniin 17.09.2021 tarih ve E-88074293-605.01-32298985 sayil1 onay ile arastirmada

kullanilarak arastirma gerceklestirilmistir.

Bulgular
Bu baglik altinda arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin uzaktan egitime
yonelik algilarii belirlemek amaciyla yapilan istatistiksel analizlere yer verilmistir. Arastirma
sorularina yonelik elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.
Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir.

Degigkenler arasindaki anlamlilik diizeylerini gdsteren analiz sonuglarina Tablo 1’de yer

verilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimin cinsiyet degiskenine gore farklilasmast
Alggflfk/ Cinsiyet N X ss t SD p
oo [ 28 LT 8 | w |
e
Ogretim Elfklzk 3‘7‘2 ;222 %‘g 619 523,5 536

Kiz 248 2,728 , 7194
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Odev Erkek 278 2,727 798 ,025 524 ,980
Kiz 248 3,008 755 ]

Tutum Erkek 278 3,070 800 ,904 524 ,366
Kiz 248 2,817 611 ]

Toplam i—p o 278 2,850 633 ,608 524 544

Ogrencilerin uzaktan egitim algilarmin cinsiyet degiskenine yonelik farklilasma
durumlarinin incelendigi Tablo 1’e gore Ogrencilerin uzaktan egitim algilar1 ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Benzer sekilde
Olcegin alt boyutlarmin da cinsiyet degiskenine gbére anlamli bir sekilde farklilasmadig:
goriilmiistiir (p>0.05). Analiz sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmadig igin Cohen’s d
degerine bakilmamistir. Tablo 1°de sunulan bilgilere gore uzaktan egitim sirasinda verilen
odevlere iliskin alg1 diizeyleri harig erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla 6lgek puanlarinin
cok daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin alg1 diizeyleri ile gelir durumu degiskeni arasinda
anlamli bir farklilagmanin olup olmadigin tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(One-way ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimn gelir durumuna gore farklilasmasi

Degiskenler N X SS SD F p
0-4000 TL 25 2,828 743

4001-6000 TL 208 2,818 ,634

6001-8000 TL 156 2,841 ,570 525 ,096 ,962
8001 TL ve iizeri 137 2,853 ,644

Toplam 526 2,835 ,622

Tablo 2’de sunulan analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitim algilar
ile gelir diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir (p>0.05).
Sonuglar incelendiginde gelir durumu degiskeninin 6grencilerin uzaktan egitime iligkin algi
diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin alg1 diizeyleri ile 6grenim gordiikleri okul tiirii
degiskeni arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz érneklem
t-testi yapilmistir. Ogrencilerin 6grenim gérdiikleri okul tiirleri “smav puani ile girilen devlet
lisesi” ve “sinav puani olmadan girilen devlet lisesi” olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Yapilan

t-testi sonucuna iligkin bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Osrencilerin uzaktan egitim algilarimn okul tiiriine gore farklilasmast
Alt Olcek/ .. -
Olcek Degiskenler N X SS t SD p
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e I
oS e e e et 270|595 || | o
Ot B e g o | gy |2 | 524 | ot
G |5y s cmadn e devter s | 226 | 2765 | o7 "% | 54| 66
Tt P olmdan irlendevit i | 220 | 3101 | 75 | Y903 | 524 | 19
Toplam | v oimadan girlen dever T | 220 | 206 | o6 | 2067 | 54| 035"
*p<0.05

Tablo 3’te sunulan veriler incelendiginde d6grencilerin uzaktan egitim algilarinin 6grenim
gordiikleri okul tiirii degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gdsterdigi goriilmektedir
(p<0.05). Bu anlamli farkliligin derecesini tespit etmek amaciyla Cohen’s d degerine bakilmis
ve bu degerin 0,2’den kii¢iik oldugu goriilmiistiir (d=0.18). Cohen’s d degerinin 0.2’den kii¢iik
olmasi durumu zayif bir etki biiylikliigiiniin oldugunu gosterirken 0.5 olmasi durumu orta,
0.8’den yiiksek olmas1 durumu ise kuvvetli bir etki biiyiikliigliniin var oldugunu gostermektedir
(Cohen, 1988a). Buradan hareketle, belirlenen anlamli farkliligin zayif bir etki biiyiikliigiine
sahip oldugu goriilmiistir. Bununla birlikte alt boyutlar incelendiginde 6grencilerin uzaktan
egitim sirasinda sunulan 6gretim uygulamalarina iligskin algi puanlart arasinda orta diizeyde
(d=0.21) anlaml1 bir farkin (p<0.05) oldugu, 6l¢egi olusturan diger alt boyutlarda ise bu anlamli
farkliligin gozlemlenmedigi tespit edilmistir (p>0.05). Ayrica, sinav puani olmadan girilen
devlet lisesi 6grencilerinin smav puam ile girilen devlet lisesi 6grencilerine gore uzaktan
egitime iliskin daha olumlu bir alg1 diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde devlet
liselerine sinav puani olmadan giren Ogrencilerin, devlet liselerine sinav puani ile giren
ogrencilere gore uzaktan egitimdeki 6gretim faaliyetlerine iliskin alg1 diizeyleri daha yiiksek
bir seviyededir.

Smif diizeyi degiskeni ile 6grencilerin uzaktan egitim algilar1 arasinda anlamli diizeyde
bir farklilasmanin olup olmadigini incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Sinif diizeyine iliskin sonuglar Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4
Osrencilerin uzaktan egitim algilarimn sinif diizeylerine gore farklilasmast
g‘l;g‘?ek/ Degiskenler N X ss sD | F D Fark
Hazirlik sinifi 62 2,978 ,4876
9. Smuf 88 2,905 1147
Diisiince 10. Sinif 181 3,040 ,6301 525 | 3,579 | ,018
11. Sinif 114 2,880 1217
12. Sinif 81 2,707 ,8299
Hazirlik sinifi 62 3,019 ,8022
9. Smuf 88 2,675 ,8449
Kendi 10. Sinif 181 2,783 ,8602 525 1,256 | ,157
11. Simaf 114 2,814 1,0382
12. Sinif 81 1,243 1,2434
Hazirlik sinift 62 2,551 ,5023
9. Sinif 88 2,620 ,6704
Ogretim 10. Siuf 181 2,642 | ,6335 525 | ,285 | ,833
11. Sinif 114 2,601 ,6989
12. Siif 81 2,572 ,8495
Hazirlik sinifi 62 2,800 ,6754
9. Siuf 88 2,884 ,8646
Odev 10. Smaf 181 2,812 ,7199 525 4,993 | ,002* 9>12,10>12
11. Suaf 114 2,653 ,8179
12. Sinif 81 2,416 ,8555
Hazirlik sinift 62 3,199 ,6343
9. Sinif 88 3,063 ,7851
Tutum 10. Suaf 181 3,140 ,6957 525 4,934 | ,003* | H.S.>12,10>12
11. Sinif 114 3,003 ,8127
12. Smif 81 2,725 ,9186
Hazirlik sinifi 62 2,905 ,4490
9. Smuf 88 2,849 ,6415
Toplam 10. Sinif 181 2,910 ,5470 525 2,950 | ,054
11. Suaf 114 2,804 ,6618
12. Sinif 81 2,640 7715
*p<0.010

Tablo 4’te sunulan veriler incelendiginde simif diizeyi degiskenin 6grencilerin uzaktan
egitime iligkin alg1 diizeyleri lizerinde bir etkisinin olmadig1 ve aralarinda anlamli seviyede bir
farkliligin bulunmadi@: tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlarima iliskin sonuglar incelendiginde
ise Ogrencilerin siif diizeylerine gore uzaktan egitimde verilen ddevlere yonelik algilart ve
uzaktan egitime iligkin tutumlar1 arasinda anlamli seviyede farkliliklar oldugu gézlemlenmistir.
Uzaktan egitim algist 6l¢eginin bu iki alt boyutundaki anlaml farkliliklari belirlemek igin ilk
olarak Levene testi yapilmistir. Levene testi sonuglari incelendiginde varyanslarin homojen
olma varsayiminin saglanmadigr gorlilmiistiir. Varyanslarin homojen olma kosulu

saglanmadig1 i¢in Welch testi ile tek yonlii varyans analizinde homojenlik varsayiminin
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saglanmadigi durumlarda anlamli farkliliklar: belirlemek igin kullanilan Games-Howell testi
yapilmistir. Yapilan test sonucunda hazirlik sinifi, onuncu siif ve on ikinci sinif 6grencilerinin
uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin algilarinin ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
diger smiflarda 6grenim goren 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (p<0.010). Bu anlamli farkliliklarin etki biiytikliigiinii saptamak i¢in ise eta kare (n2)
degerinin incelenmesine karar verilmistir. Alanyazin incelendiginde bu degerin 0 ile 0.01 aras1
cok kiigiik etki, 0.01 ile 0.06 arasi kii¢iik etki, 0.06 ile 0.14 aras1 orta diizeyde etki ve 0.14 tizeri
degerde ise biiyiik diizeyde etki oldugu ifade edilmektedir (Cohen, 1988b). Bu anlamda, sinif
diizeyi degiskenin 6grencilerin uzaktan 6gretimde verilen 6devlere iliskin algilar1 (12=0.0369)
ile uzaktan Ogretime yonelik tutumlart (n2=0.0364) isimli alt boyutlar1 iizerindeki etki
biiylikliigiiniin kiigiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin érgiin 6grenim doneminde okulunu sevme durumlarinin uzaktan egitime
iligkin alg1 diizeylerine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigi
belirlenmek istenmistir. Bu amag dogrultusunda, degisken sayisi géz oniine alinarak bagimsiz
orneklem (Independent Samples) t-testi yapilmistir. Analiz sonuglarini gosteren bilgiler Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimn okulu sevme durumlarina gére farklilasmasi
Al(t-)ileglf K Degiskenler N X SS t SD p Cohen’s d
Disiince Ii’yeltr = ;géé gﬂ; 684 | 183384 | 495

Kendi E:yeltr = é?gg 18%2 4427 | 170877 | 000% | 048
Ogretim E:yeltr fg; ;?gg %gg 2705 | 182209 | ,007% |  0.29
Odev Ii’yeltr = ;jg; g?g 4073 | 524 | 000% | 040
Tutum E:yeltr = gggg ;‘7‘;3 081 | 192349 | 935

Toplam E;’ye]tr fg; 22%22 ?ggi 598 | 184,411 | 550

*p<0.05

Tablo 5’te verilen analiz sonuglarina goére, 6grencilerin orgiin 6grenim ddneminde
okulunu sevme durumlar ile uzaktan egitime iliskin algi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilasmanin bulunmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). Olgegin alt boyutlarma iliskin
istatistiksel sonuglara bakildiginda ise 6grencilerin 6rgiin 6grenim gordiikleri esnada okulunu
sevme durumlari ile uzaktan egitim siirecinde kendilerine, yapilan uygulamalara ve derslerde

verilen ddevlere iliskin algilar1 arasinda anlamli (p<0.05) bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.
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Buna gore, 6rgiin 6grenimin yapildigi zamanlarda okulunu sevmeyen lise O6grencilerinin
uzaktan egitimdeki Ogretim uygulamalarina iliskin algi diizeyleri ile uzaktan egitimde
kendilerine iliskin alg1 diizeylerinin diger 6grencilere oranla daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin derecelerini belirlemek icin ise Cohen’s d degerleri
incelenmistir. Bu baglamda, aralarinda anlamli farkliliklar goriilen alt boyutlara iliskin Cohen
degerleri hesaplandiginda degerlerin 0.29-0.48 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu durum bize
anlamli farkliliklar gdsteren bu alt boyutlarin orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip

olduklarini1 gostermektedir.

Tablo 6

Osrencilerin uzaktan egitim algilarimn uzaktan egitime katilma durumlarina gore
farklilasmasi

Alt Olgek/ .. _

Oleek Degiskenler N X SS SD F p Fark

Derslere hi¢ katilmadim | 24 2,655 |,8646
Sadece TV lizerinden

10 3,080 |,5986

katildim
Sadece internett
Diisiince adece MTCINETER 1 413 | 2,913 |,6779 | 525 | 2,223 | ,085
katildim
Hem TV’den hem d
em BV AEnRemAe ) o9 | 3044|6995
internetten katildim
Derslere hi¢ katilmadim | 24 2,100 |,8905 Sadece Internet >
Sadece TV lizerinden Hig katilmadim,
10 3,120 |1,050
katildim Hem TV hem de
Sadece internett internet > Hig
Kendi : efaiﬁ del rmne Tl a3 | 2744 | 8841 | 525 | 1427 | ,000* | katdmadim,
, Hem TV hem de
Hem TV’den hem d .
] em erll( elrg ¢ 79 3,336 | 1,119 internet > Sadece
internetten katildim internet
Derslere hig lfatllfnadlm 24 2,279 |,8037 Hem TV hem de
Sadece TV tizerinden 10 2800 | 6633 internet > Hig
katildim ' ' katilmadim,
R Sadece internett
Ogretim acecc ITETNERER 1 413 | 2577 | 6286 | 525 | 5929 | ,001* | Hem TV hem de
katildim internet > Sadece
Hem TV’den hem de internet

internetten katildim 79 2,848 |,8058

Derslere hi¢ katilmadim | 24 2,765 |1,052
Sadece TV {izerinden
katildim
Odev Sadeceinternetten |\ 2| 5200 | 7684 | 525 | 286 | 835
katildim
Hem TV’den hem de

internetten katildim

10 2,700 |,8019

79 2,653 |,8588

Derslere hi¢ katilmadim | 24 2,656 |,9967
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Sadece TV {izerinden
katildim 10 2,875 |,5204 Hem TV hem de

Sadece internetten internet > Hig

Tutum 413 | 3,030 |,7591 525 | 3,830 | ,010* | katilmadim
katildim

Hem TV’den hem de

internetten katildim

79 3,235 |,7963

Derslere hi¢ katilmadim | 24 2,529 |,8003 Sadece TV > Hig

TV tizeri
Sadece TV lizerinden 10 2925 | 5085 katilmadim,

katildim
Sadece internetten Sadece internet >
Toplam Katildim 413 | 2,820 |,5974 525 | 3,851 | ,010* Hig katilmadim,
Hem TV’den hem de Hem TV hem de
79 2 704 . :
internetten katildim 993 | 670 internet > Hig
katilmadim

*p<0.012

Ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin uzaktan egitime katilma durumlarina gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi belirlenmek istenmis ve ANOVA testi
yapilmistir. Yapilan test sonuglarina iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’da
sunulan bilgiler incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin Koronaviriis pandemisi
stirecinde gerceklestirilen uzaktan egitime katilma durumlarina goére anlamli diizeyde
farklilastigr goriilmektedir. Olgegi olusturan alt boyutlar incelendiginde ise benzer sekilde bazi
alt boyutlarda da anlamli farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen anlaml
farkliliklarin hangi degiskenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in varyanslar1 bagdasik olan
buna karsin, Orneklem sayilar1 arasindaki farkin ¢ok oldugu durumlarda tercih edilen
Hochberg’s GT2 testi yapilmistir (Field, 2005, s.341). Test sonuglarina bakildiginda uzaktan
egitim derslerine hem televizyon hem de internet araciligiyla katilim saglayan 6grencilerin,
uzaktan egitime hi¢ katilmayan veya sadece televizyon ve sadece internet ile katilim saglayan
ogrencilere gore uzaktan egitim algilarinin daha yiiksek bir seviyede oldugu belirlenmistir
(p<0.012). Ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin etki biiyiikligiini belirlemek i¢in ise eta kare
(n2) degerine bakilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda bu degerin 12=0.021 oldugu ve
tespit edilen anlaml farkliligin kiigiik bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Diger yandan,
uzaktan egitim derslerine sadece TV {izerinden veya hem TV hem de internet iizerinden katilan
ogrencilerin derslere hi¢ katilmayan 6grencilere gore kendilerine iliskin algilar1 daha olumlu
ve de yiiksek diizeydedir. Bununla birlikte uzaktan egitime sadece internetten katilan
ogrencilerin, derslere hem TV hem de internetten katilan 6grencilere gore kendilerine iligkin
algilarinin daha az oldugu goriilmiistiir. Ayrica, uzaktan egitime hem Televizyonu hem de
interneti kullanarak katilan 6grencilerin derslere hi¢ katilmayan Ogrencilere gore uzaktan

egitimde yapilan 6gretim uygulamalaria yonelik algilar1 ve bu egitime iligskin tutumlar1 ¢ok
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daha yiiksek bir seviyededir. Bunun yani sira uzaktan egitime sadece internetten katilan
ogrencilerin, derslere hem TV hem de internet kullanarak katilan 6grencilere gore uzaktan
egitimde yapilan 6gretim uygulamalarina iliskin algilarinin daha az oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin alg1 diizeylerinin EBA egitim portalina erisimde
sorun yasama durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ANOVA testi

yapilmistir. Test sonucuna iliskin bilgiler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin EBA sistemine giriste sorun yasama durumlarina
gore farklilasmast
Alt Olgek/ .. -
Olek Degiskenler N X SS SD F p Fark

Hig sorun yasamadim | 78 2,999 , 7392
Diisiince Ara sira yagsadim 368 2,938 ,6646 525 | 2,111 122
Her zaman yasadim 80 2,787 , 7538

Hig sorun yasamadim | 78 3,130 1,138 Hig¢ >Her zaman,
Kendi Ara sira yagsadim 368 2,837 ,8799 525 | 13,18 | ,000* | Ara sira >Her
Her zaman yasadim 80 2,377 ,9900 Zaman

Hig sorun yasamadim | 78 2,855 , 7650
(")gretim Ara sira yagsadim 368 2,598 ,6420 525 | 8,796 | ,000*

Her zaman yasadim 80 2,413 6751
Hig sorun yasamadim | 78 2,945 1,020
Odev Ara sira yagsadim 368 2,739 , 7244 525 | 7,973 | ,000*

Her zaman yasadim 80 2,450 , 7888
Hig sorun yasamadim | 78 3,149 ,8502
Tutum Ara sira yagsadim 368 3,064 , 7522 525 | 3,993 ,019

Her zaman yasadim 80 2,826 ,8033
Hig sorun yasamadim | 78 2,903 9024
Toplam Ara sira yagsadim 368 2,848 , 7053 525 | 6,219 | ,015*
Her zaman yasadim 80 2,570 ,5891

Hig >Ara sira,
Hig >Her zaman

Hig >Ara sira,
Hig >Her zaman

Hig >Ara sira,
Hig >Her zaman

*p<0.016

Tablo 7°de sunulan tek yonliit ANOVA testi sonuglar1 6grencilerin EBA sistemine giriste
sorun yasama durumlar ile uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farklilagmanin
oldugunu gostermektedir. Alt boyutlar incelendiginde 6grencilerin EBA sistemine giriste sorun
yasama durumlarina gore yalnizca kendilerine, 6gretim uygulamalarina ve 6devlere iliskin algi
diizeylerinde anlamli farkliliklarin oldugu gézlemlenmistir (p<<0.016). Uzaktan egitim algilar1
Olgeginin toplami ve alt boyutlarindaki anlamli farkliliklarin kaynagini tespit etmek igin
Hochberg’s GT2 testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, uzaktan egitim sirasinda EBA
sistemine giriste hi¢ sorun yasamayan Ogrencilerin ara sira veya her zaman sorun yasayan
ogrencilere gore uzaktan egitim alg1 puanlarinin daha fazla oldugu ve kendilerine, 6gretim
uygulamalarina, ders esnasinda verilen Odevlere iliskin algi diizeylerinin ise daha yiiksek

seviyede oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tespiti yapilan bu anlamli farkliliklarin etki
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biiytikliigiinii belirlemek i¢in eta kare (n2) degerlerine bakildiginda bu degerlerin 0.02 ile 0.04
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bu anlamli farkliliklarin kiigiik bir etki
diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine
erisimde kullanmayi tercih ettikleri iletisim araglari ile 6lgegi olusturan alt boyutlara vermis

olduklar1 yanitlar ylizdelik deger dagilimlari esliginde incelenmistir.

Tablo 8
Osrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine erisimde kullandiklar iletisim araclar
Sinav puanu ile girilen Smav puani olmadan
. e L Ll Toplam
devlet lisesi girilen devlet lisesi
Tletisim Araci N % N % N %
Televizyon 26 8,8 19 8,3 45 8,6
Diziistii Bilgisayar 141 47,5 91 39,8 232 44,1
Masaiistii Bilgisayar 57 19,2 48 20,9 105 20,0
Tablet 10 3,4 21 9,2 31 5,9
Akilli Telefon 63 21,2 50 21,8 113 21,5

Ogrencilerin uzaktan 6gretim faaliyetlerine erisimde kullanmay: tercih ettikleri iletisim
araclarma iliskin frekans yiizdeleri Tablo 8’de verilmistir. Ogrencilerin uzaktan Ogretim
stireclerine dahil olmak amaciyla kullanmis olduklari iletisim araglarina iligkin frekans
yiizdelerinin verildigi Tablo 8’e gore 6grencilerin erisimde en fazla diziistii bilgisayar1 (%44,1)
kullanmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Uzaktan egitim uygulamalarina akilli telefonlariyla
erisenlerin oran1 %21,5 iken masaiistii bilgisayar ile erisim saglayanlarin orani ise %20’dir.
Bunun yaninda 6grencilerin yalnizca %5,9°u tablet bilgisayarlariyla erisim saglamistir. Sinav
puani ile girilen devlet lisesi 6grencileri ile sinav puani olmadan girilen devlet lisesi
ogrencilerinin en fazla kullandiklari iletisim aracinin diziistii bilgisayar (laptop) oldugu buna
karsin, en az kullandiklar iletisim aracinin ise tablet bilgisayar oldugu goriilmiistiir. Ogrenim
gordiikleri devlet lisesine sinav puani ile giren 68rencilerin televizyonu ve diziistii bilgisayari
sinav puant olmadan girilen devlet lise 6grencilerine gére daha fazla kullanmis oldugu tespit
edilmistir. Diger yandan, okuduklar1 liseye sinav puami olmadan giren Ogrencilerin ise
masaiistii bilgisayar, tablet ve akilli telefonu daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir.

Tablo 9’da lise 6grencilerinin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik goriisleri ile ilgili
alg1 diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin séz konusu alt boyutu olusturan maddelere vermis

olduklar1 yanitlar yiizdelik deger dagilimlarin1 gosteren tablolar esliginde sunulmustur.
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Tablo 9

Ogrencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine iliskin goriisleri

g E g .
I I
AR R REE
EEE |E |2 |22
8= = S = 3 =
X X X - . XY
Tlgili Maddeler % | % | % | % %
Uzaktan egitim dersleri okuldaki derslerden daha eglenceli gegti. 61262133 | 55 9,3

W
ol
N
w
N
©
[E=Y
o
[EEN
©
&2
0
~

Uzaktan egitim ile aldigim derslerin normal dersler kadar etkili
oldugunu diisiiniyorum.

TV deki derslerde gosterilen resim ve gorselleri dikkat ¢ekici buldum. | 29,7 | 26,2 | 26,8 | 12,2 | 5.1
Uzaktan egitim stireci bana gelecekte egitimin uzaktan egitime 17,3 1186 | 21,9 | 23,6 | 18,6
doniisecegini diislindiirdil.

Uzaktan egitimdeki ders siireleri bana uzun geldi. 18,1 | 34,2 | 241|135 | 101

Uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerin diizeyimin altinda oldugunu | 20,0 | 41,3 | 28,1 | 6,7 4,0
diisiiniiyorum.

Uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerin diizeyimin iizerinde 18,3 | 38,6 | 30,0 | 7,8 53
oldugunu diisiiniiyorum.
Konulari tam olarak 6grenebildigim siirece nerede ve nasil egitim 23,2 | 22,4 | 16,3 | 17,7 | 20,3

aldigim 6nemli degildir.

TV’de dersi anlatan 6gretmenlerin anlatim tarzlarini sikici buldum. 1521 11,2 1181 | 21,5 | 34,0

Okulumun ayrica sagladigi uzaktan egitim faaliyetlerini EBA’daki 15,2 1 10,8 | 21,3 | 33,5 | 19,2
derslere gore daha etkili buldum.

Uzaktan egitim derslerinin 6gretmenim ve arkadaslarim ile sohbet 129 (11,2 | 18,3 | 31,6 | 26,0
ederek islenmesini tercih ederim.

Uzaktan egitim derslerinde ders haricindeki konulart da 1441 93 | 165|321 | 27,6
konusabilmeliyiz.

Derslerin tekrarlarina ulasabilmem daha iyi 6grenmeme katki sagladi. 18,3 | 14,3 | 20,0 | 28,5 | 19,0
Uzaktan egitim siireci tiniversiteye hazirligimi olumsuz yonde etkiledi. | 19,4 | 9,3 | 16,3 | 16,0 | 39,0
Bence okulun asil dnemi sinifta 6gretmen ve arkadaslarimla bir arada 15,8 | 11,2 | 12,0 | 23,8 | 37,3
olmaktir.

Yiizdelik deger dagilimlarinin verildigi Tablo 9’da goriildiigii tizere 6grencilerin %71,8’1
uzaktan egitim doneminde yapilan derslerin 6rgilin 6grenim doneminde yapilan derslerden daha
az eglenceli gectigini ifade etmektedir. Ayrica, 6grencilerin yarisindan fazlasi (%72,1) uzaktan
egitimle almig olduklar1 derslerin yiiz yiize egitim ile aldiklar1 derslerden daha az etkili
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin yalnizca %17,3’ii televizyondan yayinlanan derslerdeki
gorselleri dikkat cekici bulduklarimi belirtmistir. Bunun yaninda egitimin giderek uzaktan
egitime doniisecegini diisiinenlerin orani ise %42,2 dir. Ogrencilerin yarisindan fazlas1 uzaktan
egitimdeki ders siirelerinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin %10,7’si uzaktan
egitimde yapilan derslerin egitim igerigi bakimindan kendi diizeylerinin altinda oldugunu

sOylerken, %13,1°1 ise yapilan derslerin kendi diizeylerinin iizerinde oldugunu sdylemistir.

41



AUAd 2023, Cilt 9, Say1 1, 23-61 Alptekin ve Tiirkmen

Ogrencilerin yaklasik %46’s1 nerede ve nasil bir egitim aldiginmn 6nemli oldugunu
diistinmektedir. Televizyonda ders igleyen 6gretmenlerin anlatim tarzini sikici bulanlar %55,5
civarindadir. Okullarin kendi 6grencilerine saglamis olduklart EBA haricindeki uzaktan egitim
faaliyetlerinin EBA sistemi iizerinden saglanan derslere gore daha etkili oldugunu
sdyleyenlerin oran1 %52,7°dir. Ogrencilerin yiizde 50’sinden fazlasi uzaktan egitimdeki
konularin 6gretmen ve arkadaslariyla beraber etkilesim halinde, sohbet ederek islenmesi
gerektigini sdylemektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitim sirasinda ders harici
konularin da konusulmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ders tekrarlarina ulasabilme imkaninin
ogrenme siirecine katki sagladigini diistinenlerin orant %47,5’tir. Derslerin uzaktan egitim
stireciyle yiiriitiilmesinin tiniversiteye hazirlik asamasinda olumsuz bir etkiye sahip oldugunu
soyleyenlerin orani %355 civarindadir. Ogrencilerin gogunlugu “Bence okulun asil &nemi
siifta 6gretmen ve arkadaslarimla bir arada olmaktir” goriistine sahiptir. Tablo 9’da sunulan
bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim faaliyetlere
iligkin olumsuz diisiincelere sahip olduklari tespit edilmistir. Yine ayn1 verilerden hareketle,
ogrencilerin cogunlugunun yliz yiize egitimi tercih ettikleri ve kendileri i¢in bu egitim modelini
daha uygun bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 10°da 6grencilerin uzaktan 6gretim siirecinde kendileri hakkindaki diisiincelerine
yer verilmistir. Ogrencilerin s6z konusu alt boyuta yonelik vermis olduklari yanitlar yiizdelik

deger dagilimlari ile birlikte sunularak incelenmistir.

Tablo 10
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde kendilerine iligkin goriisleri
A e | e
<5} :5 ’5 é = v =
2| 2| S| 5|25
8 = = S = 8 =
X M N - M VAR
flgili Maddeler % % | % | % %
Uzak_tar_l egitim sistemini ve ders araglarimi kullanma konusunda 135 | 165 | 150 | 34,0 | 20,9
kendimi yeterli buldum.
Uzaktan egitim derslerinde anlatilanlarin notunu tutabildim. 21,1 | 26,0 | 186 | 21,3 | 12,9
Uzakt-an.egltlm derslerinde islenen konu ile ilgili rahatga soru 215 | 243|188 | 228 | 12,5
sorabildim.
HZ&kt&n egitim derslermde. yapll.an etkinlikler ders konularini 287 319|213 |105]| 76
O0grenmem icin bana yeterli geldi.
Derslerden dnce islenecek konu ile ilgili 6n hazirlik yapardim. 17,3 | 26,8 | 24,5 | 24,0 7,4

Tablo 10’a gore 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu uzaktan 6gretim sistemini ve bu

sisteme ait ders araglarini kullanma hususunda kendilerini yetkin (%54,9) bulmaktadir. Diger
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taraftan uzaktan egitimdeki derslerde anlatilan konulara iliskin notlar tutabildigini sdyleyen
ogrencilerin sayist (%34,2) not tutamadiklarin1 ifade eden 6grencilerin sayisindan (%47,1)
daha diisiiktiir. Ogrencilerin cogunlugu (%45,8) derste islenen konular hakkinda rahat bir soru
soramadigini belirtmektedir. Derse 6n hazirlik yaparak geldigini belirten 6grencilerin sayisi
(%31,4), 6n hazirlik yapmadan gelen 6grenci sayisindan (%44,1) daha azdir.

Ogrencilerin uzaktan 6gretim sirasinda yapilan dgretim uygulamalarina iliskin goriisleri
frekans degerleri verilerek incelenmek istenmistir. Katilimcilarin alt 6lgek maddelerine vermis

olduklar1 yanitlarin yiizdelik deger dagilimlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Osrencilerin uzaktan egitimdeki 6gretim uygulamalarina iliskin goriisleri

£l E e | =

(2] :s s E = o =

X = = 3 s | x5

EE|E| E| 2|52

3 = = S = 3 =

X M . = . XY 4

ilgili Maddeler % % | % | % %
EBA sistemi {izerinden saglanan uzaktan egitimi yeterli buldum. 43,7 |1 283|143 | 6,1 7,6
Okulumun EBA sistemi haricinde sagladigi uzaktan egitim 158 | 173|272 | 281 | 116

faaliyetlerini yeterli buldum.
EJvzaktan. eg1t1m§§k1 ders .surf.:lerl sayisal ders konularimni 346 | 255|196 | 135 | 68
o0grenebilmem i¢in yeterliydi.
U;aktan egltlmdekl ders siireleri sozel ders konularini 6grenebilmem 226 | 181|217 | 260 | 116
icin yeterliydi.
Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler derslerde ilgi ¢ekici etkinlikler 226 | 289|260 | 146 | 7.8
yapmustir.

EJvzaktan egitim stirecinde anlamadlglm .lzilr yeri sqrmak icin 205 | 169 | 16.2 | 224 | 240
ogretmene kolayca ulagsamiyor olmam 6grenmemi zayiflatmigtir.
TV ve bilgisayardan ders iglenirken dersler hizli anlatilmisgtir. 14,3 | 23,0 | 25,3 | 21,1 | 16,3

TV ve bllglgayardan Qers. islenirken verilen 6rnekler anlatilan konuyu 264 | 278|253 | 127 78
anlamamiz i¢in yeterliydi.
EBA sistemi iizerinden yapilan dersleri siire olarak yetersiz buldum. 19,2 | 31,5 25,9 | 12,7 | 10,6

EBA sistemi uzs:rmden yapilan dersleri {iniversite sinavina hazirlik 487 260|127 53 72
acisindan yeterli buldum.

Tablo 11°de sunulan verilerde goriildiigii gibi, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu
(%72) EBA egitim sistemi aracilifiyla saglanan uzaktan egitim hizmetini yetersiz bulmaktadir.
Okullarin EBA sistemi haricinde saglamis oldugu uzaktan egitim uygulamalarini yeterli
diizeyde bulanlarin sayisi (%39,7), yetersiz diizeyde bulanlarin sayisindan (%33,1) fazladir.
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 uzaktan egitimdeki ders siirelerinin sayisal derslerdeki konulari
ogrenebilme agisindan yetersiz oldugunu sdylemektedir. Ote yandan, sdzel dersler igin ayrilan
stirenin yeterli olup olmadig1 konusunda kesin bir goriis birligine varilamadig: gortilmektedir.

Ogretmenlerin ders igerisinde yapmis olduklar: etkinlikleri ve diger faaliyetleri ilgi gekici
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bulanlarin sayist (%22,4), ilgi cekici bulmayanlarin sayisindan (%51,5) oldukca azdir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu “Uzaktan egitim siirecinde anlamadigim bir yeri sormak igin
ogretmene kolayca ulasamiyor olmam &grenmemi zayiflatmistir.” Ibaresini onayladiklarmni
beyan etmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim sirasindaki derslerin hizli bir sekilde islenmis
oldugu yargis1 iizerinde bir uzlasiya varamadiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ok az bir kism1
(%20,5) TV veya bilgisayar iizerinden islenen derslerdeki Orneklerin anlatilan konuyu
pekistirdigini ve yeterli bir seviyede oldugunu diisiinmektedir. EBA {izerinden gerceklestirilen
derslerin siirelerini yeterli bulanlarin sayis1 %50,7 dir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir bdliimii
(%74,7) EBA sistemini tiniversiteye hazirlik agisindan yetersiz gormektedir.

Arastirmada Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde islenen derslerde verilen 6devlere

iliskin goriisleri degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin uzaktan egitimde verilen édevlere yonelik goriisleri
E| E e e
ws| & g S | o3
x 2 = S s <3
EE| E| E| 2 |22
8= = 5 = 8 =
X 4 i = N> VAR~
Tlgili Maddeler % % % % %
Verilen 6devleri derste sunmayi isterdim. 21,3 17,9 20,2 24,5 16,2
EJzaktaI.l egitim silirecinde 6gretmenlerin vermis olduklart 16.3 222 26.8 183 16.3
odevleri fazla buldum.
TV’de 1zlleC?1g1m derslerin ddevlerini yaparken daha ¢ok 205 222 26,2 16,5 144
yardima ihtiya¢ duydum.
EBA sisteminde verilen ddevlere ulagmakta sikint1 yagsadim. 18,4 28,5 20,0 20,0 13,1
Evdeki ortam (kardesler, aile vb.) 6dev yapmamu zorlastird1. 32,1 29,7 15,4 12,5 10,3
Verilen 6devlerin benim i¢in zor oldugunu diisiiniiyorum. 22,4 39,7 245 8,6 4.8
Verilen 6devlerin benim i¢in kolay oldugunu diisiiniiyorum. 20,5 39,2 29,5 8,0 2,9
Yaptigim ddevlerin neresinin dogru ve neresinin yanlis
oldugunun bana bildirilmemesi beni olumsuz etkiledi. 17.9 14,8 169 | 293 21,1

Katilimcilarin alt 6lgek maddelerine vermis olduklar1 yanitlara iliskin frekans yilizdeleri
Tablo 12’de sunulmustur. Tablo 12°ye gore, uzaktan egitim kapsaminda verilen ddevleri yiiz
yiize etkilesimin saglandig1 smif ortaminda sunmayi isteme konusunda 6grencilerin ortak bir
paydada bulusamadiklar1 goriilmektedir. Benzer bir durum 6devlerin fazla verilip verilmedigi
hususunda da yasanmaktadir. Televizyondaki derslerde verilen ddevleri yaparken yardima
ihtiya¢ duyanlarin sayis1 (%42,7) yardima ihtiya¢ duymayanlarin sayisina (%30,9) oranla
fazladir. Ogrencilerin %46,9’u EBA iizerinden verilen 6devlere ulasma konusunda herhangi
bir aksaklik yasamadiklarin1 ifade etmektedir. Buna karsin, 6grencilerin %33,1°1 ise bazi

sikintilar ile karsilastiklarimi beyan etmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi i¢inde yasadig
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ev ortamini 6dev yapmaya miisait bir ortam olarak gormektedir. Calisma grubunu olusturan
ogrencilerin yarisindan fazlasi verilen ddevlerin zor olmadigini diisiiniirken, yine yarisindan
fazlas1 da odevlerin kolay olmadigini diistinmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, uzaktan
egitim ile ders almis olan 6grencilerin yarisindan fazlasinin verilen 6devleri ortalama bir zorluk
seviyesinde bulduklar1 yorumu yapilabilir. Diger yandan, dersi veren ogreticiden saglikli bir
geri bildirim alamamanin 6grenciler lizerinde olumsuz bir etki yaratmasi goriisiinde ortak bir
kaniya varilamadig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin uzaktan ogretime yonelik tutumlariyla ilgili goriisleri frekans analizi
yapilarak incelenmistir. Yiizdelik deger dagilimlarini veren frekans analizi sonuglarina iligskin

bilgiler Tablo 13’te verilmektedir.

Tablo 13
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin bilgiler
E| E = 5
(5] :S E" § = o =
x = 2 3 5 x 3
cE|E| £ |2 |5¢
S = = H = S =
Y M - M - X M
ilgili Maddeler % % | % | % %
U_zaktqn egitim slirecinde kendimi sinif ortamindan daha rahat 198 | 245|146 | 200 | 211
hissettim.
Uzaktan egitim derslerinin canli olmasini tercih ederdim. 16,0 | 10,1 | 16,0 | 25,7 | 32,3
Bir sonraki dersi heyecanla bekledim. 28,7 | 253|262 |135| 6,3
Uzaktan egitimdeki dersleri dikkatle dinledim. 18,4 | 175| 23,6 | 285 | 12,0
Arkadaglarim derslerden ¢cok memnun oldugunu séyledi. 342 | 274 | 24,7 | 6,7 7,0
TV’de ders igleyenin kendi ders 6grenim olmasini isterdim. 16,5 | 13,7 18,3249 | 26,6
Uzaktan egitim siirecinde anlamadigim bir yeri sormak i¢in
ogretmene kolayca ulagamamis olmam 6grenme istegimi olumsuz 21,3 | 17,3 ]13,3|245| 23,6
etkiledi.
Dersleri kendi 6gretmenlerimle islemeyi tercih ederdim. 12,4 76 | 122|264 | 41,4

Tablo 13’te sunulan bilgilere gore oOgrencilerin %44,3’i kendilerini normal smif
ortaminda daha rahat hissettiklerini sdylerken %41,1°1 ise uzaktan egitim ortaminda ¢ok daha
rahat olduklarini ifade etmistir. Bu veriler bize bu konuda ortak bir goriisiin olmadigimi
soylemektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi uzaktan egitim sirasinda yapilan derslerin
asenkron (es zamansiz) yapilmasindan ziyade senkron (es zamanli) bir seklinde yapilmasini
tercih etmektedir. Ogrencilerin yalmzca %19,8’i dersleri heyecanli bir sekilde bekledigini
belirtmistir. Dersleri dikkatli bir sekilde takip ettigini sdyleyenlerin orani ise %40,5
civarindadir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%61,6) arkadaslarinin uzaktan egitim

stirecinden memnun olmadiklarin1 sdylemistir. Dersin dgreticisine kolaylikla ulasabilmenin
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ogrenme isteginde olumlu bir etkisinin oldugunu diisiinme hususunda 6grenciler arasinda ortak
bir fikrin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin %67,8’i gevrim i¢i ortamda yapilan dersleri kendi

ogretmenleriyle islemeyi tercih ettiklerini belirtmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada, Eskisehir ilinin kent merkezinde yer alan liselerde 6grenim géren ve
COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim ile ders alan G6grencilerin uzaktan egitime
iligkin alg1 diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilan incelemede kent
merkezinde 6grenim goren ortadgretim Ogrencilerinin uzaktan egitim algilarina yonelik pek
cok bulguya ulasilmis ve elde edilen bulgular rapor halinde sunulmustur.

Arastirmada ilk olarak 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algi diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir seviyede farklilik gdsterip gostermedigi sorgulanmistir. Buna
gore, Ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin cinsiyet grubuna gore anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 ve benzer sonuglarin dlgegi olusturan diger alt boyutlar i¢in de gegerli oldugu
tespit edilmistir. Bu durum bize 6grencilerin kadin veya erkek ayrimi olmaksizin ortak bir
uzaktan egitim algisina sahip olduklarini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde benzer
sonuclara ulagan bagka bilimsel arastirmalarin da oldugu ve ortaya ¢ikan sonucu destekledikleri
goriilmektedir (Cigekdagi vd., 2013; Demir ve Narlikaya, 2020; Durgun vd., 2021; Kaynar vd.,
2020; Kirali ve Ale1, 2016; Meccawy vd., 2021; Tanyildiz ve Semerci, 2003; Tiirkoguz vd.,
2022; Unal ve Ozkan, 2022). Ote yandan, uzaktan egitim algilarmin cinsiyet degiskenine gére
anlaml diizeyde farklilik gosterdigini bildiren ¢alismalarin da oldugu goriilmektedir (Basar,
Arslan, Giinsel ve Akpinar, 2019; Org¢anli ve Bekmezci, 2020; Topraker vd., 2021).

Ogrencilerin uzaktan egitim algilari ile gelir diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilagmanin olup olmadig1 sorgulandiginda, gelir durumu degiskeninin 6grencilerin uzaktan
egitim algilar1 iizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. ilgili alanyazin
incelendiginde tespit edilen bu sonucu destekler nitelikte olan baska bilimsel arastirmalarin da
oldugu goriilmektedir (Durgun vd., 2021; Meccawy vd., 2021; Yagan, 2021). Her ne kadar ilk
etapta yiiksek gelir grubunda yer alan 6grencilerin, diisiik gelir grubunda bulunan 6grencilere
gore nispeten daha sorunsuz bir uzaktan egitim deneyimi yasadiklar1 ve bundan dolayr da
uzaktan egitime iligkin alg1 diizeylerinin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilse de elde edilen
sonuclar bu diisiincenin dogru olmadigin1 gostermistir. Benzer sekilde Meccawy vd. (2021)

tarafindan yiritiilen arastirmada da 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin uzaktan egitim
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algilar1 ile derse katilim, ders Oncesi ve sonrasi 6gretim elemantyla olan iletisim tercihi gibi
faktorler lizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir.

Okul tiirti degiskenine gore elde edilen sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir seviyede farklilik
gosterdigi belirlenmistir (Dogrukok vd., 2021; Kaynar vd., 2020). Buna gore, devlet liselerine
siav puani olmadan giren 6grencilerin uzaktan egitime iligskin alg1 diizeyleri devlet liselerine
sinav puani ile giren dgrencilere gore daha yiiksek bir seviyededir. Ogrenciler arasinda tespit
edilen bu anlaml farkliligin ise zayif diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Diger
yandan, siav puani olmadan girilen devlet lisesi 6grencilerinin, sinav puani ile alim yapan
devlet lisesi 0grencilerine gore uzaktan egitim siirecinde yapilan 6gretim faaliyetlerine daha
olumlu baktiklar1 tespit edilmistir. Olgegin alt boyutunda belirlenen bu anlamli farklilasmanin
ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin yanit aradig1 bir baska soru ise ortadgretim 6grencilerinin uzaktan egitim
algilarmin sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigidir. Elde edilen sonuglara gére
pandemi siirecinde uzaktan egitim faaliyetlerine katilan 6grencilerin uzaktan egitime iliskin
alg1 seviyelerinin simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir
(Kaynar vd., 2020; Or¢anli ve Bekmezci, 2020; Unal ve Ozkan, 2022). Ogrencilerin siif
diizeylerine gore yalmizca uzaktan egitimdeki ddevlere yonelik algilart ile uzaktan egitime
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu gézlemlenmistir. Yapilan post hoc testi
sonucuna gore hazirlik sinifi, onuncu smif ve on ikinci simif dgrencilerinin uzaktan egitim
sirasinda verilen ddevlere yonelik algilart ile uzaktan egitime iligkin tutumlarinin dokuzuncu
ve on birinci smif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alt boyutlarda
belirlenen bu anlamli farkliligin etki biyiikliigiinii hesaplamak i¢inse eta kare (n2) degerlerine
bakilmigtir. Bu baglamda, sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin ddevlere iliskin algilar ile
uzaktan egitime iliskin tutumlar iizerinde kiiciik bir etki biiytlikliigline sahip oldugu ortaya
cikmistir. Diger yandan, alanyazinda uzaktan egitim algilarinin sinif diizeyi degiskenine gore
anlamh farkliliklar gosterdigini raporlayan bilimsel arastirmalarin da oldugu goriilmektedir
(Demir ve Narlikaya, 2020; Dogrukok vd., 2021; Tiirkoguz vd., 2022).

Ogrencilerin yiiz yiize egitim sirasinda okulu sevme durumlari ile uzaktan egitime iliskin
alg1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir
(Dogrukok vd., 2021). Olgegin alt boyutlara ait veriler incelendiginde ise 6grencilerin
uzaktan egitimde kendilerine, yapilan uygulamalara ve ders sirasinda verilen ddevlere yonelik

algilart ile okulu sevme durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore,
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normal zamanda okulu sevmeyen lise ogrencilerinin uzaktan egitimdeki Ogretim
uygulamalarina iliskin alg1 diizeyleri ile uzaktan egitimde kendilerine iliskin alg1 diizeylerinin
diger Ogrencilere gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica, orgiin egitim
sirasinda okulu seven 6grencilerin uzaktan egitimde verilen 6devlere diger 6grencilere gore
daha olumlu baktiklari tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda, egitimin 6rgiin
bir sekilde yapilmasimi isteyen Ogrencilerin sdz konusu 6dev oldugunda uzaktan egitim
sirasinda verilen 6devleri diger 6grencilere gore daha ¢ok sevdikleri yorumu yapilabilir. Bu
durum 6grenciler agisindan farklilik olusturan bir sonugtur. Belirlenen bu anlamli farkliliklarin
derecelerini tespit etmek icin ise Cohen’s d degerleri incelenmis olup, aralarinda anlaml
farkliliklar goriilen alt boyutlarin da orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip olduklar
goriilmiistiir. Ote yandan, alanyazinda orgiin egitim sirasinda okulu sevme durumlar ile
uzaktan egitim algilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu tespit eden ¢alismalarin da oldugu
gortilmektedir (Kaynar vd., 2020).

Aragtirmada 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin uzaktan egitime katilma durumlarina
gore degisim gosterip gostermedigi incelenmis ve ortadgretim diizeyinde 6grenim goren bu
ogrencilerin uzaktan egitim algilarinin uzaktan egitime katilma durumlarina gére anlamli bir
sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Dogrukok vd., 2021; Kaynar vd., 2020). Benzer
farkliliklarin bazi alt boyutlarda da oldugu goriilmiistiir. Elde edilen anlaml farkliliklarin ne
anlama geldigini belirlemek amaciyla post hoc testi yapilmis ve yapilan test sonucunda uzaktan
egitimde verilen derslere televizyon ve interneti es zamanl sekilde kullanarak katilim saglayan
ogrencilerin uzaktan egitim siirecine hi¢ katilmayan veya yalnizca TV ve yalnizca internet ile
katilan 6grencilere gore uzaktan egitim algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Diger yandan, yalnizca TV iizerinden derse katilan 6grencilerin, yalnizca internet tizerinden
derslere katilan Ogrencilere gore uzaktan egitim algr puanlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ arastirmanin fark yaratan sonuglarindan birisidir. Belirlenen bu
anlamli farkliliklarin ise kiiglik bir etki biyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlarda tespit edilen anlamli farkliliklar incelendiginde ise uzaktan egitime yalnizca internet
baglantis1 kullanarak katilan 6grencilerin, derslere hem televizyon hem de internet baglantisi
kullanarak katilan 6grencilere gore kendilerine iliskin algi diizeyi puanlarinin daha az oldugu
belirlenmistir. Uzaktan egitime TV ve internet baglantisini ayn1 anda kullanarak katilan
ogrencilerin derslere hi¢ katilmayan Ogrencilere gore yapilan uygulamalara daha olumlu
baktiklar1 ve uzaktan egitime iliskin tutumlarinin ise daha yiiksek bir seviyede oldugu sonucuna

ulagilmigtir. Bu durum uzaktan dgretim siirecinde egitim kaynaklarina erisimin ve dolayisiyla
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da etkilesimin birka¢ yoldan artmasiyla Ogrencilerin hedef kazanima ulagma yolunda
kendilerini daha ¢ok motive etmelerinden kaynaklanmis olabilir.

Diger yandan, arastirmada &grencilerin uzaktan egitime iliskin algi puanlari ile EBA
dijital egitim platformuna giriste sorun yasama durumlar1 arasinda homojen bir farklilagmanin
olup olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna gore, 6grencilerin EBA sistemine giriste sorun
yasama durumlariin uzaktan egitim algilar {izerinde anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde bu anlamli farkliligin bazi alt boyutlar i¢in de gegerli oldugu
gorlilmiistiir. Buna gore, belirlenen anlamli farklilasmanin 6grencilerin kendilerine, 6gretim
uygulamalarina ve odevlere iliskin algi diizeylerini 6lgen alt boyutlarda meydana geldigi
belirlenmistir. Bu baglamda, yapilan post hoc testi sonuglarina gére, EBA sistemine girigte
hi¢cbir sorun yagamayan 6grencilerin, ara sira veya her zaman sorun yasayan ogrencilere gore
hem uzaktan egitim algis1 bakimindan hem de uzaktan egitimde kendilerine, 6gretim
uygulamalarina ve ddevlere iliskin algi puanlar1 bakimindan daha yiiksek puanlara sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Belirlenen bu anlamli farkliliklarin 0.02-0.04 arasi eta kare
(m2) degerine sahip olduklari dolayisiyla da kiiciik bir etki biiylkliglinin var oldugu
goriilmistlir. Bu sonuclar, EBA’nin uzaktan 6gretim géren ogrenciler icin énemli bir islevi
oldugunu gostermektedir. Bu anlamda, sosyal nitelige sahip elektronik ag sistemlerinin giderek
gelistirilmesi ve bu sistemlerde meydana gelebilecek aksakliklarin asgari seviyeye indirilmesi
gelecekte uzaktan egitimin hem yayginlasmasini hem de o6grenciler tarafindan daha g¢ok
benimsenmesini saglayacaktir. Alanyazina bakildiginda, tespiti yapilan bu sonucu destekler
nitelikte olan bilimsel arastirmalarin da oldugu goriilmektedir (Akbel ve Besalti, 2021;
Dogrukok vd., 2021; Kaynar vd., 2020).

Diger taraftan aragtirmada 6grencilerin 6gretim faaliyetlerine uzaktan kaliim saglamak
amaciyla kullanmayu tercih ettikleri iletisim araglar1 sorgulanmigtir. Buna gore, uzaktan egitim
faaliyetlerine erisimde 6grencilerin en fazla diziistii bilgisayar kullanmayi tercih ettikleri ve bu
teknolojik aygit1 en ¢cok kullanan 6grencilerin ise sinav puani ile girilen devlet lisesi 6grencileri
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin diziistii bilgisayardan sonra en fazla kullanmay1 tercih
ettikleri iletisim aracinin akilli telefon oldugu ve onu sirasiyla masaiistii bilgisayar ile
televizyonun izledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin tablet bilgisayarlar1 ise diger iletisim
araglarina gore daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Ote yandan, sinav puani olmadan girilen
devlet lisesi 6grencilerinin tablet, masaiistii bilgisayar ve akilli telefonlari sinav puani ile girilen

devlet lisesi 6grencilerine gore daha ¢ok kullandiklart tespit edilmistir.
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Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik goriisleri incelenmistir.
Buna gore, uzaktan egitim 6rgiin egitime gore daha az eglenceli bir ortam olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu orgiin dgretim sirasinda almis olduklar1 dersleri uzaktan
ogretimdeki derslerden daha etkili bulmaktadir. Diger yandan, EBA TV iizerinden yapilan
derslerdeki gorsel unsurlar ise ¢ok fazla etkileyici bulunmamistir. Ogrencilerin yaklasik yiizde
43°{i gelecekte orgiin egitimin uzaktan egitime doniisecegini diisiinmektedir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi uzaktan egitimdeki ders siirelerini 6grenme icin yetersiz bir siire olarak
gormektedir. Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitimde yapilan derslerin ne alt diizeyde ne de iist
diizeyde bir zorluk derecesine sahip oldugunu diisiinmektedir. Buradan hareketle, 6grencilerin
uzaktan egitim sirasinda verilen sayisal, s6zel ve beceriye yonelik derslerin zorluk seviyelerini
orta diizeyde bulduklar1 yorumu yapilabilir. Ogrencilerin nerede veya ne sekilde ders alinirsa
alimsin konular1 6grenmenin 6nemli oldugu goriisiinde kesin bir yargiya varamadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 EBA TV’de ders islemis olan dgretmenleri sikict
bulmaktadir. Okullarin pandemi siirecinde kendi teknolojik imkanlarin1 kullanarak yapmis
olduklar1 uzaktan egitim dersleri EBA sistemi {izerinden yiiriitiilen derslere gore daha ¢ok
begenilmistir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii uzaktan egitim derslerinin 6grenen-dgretici,
ogrenen-ogrenen etkilesimiyle yiiriitiilmesi gerektigini sdylemektedir. Ogrencilerin yarisindan
fazlas1 uzaktan egitimde ders haricindeki konularin da konusulmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ogrencilere gore uzaktan egitimde ders kayitlarina tekrardan ulasilabiliyor olmas1 6grenmenin
pekismesi bakimindan faydaldir. Ogrencilerin mutlak g¢ogunlugu uzaktan egitimin
iniversiteye hazirlik asamasinda kendilerini olumsuz yonde etkiledigini sOylemektedir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okul kavraminin asil dnemli yanmin 8gretmen ve akranlarla
birlikte olmak oldugunu beyan etmektedir. Elde edilen bulgular bize 6grencilerin yiiz yiize
yapilan orglin egitimi kendileri i¢in daha iyi bulduklarmi ve pandemi siirecinde uygulanan
uzaktan egitim faaliyetlerinin motivasyon seviyelerini olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi baska bilimsel
arastirmalarin da oldugu gériilmektedir (Dogrukok vd., 2021; igme vd., 2022; Kaynar vd.,
2020; Niemi ve Kousa, 2020; Seckin, El¢i ve Dogan, 2020). Ote yandan, alanyazinda pandemi
doneminde yapilan uzaktan egitim faaliyetlerinin 6grenci motivasyonunu arttirdigi yoniinde
bulgular sunan aragtirmalara da rastlamak miimkiindiir. Aldossari ve Altalhab (2022)
tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin pandemi siirecinde 6zellikle uzaktan
egitimin kendilerine sagladigi esnek ortam ve dijital materyaller sayesinde daha 6zgiivenli

olduklar1 bununla birlikte motivasyon seviyelerinin de artis gosterdigi raporlanmistir.
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Ogrencilerin uzaktan 6gretim siirecinde kendilerine iliskin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin biliylik cogunlugunun uzaktan Ogretimin yapildigi dijital egitim sistemlerini
kullanabilme konusunda kendilerini yetkin bulduklar1 goériilmiistiir. Ogrencilerin yaklasik
yiizde 48’inin pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim derslerinde not tutamadigi, yaklasik
yiizde 46’smin bu derslerde rahatlikla soru soramadig1 ve yaklasik yiizde 45’inin ise derslere
on hazirlik yapma konusunda sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar bize
ogrencilerin uzaktan 6gretim sistemlerini ve buna benzer interaktif teknolojileri kullanabilme
yetkinligine sahip olduklarini ancak, s6z konusu kabiliyetlerini davranisa doniistiiremediklerini
diger bir ifadeyle 6z yeterlik algilarinin diisiik oldugunu gostermektedir. Zimmerman (1995)
ile Gallagher (2012) yapmis olduklar1 bilimsel arastirmalarinda, 6z yeterlik kavramini bireyin
ogrenme ve davranig gelistirme hususunda kendisine olan inanci1 seklinde tanimlamislardir. Bu
baglamda, 6grencileri ¢evrim i¢i 0grenme ile biitiinlestirecek, ayn1 zamanda gelecek igin
planladiklar1 kariyer hedeflerine ulasma noktasinda onlara rehberlik edebilecek yeni dijital
egitim koglugu sistemleri gelistirilmeli ve bu yonde somut adimlar atilmalidir.

Ogrencilerin uzaktan &gretim siirecinde yapilan faaliyetlere iliskin gériisleri
degerlendirildiginde ise yarisindan fazlasinin kendi okullarindaki 6gretmenleri ile yapmis
olduklar1 dersleri EBA sistemi tizerinden yapilan derslere gore daha yeterli bulduklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu uzaktan egitimdeki ders siirelerinin matematik, fizik,
kimya gibi sayisal derslerde anlatilan konular1 6grenmede yeterli olmadigini diisiinmektedir.
Diger yandan, ders siirelerinin sozel dersleri 6grenmede yeterli veya yetersiz olmasina iligkin
kesin bir goriisiin olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin bilyiik bir bdliimii uzaktan egitim
sirasinda dersi anlatan 6gretmen ile kolay bir sekilde iletisim kurabilmenin 6grenmeyi olumlu
yonde etkileyen bir sey oldugunu diisinmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi
ogretmenlerinin derslerde eglenceli ve dikkat cekici etkinlikler yapmadiklarini ifade
etmektedir. Ogrencilerin televizyon ve cevrim ici ortamda islenen derslerin hizli veya yavas
anlatildigy diisiincesine yonelik net bir goriislerinin olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin
yaklagik yilizde 55’1 derste islenen konunun daha iyi anlagilmasi i¢in sunulan 6rneklerin yetersiz
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin 6nemli bir boliimii EBA’daki dersleri siire bakimindan
yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin neredeyse dortte iicii EBA {izerinden yapilan dersleri
tiniversite sinavina hazirlik i¢in yeterli bulmamaktadir. Elde edilen veriler dogrultusunda, genel
bir yorum yapilacak olunursa 6grencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin COVID-19 pandemisi
esnasinda yapilan uzaktan 6gretim faaliyetlerini yetersiz ve eksik bulduklari ayrica, bu tarz

stiregler i¢in gelistirilmis olan egitim teknolojilerinin de beklentilerini tam olarak karsilamadigi
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soylenebilir. ilgili alanyazin incelendiginde I¢gme vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada elde edilen bulgularin da tespit edilen bu sonug ile benzerlik gosterdigi
gorilmiistiir.

Arastirmada yapilan bir diger degerlendirmede ise Ogrencilerin uzaktan egitim
derslerinde verilen ev 6devlerine iliskin fikirleri sorgulanmistir. Buna goére, 6grencilerin verilen
odevleri yliz yiize bir derste sunmak istemesi konusunda ortak bir goriise sahip olamadiklar
goriilmiistiir. Benzer sekilde uzaktan egitim derslerinde 6gretmenler tarafindan verilmis olan
Odevleri sayica fazla bulma konusunda da kesin bir yargiya varilamadigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu televizyondan verilen ders ddevlerini yaparken daha az yardima
ihtiyag duyduklarmi sdylemektedir. Ogrencilerin yiizde 50°den fazlasi EBA sisteminden
verilen 6devlere ulagsmakta sikinti ¢ekmediklerini bildirmektedir. Ogrencilerin neredeyse
dortte licli bulunduklar1 ev ortaminin 6dev yapmaya miisait bir yer oldugunu diisiinmektedir.
Ogrencilerin yarisindan fazlas1 uzaktan egitimde verilen ev ddevlerinin ne zor ne de kolay
oldugunu diistinmektedir. Bu durum bize uzaktan egitimde verilen 6devlerin makul bir zorluk
seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yiizde 50’den fazlas1 yapmis olduklar
odevlerin eksik veya dogru taraflarin1 6gretmenlerinin sGylemesi gerektigini aksi halde bu
durumun kendilerini olumsuz sekilde etkilenecegini belirtmistir. Benzer sekilde Dogrukok vd.
(2021) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin ylizde 49’u 6devler konusunda geri
bildirim alamamanin kendilerini olumsuz sekilde etkiledigini ifade etmislerdir.

Aragtirmada son olarak Ogrencilerin  pandemi donemindeki uzaktan Ogretim
faaliyetlerine yonelik tutumlari incelenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin yaklasik ylizde 42’si
uzaktan egitim sirasinda kendilerini Orgiin Ogretimdeki derslerinden ¢ok daha rahat
hissettiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi yapilan uzaktan egitim derslerinin
canli ders olarak yapilmasmi istemektedir. Ogrencilerin yine yarisindan fazlas1 dersleri
heyecanla beklemediklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin yariya yakini yapilan canl dersleri
dikkatle takip ettiklerini sdylemistir. Ogrencilerin yalnizca yiizde 13,7’si arkadaslarinin
uzaktan egitim derslerinden memnun kaldiklarini belirtmistir. Ogrencilerin %60’1na yakini
TV’de ders anlatan kisilerin kendi 6gretmenleri olmasini isterken %70’ine yakini ise yapilan
dersleri yine kendi 6gretmenleriyle islemek istedigini sdylemistir. Daniels ve Feather (2002)
tarafindan yapilan bir arastirmada, ¢cevrim i¢i ders deneyimi olmayan 6grencilerin 6grenmeye
iliskin algilarinin daha diisiik bir seviyede oldugu ve cevrim i¢i 0grenme ortamlarinda
kendilerini daha giivensiz hissettikleri raporlanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin ¢evrim igi

derslerin yiiz ylize egitim aldiklar1 6gretmenler tarafindan verilmesini istemesinin sebebi
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cevrim i¢i ders deneyimlerinin az olmasi ve kendilerini bu 6grenme ortaminda gilivensiz
hissetmeleri olabilir. Bu nedenle, canli ders uygulamalariin sayisin arttirarak dogru 6gretim
teknikleri ile 6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerini arttiracak caligmalar yapilabilir. Bu
sayede ¢cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda yasanilabilecek herhangi bir sorun karsisinda problem
¢ozme kabiliyetine sahip, ayni zamanda kendisine ait 08renme stratejileri gelistirebilen
ogrenciler yetistirilebilir. Ogrencilerin cevrim i¢i derslerde &greticiyle rahat bir sekilde
etkilesim kurabilmenin 6grenme istegi acisindan olumlu bir etkiye sahip oldugu diisiincesinde
fikir birligine varamadiklar1 goriilmiistiir. Bu duruma binaen ilgili alanyazin incelendiginde
Ogretici-O8renen arasindaki etkilesimin uzaktan egitime yonelik memnuniyet diizeyi ve
ogrenme istegini onemli dlglide etkiledigini belirten calismalarin da oldugu goriilmektedir
(Fedynich vd., 2015).

Son tahlilde, elde edilen sonuglar bize 6grencilerin genel anlamda uzaktan egitim
stirecinden memnun kalmadiklarini, bu siirecte yapilan uygulamalar yetersiz bulduklarini ve
ogretici ile 0grenenin saglikli bir sekilde etkilesim kurarak planli bir uzaktan egitim siireci
yiirlitebilmesini saglayacak inovatif adimlarin atilmasi gerektigini gostermektedir. Bu
anlamda, EBA altyapisin1 giiglendirerek okullarda Ogrenciler igin ¢esitli bilgilendirme
seminerleri diizenlenebilir. Ayrica, 6grenen destek hizmetlerine yonelik gelistirici ¢calismalarla
daha iyi bir uzaktan egitim hizmeti saglanabilir. Benzer sekilde Can (2020) da yapmis oldugu
bilimsel arastirmasinda Tiirkiye’deki uzaktan egitim sisteminin teknik ve hukuksal altyap,
glivenlik, erisim, 6gretim tasarimi, kalite standardi ve uygulama bakimindan gii¢lendirilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Smirhihklar ve Oneriler

Eskisehir ilinin Odunpazari ve Tepebasi Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren ve COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim
ile ders alan Ogrencilerin uzaktan egitim algi diizeylerinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi bu arastirma;

1. Devlet liselerinde 6grenim goéren dgrenciler ile,

2. Pandemi doneminde uzaktan egitimle ders islemis 6grenciler ile,

3. Lise 6grencileri uzaktan egitim algilar1 6lcegi ile,

4. Orneklem grubunu olusturan katilimcilarin; cinsiyetleri, gelir diizeyleri, 6grenim

gordiikleri okul tiirleri, simif diizeyleri, okulu sevme durumlari, uzaktan egitime
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katilma durumlari, EBA sistemine giriste sorun yagsama durumlari, uzaktan egitime
erisimde kullanmayi tercih ettikleri iletisim araglar1 degiskenleri ile sinirlidir.

Yukarida ifade edilen sinirliliklar iginde yiiriitiilen bu arastirma sonucunda gelecekte

benzer arastirmalar yapmak isteyen aragtirmacilar i¢in bazi Onerilerde bulunulmustur. Bu
Oneriler su sekildedir:

1. Arastirmada elde edilen bulgular dikkate alindiginda Ogrencilerin uzaktan egitim
deneyimini arttiracak yeni dijital materyaller gelistirilebilir ve bu dijital materyaller
sinif i¢i etkinliklerde uygulanarak 6grencilerin pandemi donemindeki uzaktan egitime
yonelik olusan olumsuz algilarin1 olumlu yonde degistirmek icin kullanilabilir.

2. Gelecekteki arastirmacilar 6grencileri uzaktan egitimle biitlinlestirecek ve onlara
kariyer hedeflerini planlama konusunda yardimci olacak dijital egitim koglugu

sistemleri tizerine aragtirmalar yapabilirler.
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