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Ozet

Ters-yliz 6grenme son yillarda oldukga ilgi gormekte ve ters yliz 6grenmenin akademik basari, derse
yonelik tutum, kalicihk, o6z-yeterlik, elestirel disinme becerisi gibi farkli degiskenler Uzerindeki etkisi
gerceklestirilen arastirmalarla incelenmektedir. Ters-yliz 6grenme yaklasiminin 6grenmeyi yonlendiren etkili
bir gilic olan motivasyon lizerindeki etkisini sinamak icin de Turkiye ve yurtdisinda gesitli arastirmalar
yapilmistir. Ancak ters-yliz 6grenmenin etkililigini inceleyen galismalarin sonuglari farkhlik géstermektedir.
Kimi galismalar ters-yiiz 6grenmenin 6grencilerin motivasyonu uzerindeki etkisinin pozitif oldugu sonucuna
ulagirken, kimi galismalar istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini, bazi ¢alismalar ise negatif bir
etkinin s6z konusu oldugunu bildirmislerdir. Bu arastirmanin amaci, ters-yliz 6grenmenin motivasyon
Uzerindeki etkisini inceleyen deneysel ve yari deneysel ¢aligmalarin sonuglarini meta-analiz yontemiyle analiz
etmektir. Arastirmada yaklasimla ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmig deneysel ve yari deneysel
¢alismalara ulasabilmek igin alanyazin taramasi yapilmistir. Belirlenen anahtar kelimelere gére yapilan tarama
sonucunda listelenen 4463 calismadan dahil edilme 6lgltlerine uyan 17 galisma meta-analiz surecine tabi
tutulmustur. Bu galismalardan 14’0 pozitif, Ggl negatif etki blyukliglne sahiptir. Pozitif yonli ¢alismalarin
ikisi zayif, besi kuiglk, altisi orta ve biri gligli etki biykligl dizeyindedir. Gergeklestirilen analiz sonucunda
ters-yliz 6grenmenin genel etki blyukligu degeri rastgele etkiler modeli ile 0.077 ile 0.594 gliven araliginda
0.336 olarak hesaplanmistir (%95 Cl, SE=0.132). Elde edilen bu sonug, ters-yliz 6grenme yaklasiminin
geleneksel egitim siireclerine kiyasla motivasyon lizerinde kiiglk dlizeyde ve pozitif bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters-yiz 6grenme, Cevrilmis 6grenme, Motivasyon, Meta-analiz

Abstract

The interest in flipped learning has recently increased considerably, and the effect of flipped
learning on different variables such as academic achievement, attitude towards the course, retention, self-
efficacy, and critical thinking skills have been extensively researched. Several studies have been carried out in
Turkey and internationally in recent years to test the effect of the flipped learning approach on motivation,
which is an effective force that directs learning. Nevertheless, the results of the studies reporting on the
effectiveness of flipped learning are inconsistent. While some of the individual studies concluded that the
effect of flipped learning on motivation was positive, some studies found no statistically significant difference
and some studies have reported a negative effect. The purpose of this meta-analysis is to analyze the results
of experimental and quasi-experimental studies which investigate the effect of flipped learning on motivation.
A literature search was conducted to reach the experimental and quasi-experimental studies conducted in
Turkey and internationally about the model. Seventeen studies that fit the inclusion criteria listed in 4463
were subjected to meta-analysis process as the result of the search based on determined keywords. Among

1 Bu calisma “11. World Conference on Learning, Teaching and Educational Leadership’te (13-15 Eyldil
2020, St. Petersburg) sozli bildiri olarak sunulmustur.
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the studies that are included in this meta-analysis, 14 of them have positive, and three of them have negative
effect sizes. In these studies, which have positive effect sizes, two are poor, five are modest, six are moderate,
and one is at a strong effect size level. Findings showed that the overall effect size of the flipped learning,
between .077 and .594 confidence interval, has been found .336 (95% Cl, SE=.132) under the random effects
model. The obtained result shows that the flipped learning approach has a modest and positive impact on
motivation regarding traditional lecture-based instruction.

Keywords: Flipped learning, Inverted learning, Motivation, Meta-analysis

1. Giris

Ogrencilerin 6n hazirlik yaparak derse gelmelerini saglamak, 6gretmenler tarafindan dteden
beri gerceklestirilen bir uygulamadir (Strayer, 2012). Bu uygulamayi esas alan ters-yliz 6grenme de,
“dogrudan 6gretimin grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina tasindigi, grup 6grenme alani
olan sinifin ise dinamik ve etkilesimli bir 6grenme ortamina dénistigu, 6grencilerin kavramlarla ilgili
uygulama yaparken ve konu ile yaratici bir sekilde etkilesime girerken 6gretmenin onlara rehberlik
ettigi pedagojik bir yaklasimdir” (Flipped Learning Network, 2014: 1). Ogretmen merkezli geleneksel
siniflarda gerceklestirilen uygulama, ders saatlerinde 6gretmenin dersi anlatmasi ve 6grencilere ev
odevleri vermesi seklindedir. Ters-yliz 6grenmenin gerceklestirildigi siniflarda ise 6grenciler, ders
konusunu 6nceden hazirlanmis e-0grenme icerikleri araciligiyla dersten 6nce kendileri incelerler. Sinif
ici zamanda ise isbirligi ve etkilesim gerektiren etkinlikler gergeklestirirler. E-68renme igeriklerinden
onceden edindikleri bilgileri sinif ici etkinlikler ve problem ¢6zimd icin kullanirlar. Bu sayede bir pasif
ogrenme uygulamasi olan bilgi aktarimi sinif disina tasinirken siniftaki zaman aktif 6grenme
etkinliklerine ayrilir (Mohanty ve Parida, 2016; Mok, 2014). Temelde 6grenci merkezli egitime dayanan
ters-yliz 6grenmenin kuramsal dayanaklarina bakildiginda basta yapilandirmacilik ve aktif 6grenme
olmak Uizere sema, bilissel yiik, bilissel 6grenme ve sosyal 6grenme gibi pek ¢ok kuramla
iliskilendirilmektedir (Barbour ve Schuessler, 2019; Bergmann ve Sams, 2012; Chang, 2016; He, 2016;
Saunders, 2014).

Ters-yliz 68renme siniftaki geleneksel anlatimi ortadan kaldirarak 6grencilere aktif katilim igin
firsatlar sunmaktadir (0’Malley, 2015). Ogretmenler bilginin aktaricisi olmaktan ziyade uygulama
yapma, problem ¢ozme, isbirligi ve ekip calismasini tesvik eden bir kolaylastirici roltindedirler. Bu tir
bir uygulama ters-yiiz 6grenmenin 6grenci merkezliligini yansitmaktadir (Barbour ve Schuessler, 2019;
Bergmann ve Sams, 2012). Yapilandirmacilik, 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni deneyimlerini bir araya
getirerek kavram anlayislarini olusturduklari bir egitim kuramidir (Bachtold, 2013). Ters-yiz
o0grenmede Ogrenciler sinif i¢i 6grenme etkinliklerinde kendilerine yardimci olacak 6n bilgileri sinif
disinda bagimsiz olarak edinmektedirler. Ogrencilerin temel kavramlara iliskin én bilgilerini sinifa
gelmeden 6nce edinmeleri ve sinif ici zamanin kavramlari derinlemesine kesfetmeleri icin kullaniimasi
kendi bilgilerini yapilandirmalarina olanak tanimaktadir (Chang, 2016). Yapilandirmacilik ayni zamanda
uyumsuzluktan ortaya c¢ikan i¢sel bir bilissel siirec olarak goriilmektedir (Candela, 2015). Ogrenciler
sinifa 6nceki deneyimleri ve bu deneyimlerden olusmus bilissel yapilariyla gelirler. Edindikleri yeni bilgi
ve deneyimleri 6ncekilerle iliskilendirmek suretiyle bilissel yapilarini yeniden dizenlerler (Arslan,
2007). Ters-yliz 6grenmede Ogrenciler kendi kendilerini yonettikleri aktif ve yansitici bir siirecte
edindikleri yeni bilgiler araciligiyla 6n bilgilerini yeniden dizenleyip gelistirebilmektedirler (Candela,
2015).

Sosyal yapilandirmaci kuram, belirli bir sosyo-kiiltirel cevrede yer alan diger bireyler ile
kurulan etkilesim araciligiyla 6grenmenin gerceklestigini savunmaktadir (Oldfather ve dig., 1999).
Ogrencinin gevresinde yer alan ve konu hakkinda kendisinden daha fazla bilgiye sahip olan kisiler, onun
yakinsak gelisim alanina girerek sosyal etkilesim araciligiyla kendisine destek sunmakta ve geri bildirim
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saglamaktadirlar. Bu durum 6grenmenin daha etkili bir bicimde gerceklesmesini miimkiin kilmaktadir
(Cambridge International Examinations, 2015; Un-Acikgdz, 2011). Ters-yiiz 6grenmede dgrencilerin akil
yliriitme ve problem c¢ozme vyeteneklerinin desteklenmesi amaciyla alternatif destek tirleri
sunulmaktadir. Ogretmenler uygun zorluk ve karmasikliktaki etkinlikleri kullanarak 6grencilerinin icerik
edinme siireclerini desteklerler. Ogrencilerin kendilerine verilen gérevi uygun miktarda destek ile
tamamlayabilmeleri icin gereken 6grenme yapilarini saglamak suretiyle onlara yakinsak gelisim
alanlarinda yardimci olurlar (Saunders, 2014; Suh, 2010).

Bilissel kurama goére insan zihni bilgileri duyusal bellek araciligiyla alarak hizli bellege
aktarmakta, burada isleyip kodladigi bilgileri ise uzun sireli bellekte depolamaktadir. Bilgilerin uzun
sureli bellekte depolanabilmesiicin anlam aglari, zihinsel model ve semalarin kullanildigi bir diizenleme
sureci gerekmektedir (Alamargot, 2001, aktaran Gilnes, 2014). Zihinsel sema kurami, bireylerin
edindikleri bilgileri kendileri icin ne anlam ifade ettigine gore dizenleyerek depoladigini 6ne
sirmektedir (Glnes, 2014). Bilissel ylik kuramina goére insanlarin bilissel mimarileri, sinirsiz bir
kapasiteye sahip olan uzun sireli bellek ile kapasitesi sinirh olan ¢alisan bellekten olusmaktadir
(Sweller, 1994; Sweller, 2008; Sweller ve dig., 1998). Calisan bellek; disaridan alinan bilgileri hafizada
gecici olarak bekletmekte ve islenen bilgileri sema biciminde uzun sireli bellege kaydetmektedir
(Anderson, 2015). Calisan bellege fazla yeni bilgi alinarak kapasitenin asilmasi durumunda bu asiri
yiklenme bilissel yik olusmasina neden olmakta ve bilginin uzun streli bellekte depolanmasini
glclestirmektedir (Kablan ve Erden, 2008). Ancak alinacak yeni bilgi hakkinda uzun sireli bellekte daha
onceden bir sema olusturulmus ise bu durumda calisan bellek lizerindeki bilissel yik azalmaktadir
(Sweller ve dig., 2011).

Ters-yliz 6grenmede icerik sinif disinda sunuldugundan 6grenciler konu ile ilgili 6n bilgilerini
ders 6ncesinde olusturma imkanina sahip olmaktadirlar. Bu sayede ders dncesinde gerekli hazirhigi
yaptiklarindan 6grenilmesi gerekenleri daha disik bilissel yik ile algilayacaklar ve 6nceden
olusturduklari semalar araciligiyla icerigi daha kolay anlayabileceklerdir (He, 2016). Ters-ylz
ogrenmede, Onceden hazirlanmis e-6grenme igeriklerinin Ogrenciler tarafindan istendigi zaman
duraklatilmasi ve yeniden oynatilmasi olanaklari da bilissel yikiin azaltilmasina yardimci olmakta, bu
yuiklin yonetilmesinde zorlanan 6grencilere destek olmaktadir. Sinif icerisinde aktif O6grenme
stratejilerinin kullanilmasi da 6grencilere bireysel 6gretim sunulmasi noktasinda 6gretmenlere daha
fazla imkan tanimakta ve bilissel yikin daha etkili bir bicimde yonetilebilmesi igin 6grencilerine
yardimci olmalarini saglamaktadir (Abeysekera ve Dawson, 2014).

Ters-yuz 6grenmenin farkli 6grenme ciktilarini nasil etkiledigi cok sayida birincil galisma ile
incelenmistir. Bunun yani sira s6z konusu birincil galismalarin sonuglarini birlestirerek bir genel etki
blyikliglu elde etmeyi amaglayan farkli meta-analizler de gerceklestirilmistir. Alanyazinda ters yiz
o6grenmenin; akademik basari (Cheng ve dig., 2019; Karagdl ve Esen, 2019; Orhan, 2019; Van Alten ve
dig., 2019), 68renci memnuniyeti (Lag ve Saele, 2019), derse yonelik tutum (Tutal ve Yazar, 2021), 6z-
yonelimli 6grenme (Liu ve dig., 2018) ve kalicilik (Tutal ve Yazar, 2021) lzerindeki etkisini inceleyen
meta-analizler bulunmaktadir.

Birincil calismalarda ters-yliz 6grenmenin etkisinin arastirildigl bir diger degisken ise
motivasyondur. Ogrenmeyi yénlendiren etkili giic olarak tanimlanan motivasyon (Collins ve O’Brien,
2011); teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda 6grenmeyi blyik olciide etkilemekte (Leutner, 2014;
Mayer, 2011; Moreno, 2006), 6grencilerin katihmini saglama ve akademik basarilarinda olduk¢a 6nemli
bir unsur olarak gortlmektedir (Akbaba, 2006; Fan ve Wolters, 2014). Ters-yliz 6grenme yaklasiminin
basarisi da biyiik 6lgiide dgrencilerin istekliligine dayanmaktadir (Du ve dig., 2014). Ogrencilerin
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motivasyon eksikliginden dolayr ders o©ncesi goérevlerini yerine getirmemelerinin yaklasimin
uygulanmasindaki en biyik zorluk oldugu ifade edilmektedir (Lee ve Choi, 2019).

Ters-yliz 6grenmenin, 6grenme icin kilit bir role sahip olan motivasyon Uzerindeki etkisini
belirleyebilmek icin Tiirkiye’de ve yurtdisinda ¢ok sayida deneysel ¢alisma yiritilmustir. S6z konusu
calismalarin bazilar ters-yliz 6§renmenin motivasyon Uzerindeki etkisinin pozitif oldugu sonucuna
ulasirken (Erbil, 2019; Kaptanoglu, 2018; Sezer, 2017), kimi calismalar istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigini (Duman, 2019; He, 2016; Tarazi, 2016) kimi calismalar ise negatif etkinin s6z konusu
oldugunu bildirmektedirler (Cagande ve Jugar, 2018; Kennedy ve dig., 2015; Thai ve dig., 2017). Bireysel
¢ahsmalarin sonuglarindaki bu gibi farkliliklar, ters-yliz 6grenmenin etkililigi hakkinda genel sonuglar
sunan meta-analiz gibi Ust calismalari gerekli kilmaktadir. Bu nedenle arastirmada, ters-ylz
o0grenmenin etkililigini inceleyen bireysel calismalarin ulastigi sonuclari meta-analiz yontemiyle
birlestirerek yaklasimin motivasyon Uzerindeki genel etki buyuklGginin belirlenmesi amaglanmigtir.

2. YOntem

Arastirmada ters-yliz 6grenmenin motivasyon (izerindeki genel etkisini belirleyebilmek adina
meta-analiz yonteminden yararlaniimistir. Meta-analiz, genel bir etkiyi hesaplamak igin istatistiksel
yontemler kullanarak dnceden gergeklestirilmis olan birincil calismalarin bulgularini sistematik olarak
sentezleme veya birlestirmede kullanilan nicel bir ¢calisma tasarimidir (Egger ve Smith, 1997; Haidich,
2010). Meta-analiz yontemiile ayni arastirma problemini inceleyen bireysel calismalarin ortak etkilerini
hesaplama imkani bulunmaktadir (Basol ve dig., 2016).

2.1. Alanyazin Taramasi

Arastirma kapsamina alinacak birincil galismalarin belirlenebilmesi icin dncelikle elektronik veri
tabanlari taranmistir. Tarama islemi Subat 2020’de gerceklestirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Alanyazin Taramasi Sonucu Listelenen ve Kodlama igin Segilen Calisma Sayilari

Veri Tabam KuIIanll?n Anahtar Listelenen Calisma Segilen Calisma
Kelimeler Sayisi Sayisi
YOK-Ulusal Tez Merkezi 253 4
Ulakbim “ters yuz”, “ters diz”, 71 1
Asos Index “tersine egitim”, “cevrilmis 7 -
Sobiad o6grenme”, “flipped 112 -
Tirk Egitim indeksi classroom”, “flipped 22 -
Akademik Dizin learning”, “inverted 15 -
Arastirmax classroom”, “inverted 25 -
YOK Akademik learning”, “flip classroom”, 123 -
ERIC ] “flip learning”, “invert 1096 3
Web of SC|§nce . classroom”, “invert 1400 5
Proquest Dissertation and learning” 248 4
Theses
Toplam 3372 17

Sonraki asamada hem olabildigince fazla sayida birincil calismaya erismek hem de arastirmanin
gecerligini artirmak icin (Brunton ve dig., 2012) ters-yliz 6grenme ile ilgili daha 6nceden
gerceklestirilmis olan meta-analiz ve sistematik incelemelerin (n = 29) kaynakcalari incelenmistir.
Kaynakgalarin incelenmesi, veri tabanlarinin taranmasina ek olarak 1091 adet birincil ¢calismaya daha
ulasilmasini saglamis ve boylelikle alanyazin taramasi sonucunda toplam 4463 birincil ¢alisma
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listelenmistir. Alanyazin tarama siirecinin asamalari ve her asamada incelenen galisma sayisi asagidaki

akis semasinda sunulmustur (Sekil 1).

Sekil 1. Alanyazin Tarama Siirecine iliskin PRISMA Akis Semasi (Moher ve dig., 2009)

Veri tabanlannda Referans listelerinde
listelenen caligma yer alan calisma
sayls say|s
3372 1091

| | Tespit etme |

h i y
Ortak listelenen caligmalar
clkanldiktan sonra kalan calisma

Tarama

2129

Caligma havuzuna alinarak kodlanan
calisma sayisi
728

sayls
2857 Birincil inceleme sonunda elenen
l caligma sayisi

Kodlama igleminde elenen
calisma sayisi
m

Meta-analize dahil edilen ¢alisma
sayls
17

| Déhiletmel | LIy quniuk; | |

2.2. Dahil Edilme Olgiitleri ve Kodlama Siireci

Alanyazin taramasi sonucunda listelenen galismalarin meta-analiz kapsamina alinabilmesi icin

belirlenen dahil edilme 6l¢itleri sunlardir:

1.
2.

o v kW

~

Ters-yliz 6grenmenin motivasyon Uzerindeki etkisini incelemis olmasi

Deneysel ya da yari deneysel desende gergeklestirilmis olup dntest-sontest kontrol gruplu
modeli kullanmis olmasi

Yiiksek lisans tezi, doktora tezi veya hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis makale olmasi
Tirkce ya da ingilizce dillerinden birinde yazilmis olmasi

2012-2019 yillari arasinda yayimlanmis olmasi

Etki bayUaklGgi degerlerinin hesaplanmasini saglayacak yeterli istatistiksel bilgiyi (X, N, SD, t ya
da p degerleri) iceriyor olmasi

Katilimcilarinin ilkokul, ortaokul, lise ya da Universite 6grencisi olmasi

Tam metin olarak yayimlanmis olmasi

Kodlama isleminden dnce ikinci yazar tarafindan galisma listeleri karsilastirilmis ve ortak olarak

listelendigi tespit edilen 1606 ¢alisma kapsam disi tutulmustur. Sonraki asamada deneysel ya da yari

deneysel desende gerceklestirilmemis olan, Tiirkce ve ingilizce disinda dillerde yazilan, bildiri veya

rapor olarak yayimlanmis olan 2129 galisma elenmistir. Kalan 728 ¢alisma iki kodlayici tarafindan tam

metin olarak incelenerek kodlanmistir. Bu silrecte 711 calismanin dahil edilme olgltlerini
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karsilamadiklari belirlenmistir. Kodlama isleminin sonucunda meta-analizin dahil edilme 6l¢itlerine
uyan 17 galisma arastirma kapsamina alinmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik oranini belirleyebilmek
icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen forml kullaniimis ve glivenirlik oraninin %97 oldugu
saptanmistir. Gorids ayrilhigl bulunan kodlamalar ise kodlayicilar tarafindan birlikte kontrol edilmis ve
ortak karar alinarak yeniden kodlanmistir.

“Glivenirlik = [Gortis Birligi / (Goris Ayriligr + Gértis Birligi)] x 100” (1)

2.3. Model Se¢imi ve Heterojenlik Analizi

Meta-analizler gergeklestirilirken genel etki blyukligiini belirlemek i¢in uygun modeli segmek
onemli bir karar olarak gorilmektedir (Srinivasjois, 2021). Calismalar arasinda heterojenligin
bulunmadigi ve gercek etkinin sabit oldugunu varsaymak icin gecerli bir nedenin bulundugu
durumlarda, sabit etkiler modelini kullanmak uygun olmaktadir (Harrer ve dig., 2022). Ancak,
cahsmalarin farkh etkilere ve farkli 6zelliklere sahip olduklari bir evrene genelleme yapilacagi
durumlarda ise gercek etkinin calismadan calismaya degisebilecegi varsayimina dayanan rastgele
etkiler modelinin kullanilmasi gerekmektedir (Hanji, 2017). Secilecek modelin, arastirmacinin temel
verilerin dogasi hakkindaki inanclarina dayanmasi ve arastirmacinin yapmak istedigi ¢ikarima gore
belirlenmesi 6nemlidir (Konstantopoulos ve Hedges, 2009; Rothstein ve dig., 2013). Arastirmaci, analiz
Oncesinde calismalarin kapsamina, dikkate alinan degiskenlerin niteligine ve calismalarda kullanilan
tasarima gére model se¢imine karar vermelidir (Basol, 2016). Mevcut meta-analize dahil edilen birincil
¢alismalarin; gergeklestirildikleri Glkeler, dersler, kullanilan 6lgme araglari, deneysel desenler,
katilimcilarin 6grenim diizeyleri ve yas gruplari bakimindan farklilasarak heterojen bir yapida olduklari,
yani ayni evren parametrelerine sahip olmadiklari gérilmektedir. Bu nedenle analizden 6nce
arastirmacilar tarafindan genel etki blyukliglinin rastgele etkiler modeli kullanilarak hesaplanmasi
kararlastiriimistir.

Meta-analizler birincil ¢alismalarin 6zet istatistiklerine dayandiklarindan, calismalar arasi
degiskenligin dikkate alinmasi ve verilerin heterojenliginin kontrol edilmesi 6nerilmektedir (Khan,
2020). Mevcut meta-analizde de arastirma kapsamina alinan birincil calismalarin etki buyukltkleri
arasindaki degiskenligi belirleyebilmek icin heterojenlik analizi gerceklestirilmistir (Tablo 2). Analiz
sonuglari incelendiginde, Q degerinin ki-kare dagihminin kritik degerini (X?) asmasi, ¢alismalarin etki
blykliglu degerlerinin heterojen oldugunu gostermektedir (Dincer, 2014). Q istatistigi meta-
analizdeki etki buyukltklerinin heterojen olup olmadigi hakkinda fikir vermektedir ancak heterojenligin
ne Ol¢lide oldugunu géstermemektedir. Bunun yani sira meta-analizde yer alan ¢alisma sayisina gore
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu nedenle meta-analizlerde calisma sayisina bagli olmayan ve
drnekleme hatasindan ziyade heterojenlikten kaynaklanan degiskenligin yiizdesini tanimlayan /2
istatistiginin kullanilmasi énerilmektedir (Higgins ve Thompson, 2002; Huedo-Medina ve dig., 2006).
Gergeklestirilen analizde * degerinin %84 olmasi heterojenligin yiksek diizeyde olduguna isaret
etmektedir (Deeks ve dig., 2008).

Tablo 2. Heterojenlik Analizi

Etki biiytiklGgii igin
ES df Q X2 SE 12 Tau-square %95 giiven arahig
Alt Ust
0.220 16 103.185 26.296 0.047 84.494 0.234 0.128 0.313
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2.4. Yayin Yanliligi Analizi

Arastirmacilar kimi zaman istatistiksel olarak anlamli sonuglara ulasilmayan calismalarini
yayimlamamay! tercih edebilmektedirler (Becker, 2005). Ote yandan arastirmacilar yayinlamak
isteseler bile, genellikle dergilerin bu tir sonuglari olan ¢alismalari kabul etmesi pek olasi degildir
(Bronson ve Davis, 2012). Bu da yayimlanmis ve yayimlanmamis arastirma sonuglarinin sistematik bir
bicimde farklilasabilecegi anlamina gelmektedir (Clarke, 2007). Bu gibi durumlarda sistematik
incelemeler yayin yanlihigindan etkilenme egiliminde olmaktadirlar (Torgerson, 2003). Ancak meta-
analizlerde yayin yanlihiginin tespiti icin birtakim yontemler kullanilmaktadir (Brunton ve dig., 2012).
Bu meta-analiz galismasinda, yayin yanhligini analiz edebilmek icin yayimlanmis ve yayimlanmamis
calismalarin ortalama etki buylklGgl degerlerinin karsilastirilmasi, huni grafigi, klasik hata korumal N
sayisi (Rosenthal, 1979), Orwin'in hata korumali N sayisi (Orwin, 1983) ile kiroma ve doldurma (Duval
ve Tweedie, 2000a, 2000b) yontemlerinden yararlaniimistir.

2.5. Etki Biyiikliiklerinin Hesaplanmasi

Meta-analiz kapsamindaki birincil calismalarda sonradan olusturulmus olan deney ve kontrol
gruplarina ait ortalama puanlar yer aldigindan arastirmada grup karsilastirma meta-analizi tirlerinden
“islem etkililigi” (Durlak ve Lipsey, 1991) yonteminden yararlaniimistir. Bunun yani sira birincil
calismalarda gruplarin motivasyon diizeylerinin 06lclilmesinde birbirinden farkli  dlcekler
kullanildigindan bu c¢alismalara ait etki buydkliglu degerleri standartlastiriimistir. Bireysel etki
blylkligu degerlerinin hesaplanmasinda Hedges (1982) tarafindan gelistirilen katsayi kullaniimistir:

”Hedges’ g-= (Ml - MZ) /SDpooIed” (2)

Etki blylkligu degerlerinin yorumlanmasinda Cohen ve digerleri (2007) tarafindan énerilen
siniflandirmadan yararlanilmistir. S6z konusu siniflandirmaya gore etki biylkliga degerleri; 0-0.20
arasinda ise zayif, 0.21-0.50 arasinda ise kiiglk, 0.51-1 arasinda ise orta, 1’den bliylk ise gli¢li dliizeyde
olmaktadir. Verilerin analizinde Comprehensive Meta Analysis (CMA) yazilimindan yararlaniimistir.

2.6. Etik

Bu meta-analiz, alanyazinda erisime acik yayinlar lzerinde yiratildiginden etik kurul izni
gerektirmemektedir.
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3. Bulgular

Bu baslik altinda ilk olarak meta-analize kapsamindaki birincil galismalara iliskin betimsel veriler
sunulmus daha sonra genel etki blyUkligi degeri ve yayin yanhhigl analizlerine iliskin bulgulara yer
verilmigtir.

3.1. Birincil Calismalara iliskin Betimsel Veriler

Ters-yliz 6grenmenin motivasyon (zerindeki etkisini belirleyebilmek icin meta-analiz
kapsamina alinan 17 bireysel calismanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 6grenci sayisinin
1853 oldugu gorilmustiir. S6z konusu bireysel calismalarin ¢alisma karakteristiklerine gore frekans ve
yuzde degerleri incelenmistir. Buna gore galismalarin ¢ogunlukla; 2018 yilinda yayimlandiklari (%35,2),
doktora tezi olduklari (%52,9), fen bilimleri alaninda yaratdildikleri (%35,2), Universite dizeyinde
gerceklestirildikleri (%70,5), 0-4 hafta arasinda deneysel islem siresine sahip olduklari (%29,4), ders
O0gretmenleri tarafindan uygulandiklari (%58,8), yari deneysel desende tasarlandiklari(%82,3),
yurtdisinda gergeklestirildikleri (%64,7) ve 50 ile 100 arasi orneklem buyukligiine sahip olduklari
(%41,1) gorulmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3. Bireysel Calismalara Ait Betimsel Veriler

Calisma karakteristigi f %
Yil

2014 1 5.88
2015 1 5.88
2016 3 17.65
2017 3 17.65
2018 6 35,29
2019 3 17,65
Yayin tiirii

Yiksek lisans tezi 1 5.88
Doktora tezi 9 52,94
Makale 7 41,18
Konu alani

Fen bilimleri 6 35,29
Matematik 3 17.65
Bilgi teknoloiileri 3 17.65
Egitim bilimleri 1 5.88
Saglik bilimleri 1 5.88
Dil 1 5.88
Mimari 1 5.88
Sosval bilimler 1 5.88
Ogrenim diizeyi

ilkokul 1 5.88
Ortaokul 1 5.88
Lise 3 17.65
Universite 12 70,59
Deneysel islem siresi

0-4 hafta 5 29.41
5-8 hafta 2 11.76
9-12 hafta 4 23,53
13-16 hafta 3 17.65
17+ hafta 2 11.76
Belirtilmemis 1 5,88
Deneysel islemin uygulayicisi

Arastirmaci 5 2941
Ogretmen 10 58.82
Arastirmaci ve 628retmen birlikte 1 5.88
Belirtilmemis 1 5,88
Deneysel desen

Denevsel 2 11,76
Yari denevsel 14 82.36
Belirtilmemis 1 5,88
Calismanin gergeklestirildigi yer

Yurtici 6 35.29
Yurtdisi 11 64,71
Grup biyukliiga

N <50 5 29,41
50< N <100 7 41,18
100<N 5 29.41

3.2. Yayin Yanliligi Analizi

Analiz sonuglarinda yayin yanliligi etkisinin bulunup bulunmadigini tespit edebilmek igin
oncelikle Banks ve digerlerinin (2012) onerileri dogrultusunda yayimlanmis ve yayimlanmamis
calismalarin ortalama etki bulyuklGglu degerleri karsilastirilmistir.  Gergeklestirilen alt grup
karsilastirmasi sonucunda yayimlanmis (g = 0.107) ve yayimlanmamis (g = 0.503) ¢alismalarin ortalama
etki buyukliklerinin istatistiksel olarak farkhlasmadig gértlmistir (p = 0.156). Daha sonra huni
grafiginin gorsel incelemesi gerceklestirilmistir (Sekil 2). Sekil incelendiginde, bireysel ¢calismalara ait
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etki blyukliklerinin ¢ogunlukla huni cizgilerinin icinde yer aldiklari ve blyilik Ol¢lide asimetrik bir
bicimde dagilmadiklari gorilmektedir.

Sekil 2. Huni Grafigi
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Yayin yanhligi analizinde yalnizca alt grup karsilastirmasi ve gorsel incelemeyle yetinilmemis,
ayni zamanda diger istatistiksel yontemler de kullanilmistir. Klasik hata korumali N sayisi (Rosenthal,
1979) analizinin sonucu, genel etki blyukligla degerini anlamsiz bir diizeye indirebilmek icin sifir etki
blytkligine sahip 121 adet ek calismanin gerekli oldugunu goéstermistir. Bunun yani sira Orwin’in hata
korumali N sayisi analizi sonucunda ise genel etki blytklGgi degerini anlamsiz bir diizeye indirebilmek
icin sifir etki buyukligine sahip 3732 ¢alismaya ihtiyac oldugu belirlenmistir. Her iki analiz sonucunda
gerekli olan ek calismalarin sayisi '5k+10' sinirini asmaktadir (Rosenthal, 1979). Ayrica, kirpma ve
doldurma yontemi (Duval ve Tweedie, 2000a, 2000b) bulgulari da, gézlemlenen ve dizeltilmis etki
biyuklikleri arasinda bir fark olmadigini ve kirpilmasi gereken ¢alisma bulunmadigini gostermistir
(Tablo 4). Tum bu sonugclar goz 6niinde bulunduruldugunda mevcut meta-analizin sonuglarinin yayin
yanlihgindan etkilenmedigini séylemek mimkinddr.



Ters-Yiiz Ogrenmenin Motivasyona Etkisi 11
Tablo 4. Yayin Yanhli§i Analizlerine iliskin Bulgular
Yontem Bulgular
Z degeri 5.566
p degeri 0.000
Klasik hata korumali N sayisi Alfa 0.05
Alfa igin Z degeri 1.959
Calisma sayisi 17
p degerini anlamsiz kilmak igin gereken eksik ¢alisma sayisi 121
Etki buyUkligu degeri (sabit etkiler) 0.22
Orwin’in hata korumali N sayisi Etki buyUkligunin dlsurilecegi seviye 0.001
Eksik calismalardaki ortalama etki biyukligu degeri 0.0000
p degerini anlamsiz kilmak igin gereken eksik ¢alisma sayisi 3732
Gozlemlenen etki buyikltgl degeri 0.336
Kirpma ve doldurma Dizeltilmis etki biytkligi degeri 0.336
Kirpilan galisma sayisi 0

3.3. Meta-Analitik Bulgular

Bireysel etki buyikliklerinin hesaplanmasinda calismalardaki deney ve kontrol gruplarina ait

orneklem blyklGgu (N), ortalama (X) ve standart sapma (SD) degerleri kullanilmistir. Sekil 3'te yer alan

orman grafigi incelendiginde en kiictk etki buylkliginin -1,140 en biyik etki bayiklGglinin ise 1,441

oldugu; 17 bireysel etki baylklGgi degerinin Gglinln negatif, 14’lGnln ise pozitif oldugu gorilmektedir.

Cohen ve digerleri (2007) tarafindan onerilen siniflamaya gore pozitif yonli calismalardan ikisinin zayif,

besinin kiiclk, altisinin orta, birinin ise gli¢li etki diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Sekil 3. Orman Grafigi
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Gergeklestirilen analiz neticesinde ters-yliz 6grenmenin motivasyon (zerindeki genel etki
blylkligu degeri rastgele etkiler modeline gore 0.13 standart hata ile 0.336 olarak hesaplanmistir (p
=0.011). %95 gliven araliginda genel etki bilylklGginin alt sinirinin 0.077, (st siniri sinirinin ise 0.594
oldugu belirlenmistir (Tablo 5). Genel etki buyukligl degerinin pozitif yonli olmasi islem etkisinin
deney grubu lehine oldugunu géstermektedir.

Tablo 5. Rastgele Etkiler Modeline Gére Genel Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Etki biiyikligii igin %95

Model tiirii N z P SE ES gliven araligi
Alt Ust
Rastgele 17 2.541 0.011 0.132 0.336 0.077 0.594

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ters-yliz 6grenmenin motivasyon Uzerindeki etkisini belirlemek icin 17 birincil ¢alismanin
sonuglari birlestirilmis ve toplamda 1853 6grenciye ait veriler kullanilmistir. Birincil ¢alismalarin etki
blylkliglu degerlerinin -1.140 ile 1.441 arasinda degistigi, 17 etki blyikligl degerinden Uglnin
negatif, 14’Gniln ise pozitif oldugu belirlenmistir. Cohen ve digerleri (2007) tarafindan 6nerilen
siniflamaya gore pozitif yonll etki blyukliklerinin ikisi zayif, besi klguk, altisi orta, biri ise gu¢li etki
diizeyindedir. Meta-analiz kapsamindaki birincil calismalar; tlkeler, konu alanlari, katilimcilarin egitim
dizeyleri, yas gruplari, kullanilan 6lgme araclari, deneysel desenler gibi bircok degisken acisindan
farklihk gosterdikleri ve ayni evren parametrelerine sahip olmadiklari icin genel etki blyuklGginin
hesaplanmasinda rastgele etkiler modeli kullaniimistir.

Mevcut meta-analizde ters-yliz 6grenmenin motivasyon Uzerindeki genel etki blyuklGgu
degeri 0.336 olarak hesaplanmistir (p<0.05). Arastirma sonucunda elde edilen bu genel etki blyiklugu
Cohen ve digerlerinin (2007) siniflamasina gore kiicik dizeyde yer almaktadir. Gall ve digerlerine
(2003) gore egitim alanindaki arastirmalarda pratik anlamlilik icin en az 0.33 dulzeyindeki bir etki
blylklugu degeri yeterli goriilmekte, Slavin’e (1996) gore ise 0.20 ya da 0.25 dlzeyindeki bir etki
blylikligu degeri pedagojik olarak dnemli sayilmaktadir. Bu durumda, meta-analiz sonucunda ulasilan
genel etki blyukliginin kiglk dizeyde, ancak egitim arastirmalari igin dikkate deger bir etki
blylikligu oldugu ve ters-yliz 6grenmenin geleneksel egitim siireglerine kiyasla motivasyonu artirmada
daha etkili oldugunu séylemek mimkindur.

Meta-analizden elde edilen bu sonucun biylk olglide ters-yliz 6grenmenin dogasindan
kaynaklandigi disindlebilir. Yaklasimda igerik aktariminin sinif disina tasinmasi, e-6grenme
iceriklerinin istendiginde duraklatilabilmesi, geri ya da ileri alinabilmesi, tekrar izlenebilmesi gibi
imkanlar, 6grenciler tarafindan calisan bellegin ve dolayisiyla bilissel yikin daha iyi yonetilmesini
sagladigi soylenebilir (Abeysekera ve Dawson, 2014). Yeni bilgiler ile ilgili semalarini dnceden olusturan
ve bilissel yiklerini daha iyi yoneten 6grencilerin derse hazirlikh gelerek 6grendikleri bilgileri sinifta
uygulamalari motivasyonlarinin artmasinin nedeni olabilir (Enfield, 2013; Galway ve dig., 2014). Ayrica
coklu ortam araglari 6grenciler tarafindan daha ilgi c¢ekici bulunduklarindan 6grencileri geleneksel
egitim slireclerine kiyasla daha fazla motive etme potansiyeline sahiptirler (Clark ve Feldon, 2005). Sinif
icinde gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinin de 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimlarini
artirma, uygulama yapma ve isbirlikli grup galismalarina imkan tanimasindan dolayr motivasyonu
olumlu etkilemesi olasidir (Day ve Foley, 2006; Turan ve Gdktas, 2018). Bunun yani sira ters-yliz
0grenme, 6gretmenlere sinif icinde daha fazla zaman tanidigindan daha fazla 6grenci rehberligi ve
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o0grenme slirecinin bireysellestiriimesine yardimci olmaktadir. Sosyal yapilandirmaci kurama gore bu
durum, 06gretmenin o6grencilerin yakinsak gelisim alanlarina dahil olarak daha fazla destek
sunabilmesini ve dolayisiyla motivasyon, c¢aba ve bunun sonucunda basarinin artmasini
saglayabilmektedir (Winter, 2018).

Her arastirmada olabilecegi gibi mevcut meta-analizin de birtakim sinirliliklari bulunmaktadir.
Heterojenlik analizinin sonuglari arastirma kapsamina alinan birincil ¢alismalarin etki blytklikleri
arasinda degiskenligin bulundugunu gostermistir (Tablo 2). Heterojenligin olasi kaynaklarini arastirmak
icin alt grup karsilastirmalarina dayali moderator analizlerinin yapilmasi 6nerilmektedir (Song ve dig.,
2001). Ancak Borenstein ve digerleri (2013) ile Hedges ve Olkin’e (1985) gbére moderator analizlerinden
saglkli sonuclar elde edilebilmesi icin her alt grubun en az 10 calisma icermesi gerekmektedir.
Yiritllen arastirmada calisma karakteristiklerine dayal olarak olusturulan alt gruplardaki calisma
sayllarinin yetersizliginden dolayi (Tablo 3) moderatdr analizleri gergeklestirilememistir. Bu dogrultuda
gelecekte yaklasimin motivasyon lGzerindeki etkisine yonelik daha fazla birincil calismanin yiritilmesi
ve dolayisiyla konuyla ilgili daha kapsamli meta-analizlerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bir diger sinirhlik ise yalnizca Tiirkce ve ingilizce dillerinde yazilmis calismalarin arastirmaya
dahil edilmis olmasidir. Diger dillerde yazilan bireysel calismalarin sonuglarini iceren genisletilmis
meta-analizlerin yaklasimin motivasyon Ulzerindeki etkisinin daha iyi anlasiimasini saglayabilecegi
disinidlmektedir. Mevcut meta-analizde ters-yliz 0grenmenin motivasyon (zerindeki etkisi
incelenmistir. ileride gerceklestirilecek olan meta-analizlerde, yaklasimin dz-yeterlik, 6grenci katilimi
ve Oz-dizenlemeli 6grenme gibi diger degiskenler Gzerindeki etkisi arastirilabilir. Bunun yani sira
arastirma kapsamina alinan yiksek lisans tezi, doktora tezi ve makaleler disinda kalan bilimsel
toplantilarda sunulan bildiriler ve arastirma raporlarindan belirli icerik ve standartlara sahip olanlarin
sonuglarinin da dahil edildigi daha kapsamli meta-analizlerin yiritilmesi énerilebilir. Ayrica az sayida
birincil galismanin bulundugu dil, egitim bilimleri, saglk bilimleri ve sosyal bilimler alanlari ile ilkokul ve
ortaokul diizeylerinde daha fazla calisma yapilabilir. Son olarak ters-yliz 6grenmenin diger cevrimigi
veya harmanlanmis 6grenme modelleriyle karsilastirildig1 deneysel calismalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Flipped learning has attracted a lot of attention in recent years, and the effect of flipped
learning on different variables such as academic achievement, attitude towards the course, retention,
self-efficacy, and critical thinking skills has been examined by researchers. In order to determine the
effect of flipped learning on motivation, which has a key role in learning, many experimental and quasi-
experimental studies have been carried out in Turkey and other countries. While some of the individual
studies concluded that the effect of flipped learning on motivation was positive (Erbil, 2019;
Kaptanoglu, 2018; Sezer, 2017), some studies found no statistically significant difference (Duman,
2019; He, 2016; Tarazi, 2016) some studies have reported a negative effect (Cagande & Jugar, 2018;
Kennedy et al., 2015; Thai et al., 2017). Such inconsistencies in the results of individual studies indicate
the need for further studies, such as meta-analysis, that present general conclusions about the
effectiveness of the flipped learning. Therefore, in the present review, it was aimed to determine the
overall effect size of the flipped learning approach on motivation by combining the results of individual
studies examining the effectiveness of flipped learning with the meta-analysis method.
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Method

In the current study, meta-analysis method was used in order to determine the overall effect
of flipped learning on motivation. To determine the primary studies to be included in the research,
electronic databases were first scanned. In the next step, reference lists of previous meta-analyses and
systematic reviews (n = 29) related to flipped learning were examined in order to both access as many
primary studies as possible and increase the validity of the research (Brunton et al., 2012). Examining
the reference lists provided access to 1091 more primary studies in addition the electronic databases,
and thus, a total of 4463 primary studies were listed as a result of the literature review.

The inclusion criteria determined for inclusion of the listed studies in the scope of meta-
analysis as a result of the literature review are as follows:

1. Examined the effect of flipped learning on motivation

2. Conducted in an experimental or quasi-experimental design and used the pretest-posttest
control group model
Be a thesis, dissertation or article published in peer-reviewed journals
Be written in Turkish or English
Published between 2012 and 2019
Contains sufficient statistical information (X, N, SD, t or p values) to estimate the effect sizes
Participants must be primary, middle, high school or university students
Published in full text
As a result of the coding process, 17 studies that met the inclusion criteria of the meta-analysis
were included in the review. The formula suggested by Miles and Huberman (1994) was used to
determine the inter-coder reliability and the reliability ratio was found to be 97%. On the other hand,
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the codings with disagreement were checked by both of the coders together and re-coded with a
common decision. It was observed that the primary studies included in the current meta-analysis
differed in terms of countries, courses, measurement tools, experimental designs, education levels and
age groups of the participants, in other words, they did not have the same universe parameters.
Therefore, before the analysis, it was decided by the researchers to estimate the overall effect size
using the random effects model.

In the current review, to detect the publication bias, comparison of the summary effect sizes
of published and unpublished studies, funnel plot, classic fail-safe N (Rosenthal, 1979), Orwin's fail-
safe N (Orwin, 1983), trim and fill (Duval & Tweedie, 2000a, 2000b) methods were used. Since the
primary studies within the scope of meta-analysis included the mean scores of the experimental and
control groups that were subsequently formed, the "treatment effectiveness meta-analysis" (Durlak &
Lipsey, 1991) method was used. In addition, since different scales were used to measure the
motivation levels of the groups in the primary studies, the effect size values of these studies were
standardized. Also, the coefficient developed by Hedges (1982) was used to calculate individual effect
size values.

Results

There were 1853 students who participated in the experimental and control groups of 17
individual studies included in the meta-analysis. Frequency and percentages of the individual studies
were examined according to the study characteristics. Accordingly, it was observed that most of the
studies; were published in 2018 (35.2%), were doctoral dissertations (52.9%), were carried out in the
field of science (35.2%), were conducted at the university level (70.5%), had an experimental duration
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of 0-4 weeks. (29.4%), implemented by course teachers (58.8%), conducted in a quasi-experimental
design (82.3%), carried out abroad (64.7%), and with a sample size of 50 to 100 (41.1%).

The sample size (N), mean (X) and standard deviation (SD) values of the experimental and
control groups in the studies were used to estimate the individual effect sizes. Among the 17 studies
included in the meta-analysis, 14 of them have positive, and three of them have negative effect sizes.
In these studies, which have positive effect sizes, two are poor, five are modest, six are moderate, and
one is at a strong effect size level.

As a result of analyzing the studies, the overall effect size of the flipped learning, between .077
and .594 confidence interval, has been found .336 (95% Cl, SE =.132) under the random effects model.
The obtained result shows that the approach has a modest and positive impact on motivation
regarding traditional lecture-based instruction. In addition, as a result of the publication bias analysis,
it was determined that the overall effect size was not affected by the publication bias.

Conclusion and Recommendations

In the current meta-analysis, the overall effect size of flipped learning on motivation was
estimated as .336 (p < 0.05). This overall effect size obtained as a result of the research is at a modest
level according to the classification of Cohen et al. (2007). According to Gall et al. (2003), an effect size
value of at least .33 is considered sufficient for practical significance in studies in the field of education,
while an effect size value of .20 or .25 is considered pedagogically important according to Slavin (1996).
In this case, it is possible to say that the overall effect size obtained as a result of the meta-analysis is
modest, but a remarkable effect size for educational research and flipped learning is more effective in
increasing motivation compared to traditional teacher-centered instruction.

This result obtained from the meta-analysis may be largely due to the nature of flipped
learning. It can be said that in flipped learning, opportunities such as transferring content out of the
classroom, pausing, rewinding or re-watching the e-learning materials when desired, provide better
management of working memory and thus cognitive load by students (Abeysekera & Dawson, 2014).
The fact that students who create their schemas about new information in advance and manage their
cognitive load better come to the class prepared and apply the information they have learned in the
classroom may be the reason for their increased motivation (Enfield, 2013; Galway et al., 2014). In
addition, since multimedia tools are found more interesting by students, they have the potential to
motivate students more than traditional learning (Clark & Feldon, 2005). Active learning activities
carried out in the classroom are also likely to have a positive effect on motivation, as they increase
students' active participation in the learning process, enable practice and collaborative group work
(Day & Foley, 2006; Turan & Goktas, 2018). In addition, flipped learning provides more student
guidance and individualization of the learning process as it gives teachers more time in the classroom.
According to the social constructivist theory, this situation can enable the teacher to offer more
support by being involved in the proximal development zones of the students and thus increase
motivation, effort and ultimately achievement (Winter, 2018).

In the conducted research, moderator analyses could not be performed due to the
insufficiency of the number of studies in the sub-groups formed based on the study characteristics. In
this direction, it is recommended that more primary studies be conducted on the effect of the
approach on motivation in the future, and therefore more comprehensive meta-analyses on the
subject. Only individual studies written in Turkish and English were included in the current analysis. It
is thought that extended meta-analyses containing the results of individual studies written in other
languages will provide a better understanding of the effect of the approach on motivation. The effect
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of flipped learning on motivation was examined in the review. In future meta-analyses, the effect of
the approach on other variables such as self-efficacy, engagement and self-regulated learning can be
investigated. In addition, it can be suggested to conduct more comprehensive meta-analyses, including
the results of the papers presented in scientific meetings and research reports. Also, more studies can
be done in the fields of language, educational sciences, health sciences and social sciences, and at
primary and middle school levels where there are few primary studies. Finally, experimental studies
can be conducted in which flipped learning is compared with other online or blended learning models
other than traditional teacher-centered instruction.

Yayin Etigi Beyani

Bu meta-analiz, alanyazinda erisime acik yayinlar Gzerinde yiaratilduginden etik kurul izni
gerektirmemektedir. Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan
verilerin analizine kadar olan tiim slrecgte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolima olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Orani Beyani

Birinci yazar ¢alismaya %50, ikinci yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.



