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Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin ¢coklu zekd alanlart ile cevreye yéonelik
tutumlart arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmustir. Arastirma, 2014-2015 akade-
mik yitlinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan toplam 171 6gretmen adayimin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak; “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Envanteri” ve “Cevresel Tutum Olgcegi” kullamlmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler kullanmilmistir. Betimsel istatistiklere ek olarak,
ogretmen adaylarinin zeka alanlart ile ¢evreye yonelik davranis ve ¢evreye yonelik
diisiince alt boyutlart arasindaki iligkiyi belirlemek icin ¢oklu regresyon analizinden
yararlanilmigtir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hem ¢evreye yonelik davranis ve
cevreye yonelik diisiince alt boyut puanlarinin hem de ¢evreye yonelik tutumlarinin
orta diizeyin iistiinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica zekd alanlart ile tutum
arasindaki iliski, regresyon analizi ile degerlendirilmis ve mantiksal, bedensel ve
dogaci zekdann, tutumu belirlemede onemli bir yordayici oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bulgular isiginda, énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ¢evreye yonelik tutum, ¢oklu zekd alanlari, fen bilgisi ogretmen
adaylar

INVESTIGATING THE RELATIONSHIP BETWEEN THE SCIENCE
TEACHER CANDIDATES’ FIELDS OF MULTIPLE INTELLIGENCE
AND THEIR ATTITUDES TOWARDS THE ENVIRONMENT

ABSTRACT
This study aims to determine the relation between the multiple intelligence fields
of science teacher candidates and their attitudes towards the environment. This
study was conducted with the participation of 171 teacher candidates who studied
at Adnan Menderes University Education Faculty Science Teacher Education De-
partment during the 2014-2015 academic year. “Self-assessment inventory at field
study of multiple intelligence” and “Scale of Environmental Attitude” were used
as data collection tools. In the analysis of the data, descriptive statistics was used.
In addition to descriptive statistics, the research benefited from multiple regression
analysis to determine the relation between multiple intelligence fields of science
teacher candidates and their sub-dimensions of behavior towards environment as
well as their opinions about environment. Both sub-dimensional scores of behavior
and opinions of the science teacher candidates towards environment are above
intermediate and positive. The relationship between intelligence and attitude areas
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is assessed by regression analysis, and it is revealed that logical kinesthetic and
naturalist intelligence are significant predictors in determining the attitude. In the
light of the findings obtained, suggestions were made.

Keywords: attitude towards the environment, science teacher candidates, multiple
intelligence fields

1. GIRIS

Geride biraktigimiz yiizyil, bilim ve teknolojide biiyiik buluslarin ve atilimlarin yapildigi,
insanlik tarihinde bir¢ok kiiresel degisimin yasandigi, kentlesme, sanayilesme, bilgi ve
kalkinma yiizyili olarak tarih kitaplarinda yerini almistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Bu
gelismeler sonucu her gegen giin hizla artan c¢evre kirliligi ve yasami olumsuz ydnde
etkileyen ¢evre sorunlari diinya iilkelerinin baglica problemleri arasinda yer almaktadir.
Insanoglunun yasadig1 dogay1 tahrip etmesi ve bu tahribatin tehlikeli boyutlara ulagmast,
gezegenin ve tiim canlilarin gelecegine yonelik tehdit olusturmaktadir (Parlak, 2004). Yasa
ya da teknolojik faaliyetler ¢evre kirliliginin engellenmesinde yeterli kosul degildir. Artik
insanlarin bireysel bazda bilinglenmesi gerekmektedir (Erten, 2006). Bu da ¢evre egitimi
ile miimkiin olmaktadir (Ozdemir ve Yapici, 2010). Ozgiin bir ¢evre egitimi verebilmek
i¢in dncelikle bu egitimi verebilecek nitelikteki egitimcilerinin yetistirilmesi gerekmektedir.
Cevre konusunda gelecekte karar alacak kusaklar1 egitecek olan 6gretmenlerin yetisti-
rilmesi, toplumun tiim kesimlerine hayat boyu verilmesi 6ngoériilen ¢evre egitiminin en
6nemli agamalarindan birini olusturmaktadir (Selvi, 2007). Bu yiizden, son ¢eyrek yiizyilda
egitim-6gretim ile ¢cevre sorunlart arasindaki iliski tekrar irdelenmeye; 6gretmenlerin, okul-
larin, ders programlarimin ¢evre duyarliligi ve ¢evre bilinci yiiksek bireyler yetistirmeye
uygunlugu tekrar sorgulanmaya baslanmistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Egitim bilimlerinde ortaya ¢ikan gelismeler, 6grencilere verilen degerin ve 6nemin art-
masini saglamis, ozellikle egitim programlarinin 6grenme-6gretme siirecleri boyutunda
onemli yenilikler ortaya gikarmustir (Yenice ve Aktamis, 2010). Ogretmen merkezli §gretim
yaklasimindan vazgecilmesi ve 6gretim etkinliklerinin olanaklar 6l¢tisiinde bireysellestiril-
mesi bu yeniliklerin basinda gelmektedir. Ogretim siirecine giren her 6grenci bir bireydir.
Farkli biyolojik yapilara sahip, farkli ¢evrelerden gelen dgrencilerin olaylara bakis agisi,
yorumlayist birbirinden farklidir. Bu farkliliklar 6grencilerin 6nceki yasantilari, ilgileri,
yetenekleri, 6grenme stili vb. bircok 6zelliginden kaynaklanmaktadir (A¢ikgoz, 1998).
Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi 6zelliklerine uygun dgrenme kosullarinda
bulunmasina baghdir. Her birey, kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir. Ogretmenler, dgrenci-
lerin 6grenmesinde bireysel 6zellikleri dikkate almali ve 6gretim ortamini bu 6zelliklere
gore diizenlemelidir (Ulgen, 1995). Bu farkliligin énemsenmesi gerektigini vurgulayan
kuramlardan biri de Coklu Zeka Kurami’dir. Egitime yeni bir yaklasim getiren ¢coklu zeka
kurami (Multiple Intelligence Theory), Harvard Universitesi dgretim iiyelerinden Howard
Gardner tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir. Gardner (1983) zekay1, “Bir kisinin bir
veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koyabilme ve giinliik ya da mesleki
hayatinda karsilastig1 bir problemi etkin ve verimli bir bi¢imde ¢ézme yetenegi” olarak
tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir ve egitim, farkli-
liklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir. Sekiz farkli zeka
alaninin varligindan s6z eden Coklu Zeka Kurami, yeni egitsel yontemlerin diigiiniilmesi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Yenice ve Aktamis, 2010). Coklu zeka kuraminin
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dayandig1 temel sayiltilar sdyle siralanabilir;

1. Biitiin bireyler, sekiz zeka alanmin tamamina sahiptir.

2. Bircok birey, bu zeka alanlarini belli bir diizeye kadar gelistirebilir.

3. Zeka alanlari, biiyiik siklikla karmasik bir sekilde bir arada ¢aligirlar.

4. Zeka alanlarina gore bireyin bir alanda zeki oldugunun belirleyicileri ¢ok ¢esitlidir.
Zeka alanlarinda yeterlilige iliskin kesin dlgiitler bulmak giictiir (Armstrong, 1994;
Campbell, 1996).

Gardner tarafindan ortaya atilan zeka alanlari; Sézel/Dilsel zeka, Mantiksal/Matematiksel
zeka, Gorsel/Uzamsal zekd, Bedensel/Kinestetik zekd, Miiziksel/Ritmik zekad, Sosyal/Bi-
reylerarasi zekd, Bireysel/Ozedoniik zekd ve Dogaci/Dogal zekd seklinde belirlenmistir.
Gardner’a gore eger bireyler zeka bilesimlerini tantyabilirse karsilasacaklari problemleri
¢ozmede daha sansh olabilirler (Talu, 1999). Bununla birlikte ¢agimizin en 6nemli sorun-
larindan biri olan ¢evre konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek ¢evre sorunla-
rinin ¢oziimiinde en etkili yollardan biridir. Cevre egitiminin basarili olarak verilebilmesi
6gretmene bagli olmakta ve dolayistyla ¢evre egitiminin kalitesinin arttirilabilmesi igin
de dgretmen adaylarmin sahip olduklari algilamalarin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Selvi, 2007). Bu nedenle bireylerin zeka alanlart ile gevreye yonelik tutumlart arasindaki
iliskinin ortaya konulmasi ¢evre egitimi agisindan olduk¢a dnemlidir (Kahyaoglu, 2013).
Alanyazin incelendiginde yalnizca ¢evreye yonelik tutum (Alp, Ertepinar, Tekkaya ve
Yilmaz, 2006; Esa, 2010; Geng ve Geng, 2013; Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Ko-
lomug ve Agisl, 2013; Ocal, 2013; Sadik ve Sar1, 2010; Timur, Y1lmaz ve Timur, 2013)
ve ¢oklu zeka alanlart (Akkaya ve Memnun, 2015; Bas, 2010; Cinkili¢ ve Soyer, 2013;
Denis ve Geng, 2010; Durmaz ve Ozyildirim, 2005; Giines ve Gokgek, 2011; Kahraman ve
Bavli, 2014; Kiremitgi ve Canpolat, 2014; Korkmaz, Yesil ve Aydin, 2009; Kozagag, 2015;
Ozan, Tasgin, Bay ve Kay, 2013; Uysal ve Eryilmaz; 2006; Yenice ve Aktamis, 2010) ile
ilgili yapilan ¢alismalara sikg¢a rastlanmaktadir. Ancak, alan yazinda ¢oklu zeka alanlari
ile gevreye yonelik tutum iligkisinin incelendigi aragtirmalar sinirlt sayida olmakla birlikte
(Arslanyolu, 2010; Kahyaoglu, 2013; Okur, Yalgm-Ozdilek ve Sezer, 2012); fen bilgisi
6gretmen adaylari ile yapilan herhangi bir calismaya rastlanilamamustir. Arslanyolu (2010)
yaptig1 caligmasinda ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yo-
nelik tutumlarinin ¢oklu zeka alanlarina gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonucunda, sdzel zeka alani hari¢ diger zeka alanlarinin gelisme
diizeyleri arttik¢a 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttigi sonucuna
ulagilmistir. Kahyaoglu (2013) ortadgretim dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlari ile
zeka alanlart arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda, ortadgretim dgrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlari ile Mantiksal, Sosyal, Bedensel, Ozedoniik, Dogaci ve Gorsel Zekd alanlart
arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigini tespit etmistir. Okur, Yalgin-Ozdilek ve Sezer
(2012) ¢alismalarinda tiniversite 6grencilerinin ¢evreye yonelik toplam tutum puanlart ile
¢oklu zeka alanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler tespit etmekle birlikte; en
yiiksek diizeyde iliskiye Dogaci/Dogal zeka alaninda ulagmiglardir. S6zii edilen ¢aligmalar
dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlari ile ¢evreye yonelik tutumlart
arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalarin yetersiz sayida oldugu goriilmektedir. Ayn1 za-
manda fen okuryazari birey yetistirmede biiyiik bir 6neme sahip olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin ¢oklu zeka alanlariin ve ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenip; aralarindaki
iliskinin ortaya konulmasinin, hem alan yazina katki saglayacagi hem de iiniversitedeki
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gevre egitimlerinin niteliginin arttirilmasina yardimet olacagi diisiiniilebilir. Bu nedenle,
bu calismanin alan yazina katki saglama ve egitimi gelistirme agisindan énemli oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla, aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka
kuramina gore zeka alanlari ile ¢cevreye yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemek
olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin zeka alanlar1 dagilimi nasildir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari zeka alanlar1 6gretmen adaylarinin

¢evreye yonelik tutumlarini yordamakta midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin ¢oklu zeka alanlari ile gevreye yonelik tutumlari arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, iliskisel tarama modelinden yararlanilmis-
tir. fliskisel tarama modelleri, degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek (Sénmez ve
Alacapinar, 2013) veya iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte olusan degisimin
varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Iliskisel tarama
modeli gergek bir neden-sonug iliskisi vermemekle birlikte bir degiskendeki durumun
bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesine olanak saglamaktadir (Karasar, 2014).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 akademik yilinda Adnan Menderes Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan
toplam 171 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubuna iliskin bilgiler,
Tablo 1’de yer almigtir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Cinsiyet ve Coklu Zekda Kuramina Yénelik Farkindaliklarina Gore
Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 128 74,9
Erkek 43 25,1
Coklu Zeka Kuram Bilgisi F %
Evet 82 48,0
Kismen 53 31,0

Hay1r 36 21,0
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2.3. Veri Toplama Araclar

2.3.1. Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Envanteri

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢coklu zeka alanlarindaki dagilim diizeylerini
belirlemek amactyla Howard Gardner tarafindan gelistirilen ve Seber (2001) tarafindan
Tiirkcelestirilerek gegerlilik ve giivenilirligi yapilmis olan “Coklu Zeka Alanlarmda Kendini
Degerlendirme Envanteri” uygulanmistir. Envanter 80 sorudan olusmaktadir. Envanterde
8 zeka alanmi ve her zeka alanindan 10 soru bulunmaktadir. Maddeler besli dereceleme
sistemine gore hazirlanmis ve “O=Bana hi¢ uygun degil; 1=Bana ¢ok az uygun; 2=Bana
kismen uygun; 3=Bana olduk¢a uygun; 4=Bana tamamen uygun” seklinde derecelendiril-
mistir. Envanterin puanlarinin degerlendirilmesinde Saban’in (2002) verdigi profil listesi
kullanilmigtir. Bunun i¢in her 6grenci adayiin envanterin sekiz boliimiinden aldig1 puanlar
kuralina uygun olarak toplanmis ve zeka alanlarindaki toplam puanlari belirlenmistir. Bu
sonuglara gore de zeka alanlarindaki toplam puanlart 32-40 arasi olanlar “Cok Gelismis”,
24-31 arasi olanlar “Gelismis”, 16-23 aras1 olanlar “Orta Diizeyde Gelismis”, 8-15 arasi
olanlar “Biraz Geligmis”, 0-7 arasi olanlar da “Gelismis Degil” olarak belirlenmistir. Saban
(2002) tarafindan uyarlanan orijinal 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .83 olarak
belirtilmistir. Bu ¢aligma i¢in yapilan glivenirlik analizi sonucunda ¢oklu zeka envanterinin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise .92 olarak tespit edilmistir.

2.3.2. Cevresel Tutum Olgegi

Uzun ve Saglam (20006) tarafindan gelistirilen 6l¢ek 5°1i likert tipinde 27 maddeden
olugsmaktadir. Cevresel tutum 0Olgegi ¢evreye yonelik davranis boyutu ve ¢evreye yonelik
diisiince boyutu olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Cevreye yonelik davraniglar
boyutunda 13 madde ve ¢evreye yonelik diisiince boyutunda 14 madde yer almaktadir.
Cevreye yonelik davranis boyutunda maddeler 5= Her Zaman; 4= Cogunlukla; 3= Ara Sira;
2=Cok Az; 1= Hig seklinde puanlanirken, ¢cevreye yonelik diisiince boyutunda 5= Tamamen
Katilyyorum; 4= Katiliyorum; 3= Kararsizim; 2= Katilmiyorum; 1= hi¢ katilmiyorum
seklinde puanlanmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 27, en yiiksek puan ise 135°dir.
Orijinal 6l¢egin Cronbach alfa giivenirlilik katsayisi degeri .80 olarak belirtilmistir. Bu
caligma i¢in yapilan giivenirlik analizi sonucunda tutum dl¢eginin Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi ise .85 olarak belirlenmistir.

2.4. Veri Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Veri toplama araglarin-
dan elde edilen veriler, betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde)
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel istatistiklere ek olarak, 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 zeka alanlarimin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini yordamasini
belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmigtir.

3. BULGULAR
3.1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Zeka Alanlar1 Dagilim

Arastirmanin birinci alt problemi, “Fen bilgisi 6gretmen adaylariin zeka alanlart dagilimi
nasildir?” seklinde belirtilmisti. Bu alt probleme cevap aramak i¢in 6gretmen adaylarinin,



88 Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka Alanlari ile Cevreye Yonelik Tutumlar
Arasindaki iliskinin incelenmesi

¢oklu zeka envanterinin her bir alt zeka alanindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama
(X), standart sapma (S.S.) degerleri hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin, ¢coklu zeka
envanterinin her bir alt zeka alanindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalama (X), standart
sapma (S.S.) degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Zeka Alanlart Dagilim:
Zeka Alanlan N X S.S Min Max
Sozel/Dilsel Zeka 171 20,91 4,90 10,00 31,00
Mantiksal/Matematiksel Zeka 171 26,81 5,49 12,00 40,00
Gorsel/Uzamsal Zeka 171 25,62 5,04 7,00 38,00
Miizikal/Ritmik Zeka 171 2337 7,79 3,00 40,00
Bedensel/Kinestetik Zeka 171 26,75 5,15 11,00 40,00
Sosyal/Bireylerarasi Zeka 171 24,73 5,32 4,00 35,00
i¢sel/Ozedoniik Zeka 171 2437 510 13,00 39,00
Dogac/Dogal Zeka 171 23,50 7,03 4,00 40,00

Tablo 2’de goriildiigii gibi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka envanterinden
aldiklar1 puan ortalamalarinin 16-23 ile 24-31 arasinda oldugu goriilmektedir. Dolayistyla
ogretmen adaylarinin Sézel/Dilsel zeka disindaki tiim zeka alanlarinin gelismis diizeyde
oldugu séylenebilir.

3.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmn Cevreye Yonelik Tutumlari

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum-
lar1 ne diizeydedir?” seklinde belirtilmisti. Bu alt probleme cevap aramak i¢in 6gretmen
adaylarinin, cevreye yonelik tutum 6lgegi toplam ve alt boyut puanlarinin aritmetik ortalama
(X), standart sapma (S.S.) degerleri hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin, ¢evreye yonelik
tutum 6lgegi toplam ve alt boyut puanlariin aritmetik ortalama (X), standart sapma (S.S.)
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevreye Yonelik Tutumlarina Iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Zeka Alanlan N X S.S Min Max
Cevreye Yonelik Davrang 171 3,26 ,69 1,31 5,00
Cevreye Yonelik Diisiince 171 4,19 ,64 2,21 4,86
Cevreye Yonelik Tutum 171 3,72 ,50 1,98 4,93

Tablo 3 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum dlgeginin
gevreye yonelik davranis alt boyut ortalamasinin 3,26, ¢evreye yonelik diistince alt boyut
ortalamasinin 4,19 ve ¢evreye yonelik tutumlariin 3,72 oldugu goriilmektedir. Buna
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gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hem g¢evreye yonelik davranis ve ¢evreye yonelik
diisiince alt boyutlarinin hem de ¢evreye yonelik tutumlarimin orta diizeyin iistiinde ve
olumlu oldugu tespit edilmistir.

3.3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Zeka Alanlari ile Cevreye Yonelik Tutumlari
Arasindaki iliski

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklart zeka
alanlar1 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini yordamakta midir?” seklinde
belirtilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 zeka alanlarinin 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini yordamasina iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde Sozel/Dilsel Zeka alanina sahip 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutum puanlar ile zeka alanlari arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=
,337) oldugu; ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= -,111 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Mantiksal/Matematiksel Zeka
alanina sahip 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlari ile zeka alanlar1 arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=,454) oldugu; ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=,198 olarak hesaplandig1 goriilmek-
tedir. Gérsel/Uzamsal Zeka alanina sahip d6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum
puanlart ile zeka alanlart arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=,441) oldugu;
ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
r=,122 olarak hesaplandig1 gortilmektedir. Miizikal/Ritmik Zeka alanina sahip 6gretmen
adaylarinin gevreye yonelik tutum puanlari ile zeka alanlari arasinda pozitif ve diisiik
diizeyde bir iliskinin (r=,253) oldugu; ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r=,071 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bedensel/
Kinestetik Zekd alanina sahip d6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlari ile
zeka alanlari arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=,482) oldugu; ancak diger
alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki degisken arasindaki koreldsyonun r=,158 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir. Sosyal/Bireyleraras: Zekd alanina sahip 6gretmen adaylari-
nin gevreye yonelik tutum puanlar ile zeka alanlari arasinda pozitif ve orta diizeyde bir
iligskinin (r=,327) oldugu; ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki degisken
arasindaki korelasyonun r= -,119 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. I¢sel/Ozedéniik Zeka
alanina sahip 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlari ile zeka alanlar1 arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=,362) oldugu; ancak diger alt zeka alanlar1 kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=,016 olarak hesaplandig goriilmektedir.
Dogaci/Dogal Zeka alanina sahip 6gretmen adaylarinin ¢cevreye yonelik tutum puanlari ile
zeka alanlari arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin (r=,518) oldugu; ancak diger
alt zeka alanlar1 kontrol edildiginde iki degisken arasindaki koreldsyonun r=,299 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

Tiim zeka alani puanlari birlikte, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum puanlari ile
orta diizeyde ve anlaml bir iliski oldugunu géstermektedir (R=,609, R>=,371, p<,001).
Sozii edilen tiim zeka alanlar birlikte, gevreye yonelik tutum toplam varyansinin yaklagik
% 37’sini agiklamaktadir.

Regresyon katsayilarinin anlamlili§ina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde, Mantiksal/
Matematiksel Zekd, Bedensel/Kinestetik Zekd ve Dogaci/Dogal Zeka alanina sahip 6gret-
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men adaylarinin zeka alanlarinin ¢evreye yonelik tutum toplam puanlari tizerinde anlamli
bir yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore gevreye yonelik
tutumun yordanmasina iliskin regresyon esitligi su sekildedir:

TUTUM=2,180-,013*SOZEL+,020*MANTIKSAL+,014*GORSEL
+,004*MUZIKAL+,020*BEDENSEL-,013*SOSYAL+,002*[CSEL+ ,024*DOGACI.

Tablo 4
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Tutumlarimn Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lar

Standart

Degisken B Hata, B T ikilir Kismir
Sabit 2,180 ,202 - 10,790 - -
Sozel/Dilsel Zeka -,013 ,009 -,128 -1,422 337 - 111
Mantiksal/Matematiksel Zeka ,020 ,008 219 2,577 454 ,198
Gorsel/Uzamsal Zeka ,014 ,009 136 1,569,441 ,122
Miizikal/Ritmik Zeka ,004 ,005 ,069 907 253 ,071
Bedensel/Kinestetik Zeka ,020 ,010 210 2,034 482 ,158
Sosyal/Bireylerarasi Zeka -,013 ,009 -,139 -1,520 ,327 -,119
Igsel/Ozeddniik Zeka ,002 ,008 017 207,362 ,016
Dogaci/Dogal Zeka ,024 ,006 338 3,990 518 ,299
R=.,609 R>= 371

F 55~ 11,935 P=,000%*

*p<,001

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka envanterine gore en
yiiksek puan aldiklar1 zeka alanlarinin Mantiksal/Matematiksel ve Bedensel/Kinestetik
zekd alanlar1 oldugu, bu alanlari sirastyla Gorsel/Uzamsal, Sosyal/Bireylerarast, Igsel/
Ozedoniik, Dogaci/Dogal, Miizikal/Ritmik ve Sézel/Dilsel zeka alanlarmin izledigi so-
nucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Sézel/Dilsel zeka alan1 disindaki diger
zeka alanlarinda, ¢oklu zeka envanterine gore gelismis diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Sozel/Dilsel zeka alanin ise ¢oklu zeka envanterine gore orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Geleneksel egitim anlayisinda geleneksel bir 6gretmen Sozel/Dilsel zeka alanini daha ¢ok
kullanmaktadir. Oysa ¢agdas egitim anlayisinin uygulandig giintimiiz 6gretmen mode-
linde, 6gretmenin egitim ve 6gretim etkinliklerini gerceklestirirken diger zeka alanlarini
da yogun olarak kullanmas1 gerekmektedir. Ornegin 6gretmenlerin, meslektaslari, veliler
ve ogrenciler ile iletisim kurmasi gerekliligi nedeniyle sosyal, deney yaparken el-kol
koordinasyonu ve dersi anlatirken beden dilini kullanmasi nedeniyle bedensel-kinestetik,
cesitli ders araglarini kullanmasi ve materyal gelistirme gibi yontemler nedeniyle gorsel-
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uzamsal zeka alanin gelismis olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, gliniimiiziin bilimsel
gelismelerinden haberdar olmasi, 6grencilerini de haberdar etmesi ve karsilasilacak olasi
sorunlara ¢ozliim yolu ararken matematiksel mantiksal zeka alanini da etkili kullanmasi
beklenmektedir (Durmaz ve Ozyildirim, 2005). Nitekim mevcut calismadaki fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ¢agdas 6gretmen modeline uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sayilart etkili kullanma, problemlere bilimsel
¢ozlimler liretme ve kavramlar arasindaki iliski ya da oriintiileri ay1rt etme; koordinasyon,
el gabuklugu, denge, gii¢, hiz, esneklik ve dokunsal duyarlilik gibi 6zelliklere dayali zeka
alanlarmi daha fazla kullandiklart soylenebilir. Buna karsin, 6gretmen adaylarinin kendi
dilini gramer yapisina, sozciik dizimine ve vurgusuna, kavramlari da kastettikleri anlamlara
uygun olarak biiylik bir ustalikla kullanma gibi 6zelliklerinin orta diizeyde oldugu ifade
edilebilir. Bu durumun olasi nedenlerinden biri olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
alanlar1 geregi problem ¢ézmek ve deney yapmaktan daha ¢ok hoslanmalart ve siirekli
bu becerileri kullanmalari verilebilir. Ancak, Sozel/Dilsel zekanin, dili etkin kullanabilme
becerisi oldugu diistiniildiigiinde tiim 6gretmen adaylarinda bu zeka alaninin gelistirilmesini
saglayacak etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi sdylenebilir. Tlgili alan yazin incelendi-
ginde farkli egitim diizeyine sahip ve farkli branglarda 6grenim goren katilimcilarin farkls
zeka alanlarinda one ¢iktiklart goriilmektedir (Arslanyolu, 2010; Camurcu 2007; Giillii ve
Tekin, 2009; Giines ve Gokgek, 2015; Kahraman ve Bavli, 2014; Kahyaoglu, 2013; Uysal
ve Eryilmaz, 2006). Buna karsin; 6gretmen adaylari ile yapilan bazi ¢aligmalar aragtirma
bulgusunu destekler niteliktedir (Berkant ve Ekici, 2007; Ekici, Giilay ve Taskin, 2008;
Yenice ve Aktamis, 2010). Kozagag (2015) ¢alismasinda matematik boliimii 6gretmen
adaylarina uygulanan ¢oklu zeka 6lgeginde en yiiksek puan ortalamasinin Mantiksal/
Matematiksel zekd alaninda oldugunu; en diisiik ortalamaya sahip zeka alaninin ise Sézel/
Dilsel zeka alani oldugu bulgusu elde etmistir. Benzer sekilde, Denis ve Geng (2010)
calismalarinda 6gretmen adaylarinin Sézel/Dilsel zeka haricinde tiim zeka alanlarinda
¢ok gelismis diizeyde zeka puanina sahip bireyler oldugunu belirlerken, en ¢ok gelismis
diizeyde zeka puanina sahip birey igeren zeka alaninin Mantiksal/Matematiksel oldugunu
tespit etmislerdir. Bu durumu fen bilgisi 6gretmen adaylariin tiniversiteye yerlesirken esas
alinan puan tiiriiniin sayisal olmasindan kaynaklanabilecegi seklinde agiklamislardir. Tural
(2009) ise Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunun farkli béliimlerinde okuyan dgrenciler
lizerine yaptigi caligmada dgrencilerin ¢oklu zeka alanlariin gelismis seviyede oldugunu
belirlemistir. Berkant ve Ekici (2007) ve Yenice ve Aktamis (2010) sinif dgretmenligi
boliimiinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylart ile yapmis olduklari ¢aligmalarda
6gretmen adaylariin tiim zeka alanlarinda genel olarak orta diizeyde gelismislik goster-
dikleri, en yiiksek puan ortalamasina sahip zeka tiiriiniin ise Mantiksal/Matematiksel zeka
alani oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ekici, Giilay ve Tagkin (2008) 6gretmen adaylarinda
Gorsel ve Mantiksal zekd alanlarinin baskin oldugunu; bununla birlikte Bedensel, I¢sel,
Gorsel ve Dogact Zekd alanlarinin geligsmis oldugunu, Miizikal ve S6zel Zeka alanlariin
ise orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen diger sonug, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hem cevreye
yonelik davranis ve ¢evreye yonelik diigsiince alt boyutlarinin hem de ¢evreye yonelik
tutumlarinin orta diizeyin istiinde ve olumlu oldugu seklindedir. Tutum, bir nesneye
iliskin duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar birbirlerin-
den bagimsiz degildir. Karsilikli olarak birbirlerini etkiler, birbirinden etkilenir ve ¢ogu
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kez aralarinda bir tutarlilik bulunur (Aydin, 2000; Ozgiiven, 2004). Bu bulguya gore fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik diisiincelerinin ve davranislarinin, ¢evreyi
koruyan, ¢evre sorunlarina duyarli ve ¢ézlim iireten ve enerji kaynaklarinin gelecek
nesillere aktarilmasi konusunda biling sahibi bireyler oldugu sdylenebilir. Ancak, dgret-
men adaylarinin alt 6l¢eklerden aldiklari puan ortalamalari karsilastirildiginda; ¢evreye
yonelik diisiince puan ortalamasinin gevreye yonelik davranis puan ortalamasindan ¢ok
daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir ki; bu tespit 6gretmen adaylarmin diisiincelerini
tam olarak davranisa doniistiiremediklerinin 6nemli bir gostergesi olabilir. Cevre ile ilgili
sorunlarin niteligini anlayabilmek, ¢6ziim Onerileri getirebilmek ve bireylerin gevre ile
ilgili davraniglarinda ve diisiincelerinde degisiklikler meydana getirebilmek, ancak iyi bir
gevre egitimi ile miimkiin olabilir. Ayrica, ¢evre sorunlarini ¢6zme konusunda, belli bir
egitim ve duyarliliga sahip bireylerin daha aktif rol oynadigi da bilinen bir gergektir. Bra-
us (1995) gevre egitimi verilirken sadece bilgi ve becerinin degil; tutum ve davranislarin
da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla, ¢evre okuryazari 6grenciler yetistirecek
olan 6gretmenlerin iist diizeyde olumlu tutum ve davranislara sahip olmalart istendik bir
durumdur. Bu noktada ¢aligmadan elde edilen bulgu s6zii edilen istendik durumu karsilar
niteliktedir. Tlgili alan yazin incelendiginde farkli 6grenim diizeyine sahip katilimeilar ile
yapilan ve arastirma bulgusunu destekler nitelikte olan ¢alismalara rastlanmaktadir (Akilli
ve Yurtcan, 2009; Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2006; Aydin ve Kaya, 2011; Bonett
ve Williams, 1998; Cakan ve sadik, 2010; Denis ve Geng, 2007; Eagles ve Demare, 1999;
Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Giirbiiz ve Cakmak, 2012; Jaus, 1982; Kasapoglu
ve Turan, 2008; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij, 1999; Ma ve Bateson, 1999; Ozpinar,
2009; Tecer, 2007; Sahin ve Erkal, 2010). Akilli ve Yurtcan (2009) ¢alismalarinda fen
bilgisi 6gretmen adaylariin gevreye yonelik diisiince puan ortalamasinin gevreye yonelik
davranis puan ortalamasindan ¢ok daha fazla oldugunu tespit etmislerdir. Denis ve Geng
(2007) galismalarinda smif 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu belirlemislerdir. Cakan ve Sadik (2010) ve Giirbiiz ve Cakmak (2012) biyoloji
ogretmenleri ile yaptiklari ¢alismada ¢evreye yonelik davranis ve ¢evreye yonelik diisiince
alt boyutlar1 ve toplam puan agisindan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin
genel olarak yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu sonucuna ulagmislardir. Polat ve Kirpik
(2013) galigmalarinda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarimnin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Miizikal/Ritmik Zekd alanina sahip 6gretmen adaylari hari¢ diger tiim zeka alanlarina sahip
fen bilgisi 6gretmen adaylariin zeka alanlari ile ¢cevreye yonelik tutumlari arasinda orta
diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Mantiksal/Matematik-
sel, Bedensel/Kinestetik ve Dogaci/Dogal zekd alanlarimin ¢evreye yonelik tutum toplam
puanlari iizerinde anlamli bir yordayict oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiim bulgular di-
stiniildiigiinde, soyut diisiinme becerisi ve psikomotor becerileri gelismis; ayni zamanda
dogay1 seven ve ilgisi olan bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu sdy-
lenebilir. Bu durumun olasi nedenleri arasinda, ¢gevrenin belli bir diizen igerisinde kurulu
olmasi, ¢evreyi korumak i¢in psikomotor becerilere ihtiyag duyulmasi ve doga ile empati
kurabilme yer almaktadir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sayisal yeteneklerinin ve
psikomotor becerilerinin gelismis olmasi ve dogadaki olaylari sorgulayarak yorumlamalari
ve igsellestirmeleri de nedenler arasinda verilebilir. Nitekim fen bilimleri egitiminin en
6nemli amaglarindan biri 6grencilere ¢evreye yonelik olumlu tutumlar kazandirmaktir ve
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bu ancak ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip dgretmenler ile gergeklesebilir (MEB,
2013). ilgili alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylar1 ile yapilan simirli sayida ¢alisma-
ya rastlanilmistir (Okur, Yalgi-Ozdilek ve Sezer, 2012). Ancak, alan yazinda fen bilgisi
ogretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlari ile gevreye yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamustir. Okur, Yalgin-Ozdilek ve Sezer (2012)
caligmalarinda tiniversite 6grencilerinin ¢evreye yonelik toplam tutum puanlart ile goklu
zeka alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler tespit etmislerdir. Dolayisiyla,
sozii edilen ¢alisma bulgusunun, mevcut ¢aligma bulgusu ile ortiistiigii sdylenebilir.
Elde edilen bulgular 1siginda arastirma sonuglarna dayanarak asagidaki Oneriler
sunulmustur:

* Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin iiniversite egitimleri boyunca sdzel-dilsel zekd
alaninin gelistirilmesini saglayacak etkinliklere agirlik verilmesi dnerilebilir.

» Fen bilgisi 6gretmen adaylariin ¢evreye yonelik davranig puan ortalamalarinin
gevreye yonelik diislince puan ortalamalarindan diisiik olmasindan dolayi, tiniversite
egitimleri boyunca 6gretmen adaylarinin diisiincelerini davranisa doniistiirmelerini
saglayacak etkinliklerin yapilmasi 6nerilebilir.

+ Bucaligma fen bilgisi 6gretmen adaylari ile sinirli olup, 6gretmen adaylarmin ¢oklu
zeka alanlart ile cevreye yonelik tutumlari incelenmistir. Diger arastirmacilara farkli
alanlarda ve farkli degiskenler (Cevre sorunlari, enerji kaynaklar1 vs.) arasinda
iligkilerin ¢alisildig1 aragtirmalar yapmasi onerilebilir.
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