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Ogrenciler, okula basladiklar: ilk yillarda okumayla birlikte yazmay da 6grenir. Ancak sonraki yillarda okuma ve
yazma becerileri birbirinden bagimsiz olarak ele alinir. Hatta yazma becerileri cogu zaman ihmal edilmektedir. Son
yillarda yapilan calismalarda dil becerilerinin birbiri ile iligkili oldugu ortaya konmustur. Yani okuma becerileri,
yazma becerilerini; yazma becerileri de okuma becerilerini etkilemektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin dil becerileri

gelistirilirken alt beceriler aras1 bu etkilesim g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Okuma ve yazma becerilerini etkileyen pek cok degisken vardir. Bunlardan biri de strateji kullanimidir. Okuma ve
yazma stratejileri, bu becerileri gelistirmede kullanilan kolaylastiricilardan biri olarak gortilmektedir. Alan yazinda
yas grubu ozellikleri, metin tiirii ve etkinlik amacina gore degiskenlik gosteren pek ¢cok okuma ve yazma stratejisine
rastlanmaktadir. Bu stratejilerden biri de “Derinlemesine Okuma ve Yazma” (Close Reading and Writing) dir.
Derinlemesine okuma ve yazma stratejisi kullanarak, elestirel bir bakis acis1 ile 6grencinin zor bir metni analiz
etmesi ve yazili bir {iriin olusturmasi hedeflenir. Metni analiz edebilen, metinden elde ettigi bilgileri kullanabilen
ogrencilerin okuryazarhik becerileri de gelisir. Bu acidan ilkokul Tiirk¢e dersi kapsaminda bu caligmalara yer
verilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 2019 Tiirkce Ogretim Programi’'nda derinlemesine
okuma ve yazma ile ilgili caligmalarin olmadig1 goriilmektedir. Ayrica uluslararasi literatiirde ilkokul diizeyinde
derinlemesine okuma ve yazma etkinliklerine yonelik ¢alisma sayis1 sinirlidir. Ulusal boyutta ise derinlemesine
okuma ile ilgili oldukca az ¢alisma bulunurken; derinlemesine yazma ile ilgili calismaya rastlanmamistir. Bu

calismanin amaci, derinlemesine okuma ve yazma stratejisinin temel prensiplerini ortaya koymak, bu etkinlikleri
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hazirlarken nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda bilgi vererek ¢alisma 6rnekleri sunmaktir. Derinlemesine
okuma ve yazma ile ilgili ¢alismalarin artirlmasinin alana katki saglayacagi, bu stratejinin kullanilmasiyla
ogrencilerin okuryazarlik becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu agidan ¢alisma, derinlemesine okuma ve

yazmaya iligkin literatiirel bilgi icermesi ve somut uygulama ornekleri sunmasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.
Anahtar Kelimeler: Derinlemesine okuma, derinlemesine yazma, okuma ve yazma stratejisi.

Abstract

Students learn how to write along with how to read in their first year of school. Howeuver, in the following years,
reading and writing skills are handled independently of each other. Moreover, writing skills are often neglected.
Studies conducted in recent years have revealed that language skills are related to each other. That means
reading skills affect writing skills and writing skills also affect reading skills. In this direction, this interaction

between sub-skills should be taken into account while developing students' language skills.

There are many variables that affect reading and writing skills. One of them is the use of strategy. Reading and
writing strategies are seen as one of the facilitators used to develop these skills. In the literature, there are many
reading and writing strategies that vary according to age group characteristics, text type and activity purpose.
One of these strategies is close reading and writing. Using the close reading and writing strategy, it is aimed that
the students analyze a difficult text with a critical perspective and create a written product. Literacy skills of
students who can analyze the text and use the information obtained from the text also improve. In this respect, it
is considered important to include these studies within the scope of primary school Turkish lessons. Howeuver, it
is seen that there are no studies on close reading and writing in the Turkish Curriculum (2019). In addition, the
number of studies on close reading and writing activities at primary school level is limited in the international
literature. While there are very few studies on close reading at the national level; no study on close writing was
found. It is thought that increasing studies on close reading and writing will contribute to the field, and the
literacy skills of students will improve by using this strategy. In this study, it is improtant to present examples by

giving theoretical information and applications about the relevant literature.

Keywords: Close reading, close writing, reading and writing strategy.

Giris

Okuma, bir “anlam kurma” eylemi olarak insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir. Okumanin zaman
icinde ortami, niteligi ve amaci degisse de gerekliligi degismemistir. Onceleri yazili olam
seslendirmeden ibaret olarak goriilen okuma, giiniimiizde anlam kurma ve baglam olusturma ile
iligkilendirilmektedir. Akyol (2017) okumay1; 6n bilgilerin kullanmildig, yazar ile okuyucu arasindaki
etkilesime dayanan amacli bir siirec olarak ifade etmektedir. Benzer sekilde National Reading Panel-
NRP’de (2000) okuma, okuyucu ve metin arasindaki diisiinceye dayali etkilesimsel siire¢ olarak
tanimlanmistir. Yani okuma; sembollerin seslere doniistiiriilmesi eyleminden 6te, var olan bilgilerden

hareketle metinle etkilegsim kurma ve yeni bir anlam olusturma siirecini ifade eder.
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Okuyucunun metinle etkilesime ge¢mesi ile yeni bir anlam inga etme siireci, okudugunu anlamayla ilgili
bir siirectir. Johnson (2017), anlam kurulmadan yapilan okumayr bos bir deniz kabuguna
benzetmektedir. Okuyucunun metinle etkilesime ge¢medigi bir okuma, yalnizca seslendirmeden
ibarettir. Aktas ve Giindiiz (2005) ise insanin duygu ve diisiincelerinin okuma sayesinde gelistigini ve

bunun da yalnizca okudugunu anlama ile miimkiin olabilecegini ifade eder.

Okudugunu anlama kavrami ele alindiginda ise bunun karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Yani
okudugunu anlama tek bir degiskene bagli olmayip birden ¢ok boyuta sahiptir. Samuels (1979), ancak
akici okuma saglandigi kosulda okuyucunun anlamaya yonelecegini ifade eder. Akici okumay1 otomatik
olarak siirdiiren birey icin dikkat siirecleri anlamaya yonelir. Dolayisiyla akici okumanin, okudugunu
anlamada bir 6n kosul olusturabilecegi soylenebilir. Bunun yam sira okudugunu anlamaya; kelime
dagarcigl, metin Ozellikleri, okumaya karsi tutum ve okuma stratejilerinin kullanimi gibi faktorler de
etki etmektedir (Bastug vd., 2021). Bu faktorlerden okuma stratejileri, kiiciik yaslardan itibaren
kullanilarak okuma aligkanligi haline getirildiginde okudugunu anlama becerilerinin énemli Glciide
gelistigi diisiiniilmektedir. Sidekli ve Cetin (2017), okuma stratejileri kullanmanin geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla okudugunu anlama iizerinde ¢ok daha yiiksek etkiye sahip oldugunu ifade
etmektedir. Buna benzer sekilde Dogan’in (2017) calismasinda, okudugunu anlama becerilerinin

gelisiminde strateji kullaniminin etkin bir rolii oldugu ortaya konmustur.

Okudugunu anlamay1 gelistirmek amacli pek cok okuma stratejisi kullanilmaktadir. Alan yazin
incelendiginde anlama stratejilerine iligkin ¢esitli siniflamalarin oldugu goriilmektedir. Bu siniflamalar
genel olarak “okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejiler” seklinde gruplandirilmaktadir
(Susar-Kirmizi, 2008; Beydogan, 2010; Akyol, 2017). Bunlara ek olarak Epcacan (2009), okuma siireci
boyunca uygulanan stratejileri de konu almig, bunlara “bagimsiz stratejiler” adini vermistir. Okuma
Oncesi, sirast ve sonrasinda bir dizi etkinligi kapsayan uygulamalar bu baghk altinda
degerlendirilmektedir. Okuma amaci, okunan metin tiirii ve yag grubu ozelliklerine gore okuma
stratejileri gesitlenmektedir. Bagimsiz stratejiler bashigi altinda degerlendirebilecegimiz, son yillarda
ilkokul 6grencileri i¢in de kullanilmaya baslayan uygulamalardan biri de uluslararasi alan yazinda
“Close Reading” olarak adi gecen “Derinlemesine Okuma” veya “Yakin Okuma” olarak cevirisi yapilan

okuma stratejisidir.

Derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul oOgrencileri icin kullanildigi calismalara uluslararasi
literatiirde 2012 yil itibariyle rastlanmaktadir (Fisher & Frey, 2012). Yapilan bu ilk ¢alismalarda
stratejinin ilkokul 6grencilerine uygulanabilecegi ve anlama iizerindeki etkinligi acik bir sekilde ortaya
konmustur (Fisher & Frey, 2014; Sission & Sission, 2014). Takip eden yillarda derinlemesine okuma
etkinlikleri 6grenci ve 6gretmenler ile yapilan caligmalarda ele ahnmistir (Catterson, 2017; Collins et
al., 2017; Fox, 2017; Giambrone, 2018; Glover, 2017; Houck, 2017; Rejan, 2020; Rosewall, 2018; Ross,
2015; Timmermans & Johnson, 2017; Valentine, 2016; Victor, 2017). Bununla birlikte derinlemesine
okumaya iligkin ulusal alanda sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir (Giicliier, 2020; Sen, 2020).
Derinlemesine yazma ile ilgili olarak ise herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirmada,

derinlemesine okuma ve yazmaya iliskin kuramsal bilgi sunulmasi ve uygulama oOrneklerinin
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paylasilmasi amacglanmaktadir. Bu agcidan calismanin, alana katk: saglamasi ve derinlemesine stratejiye

uygun etkinlik tiretmede kaynak tegkil etmesi acisindan 6nemli oldugu diisiilmektedir.
Derinlemesine Okumanmn Kuramsal Temelleri

Derinlemesine okuma, tek bir anlayis1 temel almaktan 6te birkag¢ anlayisla aciklayacagimiz bir cati
yapiya sahiptir. Uluslararasi alanda yapilmis calismalar incelendiginde Derinlemesine okumanin “New

Criticism” yani “Yeni Elestiri” kuramina dayandirildig1 goriilmektedir.

Yeni Elestiri Kurami, 1930’lu y1llarda Amerika’da sozii edilmeye baslanan bir edebi akimi ifade eder. Bu
kurama gore; okurun konuya iliskin 6n bilgisi ve yazarin bakis acisi, anlam kurmadan bagimsiz
diistinlilmektedir. Baska bir deyisle, anlami olusturan sey metnin kendisidir. Yazar ve okur tarafindan
olusturulan anlamlar digsal kabul edilir ve i¢csel olan metin icerigidir (Kadizade, 2011). Okurun anlam

baglantilarina ulagmasi ise ancak ve ancak metin ile saglanir.

Yeni Elestiri Kurami'na gore, metin tek seferde anlagilmayacak kadar karmasik olmalidir. Bununla
birlikte okuma aktif oldugu ol¢iide anlamlidir. Okurun okuma yaparken metin iizerinde semboller ve
isaretlemeler kullanarak metni anlamaya ¢alismasi gerekir. Bu bakimdan Yeni Elestiri Kurami'nin

derinlemesine okumanin yapi taglarindan biri oldugu séylenebilir (Sission & Sission, 2014).

Yeni Elestiri Kuramimin okur ve yazardan ayrisan nesnel ozelligi kimi edebiyat cevrelerince
elestirilmistir. 1970’li yillarda Louise Rosenblett, okuyucu ve yazarin goriisleriyle bir anlama ulagildig:
gorisiinii temel alan Okur Tepkisi Kurami (Reader Response Theory)'n1 6ne stirmiistiir. Bu kuramda;
okuyucunun 6n bilgileri, yazarin goriigleri ve metin 6zellikleri, bir biitlin halinde anlama doniismektedir
(Tracey & Morrow, 2017). Derinlemesine okuma etkinlikleri sirasinda okur ile metin arasinda etkilesim
kurulmasi esastir. Bu etkilesim ise okuyucunun geri plan bilgisi, kelime dagarcigi ve metin 6zelliklerine
dayanir (Ross, 2015). Bu bakimdan derinlemesine okuma etkinliklerinin uygulanmasinda okurun

ozellikleri onemlidir.

Derinlemesine okuma g¢aligmalar1 yapilirken okuyucunun bildiklerinden hareketle yeni bir anlam inga
etmesi s6z konusudur. Bu dogrultuda Victor (2017) derinlemesine okumanin “Sema Kurami” ve
“Yapilandirmaci Yaklasim” ile iligkili oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, 6grencinin 6n plan
bilgilerini kullandig: siire¢ i¢cin Sema Kurami; okuyucunun kendi anlam siirecini yarattig: siire¢ icin
yapilandirmaci yaklagim ile agiklanmaktadir. Derinlemesine okuma calismalarinda anlamin bireysel
olarak olusmasi ve deneyimsel bilginin kisiye 6zgii olmasi géz oniinde bulundurulur. Tiim bunlarla
birlikte okuyucu kendi anlam siirecini olusturmaktadir. Bu acidan bakildiginda derinlemesine okuma,

Sema Kurami ve yapilandirmaci yaklagim ile iligkili goriilmektedir.

Fisher ve Frey’in (2012) derinlemesine okumanin ilkokul 6grencilerine uygulanmasi i¢cin 6n kosul
olarak bildirdigi gerekliliklerden biri de metni “tekrarli okuma”dir. Tekrar yolu ile 6grenmenin
pekistirilmesi ise davramis¢i yaklasim baglaminda degerlendirilebilecek bir uygulamadir. Davranisci

yaklagima gore dilin kullanimi bir davranistir. Bu agidan dil becerilerinin 6gretiminde tekrara dayanan
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uygulamalar davranisg1 yaklasim baglaminda degerlendirilebilir (Giines, 2013). Nasil ki konusmanin
ogreniminde taklit ve tekrar s6z konusu ise okuma becerilerinin otomatiklesmesinde de ayni siireg s6z
konusudur. Samuels (1979), tekrarli okumalar yapildikca sozciik tanimanin daha hizh gerceklesecegini
ve akict okumanin saglanabilecegini ifade eder. Derinlemesine okuma stratejisi uygulamalarinda
tekrarli okumanin akicilik ve anlamaya etkisi vurgulanmaktadir. Bu 6zelligi geregince, derinlemesine

okuma stratejisi icerisinde davraniggi yaklagim uygulamalarina da yer verildigi s6ylenebilir.

Derinlemesine okumanin kuramsal temelleri ile ilgili goriisler incelendiginde, biitiinciil bir yapida
oldugu goriilmektedir. Metnin karmasik olmasi gerekliligi ve metin 6zellikleri sebebiyle Yeni Elestiri
Kurami; okuyucunun 6n plan bilgisinin 6nemsenmesi ve okumanin bireysel olmasiyla Okur Tepkisi
Kuramu ile iligkili goriilmektedir. Bunun yam sira okuyucunun kendi bilgi siirecini insa etmesi
yapilandirmaci yaklasim ve Sema Kurami; tekrarli okumalarin anlamaya etki etmesi goriisii de

davranisci yaklagim ile iliskilendirilebilir.

Derinlemesine okuma g¢aligmas: farklh bakis agilariyla agiklanabilecek birden c¢ok bilesen icerir. Bu
bilesenlerin sistematik bir sekilde planlanarak uygulanmasi derinlemesine okuma etkinligini olusturur.

Asagida derinlemesine okumay1 olusturan bilesenlere yer verilmistir.
Derinlemesine Okumanmn Unsurlar

Derinlemesine okuma, yeni bir okuma stratejisi degildir. Metin analizine dayah 6zelligi geregince orta
ve yiksek 6gretimde eserlerin analiz edilmesi igin kullamilmistir. Fisher ve Frey (2012) bu okuma
stratejisinin ilkokul 6grencileri i¢in de uygulanabilir oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte
Derinlemesine okumayi karmasik metinlerin amach bir sekilde tekrarh okunmasina dayanan bir okuma
tirdi olarak tamimlamiglardir. Fisher ve Frey'in bu calismasindan sonra ilkokul &grencileri igin
Derinlemesine okumaya iligkin pek cok arastirma yapilmigtir. Serafini’ye (2013) gore derinlemesine
okuma, okuyucunun argiimanlarini desteklemek i¢in kullanacagi kanit temelli ideal okuma anlayisidir.
Mesmer ve McCully (2018) ise derinlemesine okumanin climlelerin icindeki ve arasindaki ortiik

iligkileri ¢cozmeyi destekleyen bir okuma stratejisi oldugunu ifade etmistir.

ilkokul 6grencileri ile yapilan uluslararasi calismalarda, derinlemesine okumanin okudugunu anlama
ve 0grenci basarisini artirmada pozitif yonlii bir etkisinin oldugu goriilmiistiir (Valentine, 2016; Glover
2016; Victor, 2017). Ancak okuyucunun anlam baglantilar1 kurdugu ve analiz edici bir bakis agisiyla
okuma yaptig1 bu siirecin, okumanin yeni 6grenildigi ilkokul yillarinda detaylica planlanmis olmasi
gerekir. Fisher ve Frey (2012), ilkokul 6grencileri ile derinlemesine okuma etkinligi yaparken bes temel
kosulun 6nemine vurgu yapmistir. Bunlar; kisa ve karmasik metinlerin kullanilmasi, metinlerle ilgili 6n
bilgilendirme yapilmamasi, tekrarli okuma yapilmasi, metne bagh sorular sorulmasi ve okuma
sirasinda not alma, altin1 ¢izme, sembol gibi isaretlemelerin kullanilmasidir. Derinlemesine okuma

¢aligmasinin unsurlari beg ana bagliklar altinda toplanabilir.

1. Kisa ve Karmasik Metinler: Derinlemesine okuma calismasinin en onemli
araclarindan biri metinlerdir. Ogretmenlerin smiflarinda derinlemesine okumay1 etkili olarak

uygulayabilmesi i¢in karmasik metinleri segmeleri gerekir (Brown ve Kappes, 2012). Ciinkii kolayca
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anlagilamayan metinler tekrar tekrar okuma ve analiz edilme ihtiyac1 dogurur. Aym1 zamanda bu,
ogrenciler icin ilgi ¢ekicidir. Boylece 6grencinin kisa bir metin ile sikilmamasi, karmasik bir metin ile
merak duygusunun artirilmasi1 hedeflenir. Metindeki bu 6zellikler ile derinlemesine okuma

calismasinin niteliginin artirildig: diistiniilmektedir.

Fisher ve Frey (2014), derinlemesine okuma metinleri olustururken metinlerin yalmzca yazidan ibaret
olmayip; gorsel, grafik ve semalarla desteklenmesinin metnin karmasikligin1 olusturan unsurlardan
oldugunu ifade etmektedir. Bir metindeki karmasikligin ise nicel ve nitel gostergeleri oldugu
belirtilmektedir.

Nicel Gostergeler: Metindeki sozciik ve ciimle sayis1 gibi okunabilirlige iliskin 6zelliklerdir.
Metindeki sozciik ve ciimle sayisi, sozciik uzunlugu gibi unsurlarin yogunlugu okunabilirligi
etkilemektedir. Cetinkaya’ya (2010) gore okunabilirlik, bir metni “kolay” veya “zor” diye tanimlamanin
niceliksel bir yoludur. Bir metnin okunabilirligine iligkin pek ¢ok okunabilirlik formiilii gelistirilmistir.
Temelde tiim formiiller; hece, sozciik ve tiimce uzunluguna bagl olup edat ve deyim gibi degiskenlerin
de s6z konusu edildigi hesaplamalar mevcuttur. Tiirkce metinlerde okunabilirlik calismalar ise
Atesman (1997) ve Cetinkaya (2010) tarafindan yapilmistir. Derinlemesine okuma calismasi yapilacak
metinlerde dil 6zelliklerine uygun okunabilirlik hesaplamalar1 ile okunabilirlik 6zellikleri ortaya

konabilir.

Bir metnin okunabilirlik 6zellikleri, metinde kullanilan sézciik ve tiimcelerle ilgili niceliksel bir veriyi
ifade eder. Okunabilirligin giiclestigi durumlarda, metnin ciimle yapilar: daha karmasik ve anlagilmasi
daha zordur. Okunabilirligin kolaylastig1 durumlarda ise metnin daha kisa ve net ciimlelerden olustugu
ve kolayca anlasilma 6zelligi icerdigi soylenebilir. Derinlemesine okuma ¢alismasi yapilacak metinlerde
metnin kolayca anlasilmayip, tekrar okuma geregi duyulacak diizeyde karmasik olmasi gerekir (Fisher
ve Frey, 2014). Yani derinlemesine okuma metinlerinde okunabilirligin 6grenci seviyesinin biraz
iistiinde olmas tavsiye edilmektedir. Bu durumda secilen metinlerin okunabilirlik diizeylerini goz

oniinde bulundurmak, ¢caligmanin niteligini olumlu yonde etkileyecektir.

Nitel Gostergeler: Sozciikk ve ciimlelerin uzunlugundan 6te icerdigi metnin anlama doniik
ozellikleridir. Fisher ve Frey (2014) bu 6zellikleri sayisal hesaplamalarin 6tesindeki anlam ve icerige

dayali degiskenler olarak ifade etmektedir.

Bir metinle ilgili nitel gostergeler; metin yapisi, bilgi yogunlugu, ortiilk anlamh ifadeler, semboller,
kavram ve bilinmeyen sozciik kullanimy, iislup 6zellikleri, gorsel kullanimi, ironi ve mecazlar olabilir.
Bagka bir deyisle metnin nitel gostergeleri, anlasilabilirlige dayali 6zelliklerdir. Bunlar metinde agik¢a
ifade edilen anlatimlar oldugu gibi satir arasinda gecgen, anlatilandan 6te anlatilmak istenene vurgu
yapan ozellikler de olabilir. Derinlemesine okuma ¢aligmasi yaparken 6grencinin metni analiz etmeye
ve tekrar okumaya gerek duymasi beklenmektedir. Bu agidan kullanilacak metinlerde anlama dayali

ozelliklerin tek seferde kolayca anlagilabilir olmamasi gerekir.
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Her metinle nitelikli bir derinlemesine okuma calismasi yapilamaz. Calisma yapilacak metinlerin nicel
ve nitel gostergelerinin yas grubu 6zelliklerine gore diizenlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bunun yan sira
konunun 6grencide ilgi ve merak uyandirmasi da goz oniinde bulundurulmalidir. Secilen metinlerin
ogrenci diizeyinden biraz daha yiiksek olmas1 6grencinin anlamasini destekledigi gibi merak duygusunu
da harekete gecirecektir. Sission ve Sission (2014: 37), etkili bir derinlemesine okuma etkinligi igin

secilecek metinde su sorulara cevap aranmasi gerektigini ifade etmektedir:

e Metin 6grenciler icin merak uyandiracak nitelikte mi?
e Metnin tam olarak anlasilmasi i¢in tekrar okuma yapmaya gerek duyulacak mi?
e  Metin boliimlere ayrilmaya uygun mu?
e  Metin ile ilgili simif ici tartiymaya gerek duyulacak mi1?
e  Metin, bu caligma i¢in harcanacak zamana degecek mi?
Derinlemesine okuma caligmas1 yapilacak metinlerin nicel ve nitel diizeyde siradan olmayip, belli

ozellikleri icermesi gerekir. Asagida verilen uygulama 6rneginde doérdiincii sinif diizeyi icin hazirlanmig

bir derinlemesine okuma metni sunulmustur.

BUZ DEVRI’NDEN BiR MAMUT Uzman paleontolog Fisher, ¢ikanlan kemikler iizerinde yaptig:

Nesli tiikkenmis olan hayvanlardan en ¢ok bilineni dinozorlardir. Peki
bu kadar m1? Tabii ki hayir.

Amerika’nin Michigan (Misigin) eyaletinde yasayan ¢iftgi James
Bristle (Ceyms Bristil), tarlalarindan birinde kazi yapiyordu. Bu
sirada bir kemige ¢arptigim fark etti. Bristle, tiniversitede paleontolog
olarak gorev yapan Daniel Fisher (Daniyel Fisir) ile temasa gegti.
Fisher ¢iftlige geldi ve incelemeler yapt1. Sonug sasirticrydi: Kemikler

Buz Devri'nde yagamus bir mamuta aitti. Fisher 6grencileri ile birlikte

incelemeler sonucunda kemiklerin kirk yaginda bir erkek mamuta ait
oldugunu diisiiniiyor. Muhtemelen 15.000 y1l 6nce yasamis oldugunu
tahmin ediyor. Bulunan mamutun kemiklerinin bir biitiin halinde
olmasi, mamutun kendiliginden 6lmedigini gosteriyor. Bu durumda
akla gelen ilk sey o donemdeki insanlarin bu mamutlan avlayarak
tilkettigi.

Amerika’nin Michigan eyaletinde su ana kadar otuzdan fazla mamut

fosili bulundu. Daha ne kadar bulunur bilinmez ama su an binalarin

onu yerden ¢ikarmak igin tam bir giin ugrast. Ekipte ¢alisanlar; bulundugu Amerikan topraklarinda, eski ¢aglarda mamutlarin

£

mamutun kafatasina, dislerine, bel kemigine, omuz ve bacak gezindigi kesin gibi goriiniiyor.

kemiklerine ulagti. Ancak bu ha; kemiklerini In; lizd
emiklerine ulagti cak bu hayvanin ke erinin yalnizca yilizde 7 Deviinds DitiyA Rl Aids

bulunan buz levhalan kapsami

yirmisi idi.

BILIYOR MUSUN?

Mamutlarin diglerinin yapisinda
bulunan halkalar onlarin kag
yasinda oldugunu gosterir. Tipki
agaglar gibi ylizeyde bulunan her
bir halka sayist onun yasini
ortaya koyar.

| Bugiinkii buz levhasi kapsam ‘
. ik

WICHIGAN -

Gorsel 1. Uygulama Ornegi 1 / Derinlemesine Okuma Metni
Kaynak: Raz-Kids/Raz-Plus, Close Reading Passages’dan cevrilerek diizenlenmistir.

Gorsel 1’de Amerika’da bulunan bir mamut foili hakkinda bilgilendirici tarzda derinlemesine okuma
metni Ornegi goriilmektedir. Metinde, bulunan fosile iligkin bilgilerin yani sira bulunma anina yonelik
gorseller kullanmilmigtir. Ayrica metinde yer alan “Biliyor musun?” boliimii ile 6grencilerin merak

duygularini harekete gecirmek amaclanmistir. Bunun yam sira metinde gorsel okumay1 destekleyici
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Ogelere yer verilmistir. Metnin anlatim o6zelliklerinde baglantii ve uzun ciimlelerin, kavram ve

bilinmeyen sozciiklerin, sayilarin, kullanildig1 goriilmektedir.

Metinlerde kullanilan dil ve iislup 6zelliklerinin 6grenci diizeyine uygun olmasi olduk¢a onemlidir.
Bunun yani sira metin, 6grencinin metni tekrar okumasini destekleyecek olciide bilgi icermelidir.
Gorsel 2’de dordiincii sinif diizeyinde uygulanabilecek derinlemesine okuma metinlerine iligkin bir

bagka 6rnege yer verilmistir.

TUZLU SU [k olarak, her iki yontemde de tuzu sudan ¢ikarmak igin ok fazla

enerji gerekiyor. Bu, elde edilen igme suyunun pahali olmasina sebep

Bazi insanlar igin soguk bir igecek en yakin musluk kadar yakindur.
Bazilan igin i1se temiz su bulmak o kadar da kelay degildir. Kimi

bolgeler yeterince yagmur almayabilir. Yerin altindan su pompalayan

oluyar. Ikincisi, iki yéntem de tam olarak ayrisma saglayamuyor.
Suyu tuzdan anndirma, insanlarin tath su talebini karsilamaya bir giin

yardimer olabilir. Bu konuda bilim insanlarmm ¢alismalan devam

kuyular galhgmayabilir. Aynca artan niifus da su kaynaklarimn ediyor.

azalmasinda énemli bir sebeptir. Bugiin dinyamin pek gok bolgesi

J Aynistirma nasil yapiliyor?

ihtiyag duydufu suya sahip degil. Bunun igin bazi insanlar

N Yikse-
Ik yontem: tuzlu suyu || Lo
su buhara déniisene

kadar kaynatir. Buhar

okyanuslarmzin ~ ¢oziim  olabilecefini  digiiniiyor. Aslinda,

okyanuslar diinyadaki tiim suyun yaklasik ylizde 97'sini barindiriyor.

Yine de biiyiik bir sorun var. Okyanus suyu tuzla dolu ve onu igmek sogudugunda gerive
tuz birakarak suya
insan saghg1 icin pek de uygun degil. Ayrica tuzlu su, gogu bitki igin doniisir.

de yararh degil. Bu nedenle giftciler, bitkileri sulamak igin deniz

suyunu kullanamuiyor.

Ikinei ydntem: tuzlu
suya basing
uygulanir. Tuzu
sudan ayiran 6zel bir
filtre ile su siiziiliir.

Gegmigten bugline bilim insanlan, tuzlu suyu tath suya
doniistiirmenin gesitli yollarini deniyor. Tuzun sudan armdirilmasi, ilk

olarak Antik Cag’'da Yunanistan'da yapildi. 1930'larda ise tuzdan

arindirma daha biiyiik olgekte gergeklestirildi.

Diinyanin dort bir yanindaki insanlar tuzlu suyu, tuzdan arndiriyor. Y

Ancak bu, insanlarn ihtiyag duydugu tath suyun yiizde birinden azma
denk geliyor. Aynstirma igin ki yontem vardir ve ikisi de belli

sorunlar igerir.

Gorsel 2. Uygulama Ornegi 2 / Derinlemesine Okuma Metni
Kaynak: Raz-Kids/Raz-Plus, Close Reading Passages’dan cevrilerek diizenlenmistir.

Gorsel 2’de derinlemesine okuma metninde sayisal ifadelerin kullanildigi, karsilagtirmali anlatim
ozelliklerinde bulunuldugu metnin gorsel okuma ile desteklendigi goriilmektedir. Metinde, tuzun sudan
ayrigtirilarak nasil kullanilabilecegine iliskin bilgilere yer verilmistir. Metinde bilgi verilirken;
kavramlar, karsilagtirmalar, neden sonug iligkileri kullanilmigtir. Derinlemesine okuma metinlerinde
bilgi yogunlugunun yiiksek olmasi metnin “karmasiklik” 6zelligini artirict unsurlardan biri olarak

goriilmektedir.
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Derinlemesine okuma c¢alismalarinda o6grencilerin yas grubu o6zelliklerine gore secilen metinlerin
karmasiklik diizeyleri oldukc¢a 6nemlidir. Karmasiklik diizeyinin yiiksek olmas1 tekrarli okuma yapmaya
ihtiyac duymay1 gerektirir. Tekrarli okuma ise derinlemesine okuma stratejisi i¢in 6nemli bir diger

unsurdur.

2, Tekrarlh Okuma: Derinlemesine okuma etkinligi yapmak i¢in secilen metinlerin tekrarh
olarak okunmasi ve okumalar sirasinda analiz ediliyor olusu stratejinin temel 6zelliklerinden biridir.
Boyles (2013), derinlemesine okuma yaparken kullanilan karmasik metnin ¢ok iyi anlagilmasi ve
iizerine tartisilabilmesi igin birden ¢ok kez okumanin kiigiik yas grubunda sart olduguna dikkat
cekmektedir. Fisher ve Frey (2014) de ilkokulda derinlemesine okuma tasarimi yaparken Otomatiklik
Modeli'nden yararlandigin1 ifade etmektedir. Otomatiklik modeli, akici okumay1 artirmak icin
kullanilan bir yontem olup tekrara dayanir (LaBerge & Samuels,1974). Buna gore tekrar tekrar yapilan
eylem bir siire sonra hatasiz yapilmaya baslanir. Bu 6zelligin okuma uygulamalarina katkisi, dikkatin
anlamaya transferi iizerinedir. Akici okuma becerilerinde otomatiklesen okuyucunun dikkatini

anlamaya aktarmasi beklenir.

Sission ve Sission (2014), okunani anlamlandirmanin {ic asamada olustugunu agiklamaktadir. Buna
gore bir metin ilk kez okundugunda “genel anlama” gerceklesir. Bu metinle ilgili ana hattin olugmasi ve
ilk fikirlerin belirdigi asamadir. Ancak anlasilmayan yerler, kopuk bilgiler vardir. Ikinci okumada
“cikarimsal anlama” gercgeklesir. Bu asama, metinde sdylenenlerin 6tesinde s6ylenmek istenenlerin de
anlasilmasidir. Ortiik ifadeler anlamlanir, boslukta kalan bilgiler nispeten dolmustur. Uciincii okumada
ise “diisiinsel anlama” s6z konusudur. Bu asamada okuyucu, 6n bilgileri ile metinden edindigi bilgileri
sentezleyerek yeni anlam baglantilarina ulagir. Elestirinin yapildigi, kabul edilen ve edilmeyen

goriislerin belirlendigi, kiiciik parcalardan anlamh biitiinlerin olustugu asamadir.

Ogrencilerden direkt olarak metni ii¢ defa okumalarini istedigimizde muhtemelen okumayacak,
okuyormus gibi yapacaklardir. Fisher ve Frey (2014) calismalarinda ilkokul oOgrencilerini
gozlemlediklerini ve tekrarli okumalarin nitelikli olarak yapilmadigini gordiiklerini ifade etmislerdir.
Bu durumun 6niine gecmek icin “okuma gorevleri vererek tekrarli okuma yapma”y1 6nermisglerdir. Bu
asamada Ogrencilerin her okumada cevabimi arayacagi sorular ile siireci yonetmek etkili olmustur.
Okuma gorevleri; 6grencinin tekrarli okuma yapmasini motive edecek nitelikte olmali, cevabini metnin
biitiinlinden bulacagi sorular ile yiiriitiilmelidir. Bu gorevler; metnin konusu, ana fikri, yazarin amaci,
metnin boliimlere ayrilmasi gibi sorular olabilir.

Tekrarli okumalar sirasinda 6grencinin metinle etkilesime gecerek aktif bir okuma gerceklestirmesi
hedeflenir. Bu amacla derinlemesine okuma stratejisi uygulamalarinda “not alma ve sembol kullanimi”

oldukca 6nemlidir.

3. Not Alma ve Sembol Kullanma: Derinlemesine okuma calismalar1 yaparken not
alma ve sembol kullanimi ile aktif bir okumanin gerceklesmesi hedeflenen bir beceridir. Bu sayede
okuyucu okuma yapmanin otesinde metinle etkilesime gecmis olur. Lapp, Grant, Moss ve Johnson

(2013) okuma sirasinda notlar ¢ikarmanin ve ¢izim yapmanin, 6zetlemenin disina ¢ikarak metinle
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etkilesime girmenin bir yolu oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte 6grencilerin not alma becerileri
yas gruplarina gore degismektedir. Fisher ve Frey (2012), okul 6ncesi ve ilk okuma yillarinda metnin
onemli yerlerinin altim1 ¢izme caligmalarinin yapilabilecegini belirtmistir. Bununla birlikte dordiinci
sinif itibari ile sasirtan bilgiye {inlem isareti, anlasilmayan so6zcii§e soru isareti koyma gibi
sinirlamalarin getirilebilecegini ifade etmistir. Ayrica besinci sinif ve sonrasinda metnin etrafina birkag
kelimelik yorumlarda bulunma ve metin i¢i ya da deneyimsel baglanti oklarini kullanmanin tesvik

edilmesini 6nermistir.

Yapilan caligmalar incelendiginde, okuma etkinlikleri baslamadan o6nce etkinlikte kullanilacak
sembollerin belirlendigi ve bir kart ile 6grencilere sunuldugu goriilmiistiir. Metin tiirii ve yas grubu
ozelliklerine gore sembol kullanimi farklilagtirilmistir. Bu ¢aligmalara iligskin sembol kart1 6rnekleri

asagida gosterilmistir.

Not Alma Derinlemesine Okuma
; Sembolleri

o (-

Diisiiniiyorum...

inantyorum ki...

Bilinmeyen sézciik [t

Merak ediyorum -

Beni diisiindiirdi
Gorsel 3. Bilgilendirici Metin Not Alma Gorsel 4. Tartigmaci1 Metin Not Alma
Kart1 Ornegi

Kart1 Ornegi

Kaynak: Lapp et al., 2013. Kaynak: Houck, 2017.
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OKUMA SEMBOLLERL
| Detayh Karakter Kodlar |
Karakterin ifadeleri
Bir
. e dr \ L\\L- 2 gibi =
Karakterin nasil goriindiigii N o
hazir misin?
— —_—
. . . Okudugun metinde nemli
Karakterin ne hissettigi gérdigiin yerlerin altin: iz
Ayrica okuma sembolleri
kullanmay: unutma. Iste semboller
"7 Bu ciimle cok snemli.
Karakterin ne du$undugu ? Bu ciimleyi anlamadim.
! Bu ciimle beni sasirtti.
Diger karakterlerin ana karakter W suciimleyi cok sevdim.
hakkinda du§l]]1dllkl€l’1 Bu kelimenin anlamini
bilmiyorum.

Gorsel 5. Hikaye Edici Metinde Karakter Analizi Gérsel 6. Uygulama Ornegi/
Kart Ornegi Sembol kart1

Kaynak: Sission & Sission, 2014: 79.

Gorsel 3, 4, 5 ve 6’daki orneklerde de goriildiigli gibi farklh metin tiirlerine gore not alma ve sembol
kartlar1 diizenlenebilir. Metinde 6nemli goriilen noktalari sembolize edecek standart igsaretler okumaya
baslamadan 6nce 6grenci tarafindan bilinmeli ve okumaya hazr olarak ¢alismaya baslanmalidir. Bu
semboller metin, yas grubu, sinif dinamigi gibi 6zelliklere gore cesitlilik gosterebilir. Cok sevilen bir
ifade icin “kalp” sembolii konulurken; ¢ok 6nemli goriilen bir ifade icin “y1ldiz” konulabilir. Kullanilacak
sembollere o6grenciler ile birlikte karar verilebilecegi gibi bu semboller 6gretmen tarafindan da

belirlenebilir.

Ogrencilere derinlemesine okuma etkinlikleri sirasinda rehberlik eden sembol kartlari ile okumanin
bireye 0zgii yapilmasi ve analizi hedeflenmektedir. Asagida okuma sirasinda metin iizerinde ¢izim ve

sembol kullanimina iligkin 6rnege yer verilmistir.
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Verme
BUZ DEVRI’NDEN BIR MAMUT Uzman paleontolog Fisher, gikanlan kemikle

Nesli titkenmis olan hayvanlardan en gok bilineni dinozorlardir, Pe Klerinfkark yaginda bir erkck mamuta aut

bu kadar nm? Tabii ki hayir oldugunu désintiyor Muhtemelent 15.000 yil dnce yasammis olduguny

Amerika’'nin Michigan (Misigin) eyaletinde yasayan gifici Sames tahmin ediyor: Bulunan m tun kemiklerimin bir biiti nde i
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~ Bristle (Ceyms Brisul), tarlalanndan birinde kaz vapivordu. Bu imasi, mamutun kendiliginden dlmedigini gosterivor. B rur

strada bir kemige carptigini fark etti. Bristle, iiniversitede ‘ 1kla gelen i1lk scy & donemdeki insanlarn bu mamutlan aviayamk /g_

olarak gorev yapan®Daniel Fisher {Danivel Figir) ile temasa gecti titkettigs

Fisher ¢iftlige geldi ve incelemeler yapti. Sonug sagirticryds: Kemikler ,V- Amenka’'min Michigan eyaletinde st 1 kadarotuzdan fazla mamu
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Buz Devrinde yagamg bir mamuta sitti; Fisher 6grencilern ile birlikte fosih bulundu. (D,

onu yerden qikarmak igin tam bir gin ugrasti. Ekipte calisanlar bulundug t klaninda. [ eski caglarda mamutlann

mamutun  Kafatasina, dislerine, bel kemigine, omuz bacak gezindigi kesin gibi goriiniivor

kemiklerine ulagti. Ancak bu hayvamn kemiklerinin yalmzca viizd ¥
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BILIYOR MUSUN?
Mamutlann dislerinin
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@ agaclar gibl yUzeyde bulunan her
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Gorsel 7. Uygulama Ornegi 1/ Not Alma ve Sembol Kullani

Gorsel 7’de bulunan derinlemesine okuma etkinliginde, 6grencilere metin dagitildiktan sonra tekrarl
okuma yapilacagi ve okumalar sirasinda sembol kullanimi bilgisi verilmistir. Belirlenen semboller kart

seklinde hazirlanmis (Gorsel 6) ve okuma sirasinda rehberlik etmesi icin metnin yaninda tutulmustur .

Ogrencinin sessiz okuma sirasinda bu siirecleri yiiriitiirken ilk okumada “metnin konusu”nu bulmasi
istenmis, okuma sonunda metnin etrafindaki bosluga yazilmistir. Ardindan ikinci okuma baslatilmis ve
“yazarin amaci’nin bulunmasi istenmistir. Bulunan cevap okuma sonunda kenar bogluklara yazilmistir.
Son okumada ise “soru olusturulabilecek detaylar’in bulunmasi beklenmistir. Tiim okuma siirecleri

boyunca isaretlemeler aktif tutulmustur.

Metnin okunmasinin ardindan metin sorularina gecilmis ve kanit temelli yanitlar aranmistir. Ogrenci
¢izim ve isaretleme yaptig1 alanlardan yanit bulmaya yonlendirilmistir. Ayni etkinlik siralamasi ile

yiiriitiilen bir bagka derinlemesine okuma ¢aligmasi 6rnegi ise agsagidaki gibidir.
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Bazt insanlar igin sofuk bir icecek en yakin musiuk kadar yakindir
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Gorsel 8. Uygulama Ornegi 2 / Not Alma ve Sembol Kullanimi

Gorsel 8de goriildiigii gibi derinlemesine okuma stratejisi ile 6grenci, okuma esnasinda sembol ve
isaretlemeler kullanarak aktif bir okuma gerceklestirir. Metinle etkilesime gecmek ve metni analiz
etmek ise okudugunu anlamay1 destekleyen etmenlerdendir. Yukaridaki ornekte de oldugu gibi
o0grencinin metni boliimlere ayirmasi1 ve buna uygun notlar almasi metin analizinin bir bagka

gostergesidir.

Derinlemesine okuma sirasinda okunanin ne diizeyde anlasildigi ise metinden yola c¢ikilarak hazirlanan
“metin tabanh sorular” ile saglanir. Derinlemesine okuma sirasinda ya da 6ncesinde metin tabanlh

sorular ile anlamay1 pekistirme amaclanir.

4. Metin Tabanh Sorular (Text Depending Questions): Metin ile ilgili sorular,
metnin ne kadar anlasildigi hakkinda fikir sahibi olmak i¢in 6nemlidir. Ancak derinlemesine okuma
¢aligmalarinda bu sorularin amaci bir notlandirma yapmak degildir. Fisher ve Frey (2014), 6grencilerin
diisiinmelerini saglamak i¢in metinle ilgili sorularin yoneltilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu noktada
herhangi bir degerlendirme s6z konusu olmayip; soru sorma, anlama siirecinin bir pargasi olarak
diisiiniilmektedir. Derinlemesine okuma etkinliginde 6grencilerden okuduklar1 metne dayali olarak
sorulan sorulara “kanit temelli” cevaplar vermeleri beklenir. Bu noktada 6grencilerden sorulara cevap
verirken metinde 6nemli gorerek altimi cizdikleri ve sembol kullandiklar1 boliimlerden referans

gostermeleri istenir.
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Ilkokul &grencileri ile derinlemesine okuma calismalar1 yaparken okunan metinle ilgili birden farkl

tlirde soru iiretilebilir. Bunlar genel anlama ya da ¢ikarima dayali sorular olabilir. Bu noktada genel

anlam kurmaya dayali sorulara Oncelik verilerek sonrasinda derin anlama sorular1 yoneltilebilir.

Raphael ve Au (2005), metne bagli sorulabilecek sorular1 bes ana basghkta toplamistir. Bunlar:

Genel Anlama Sorulari: Metnin ana hatlarina dayali sorulardir. Ana fikir, konu gibi
argiimanlar ele alinabilir.

Onemli Ayrintilar: 5N1K sorularidir. Metnin temel yapisini olusturan elementler sorgulanir.
Sozciik ve Metin Yapisina iliskin Sorular: Metinde kullanilan gercek ve mecaz anlamlara
iliskin sorular ve soylem 6zellikleri s6z konusudur. “Yazar bu ifadesinde ne anlatmak istemis
olabilir?” sorular1 buna 6rnektir.

Yazarin Amaci: Metnin tiiriiniin sorgulandig1 soru tipidir. Okuyucu, metne goére yazarin
metni yazig amacini belirler. Elestirel diisiince aktif olarak kullanilir.

Cikarim Sorulari: Metinde cevab1 acik¢a belirtilmemis, ortiik anlam ile ifade edilen
sorulardir.

Metinler Aras1 Baglantilar: Okunan bir metinden hareketle farkli metinlerle baglanti
kurmaya yarayan sorulardir. Bu sorularin baslangi¢c noktasinin okunan metin olmasi sebebiyle

“metne baglh soru” olarak kabul edilir.

Derinlemesine okuma calismalarinda metnin okunmasinin ardindan metne bagh sorularin 6grenciye

yoneltilerek anlamin derinlesmesi hedeflenmektedir. Bu sorulara yanit arayan 6grencinin tekrar metne

donerek, yanitim1 temellendirmesi ve kanmit sunarak yanit vermesi beklenmektedir. Derinlemesine

okuma metni anlayis1 dogrultusunda yazilan bir metnin okunmasinin ardindan yoneltilen sorular metin

ici veya metin dis1 sorular olmakla birlikte metne baglh kalinmasi 6nemlidir (Fisher ve Frey, 2014).

Onceki béliimde verilen metin 6rnegine bagh olarak olusturulan metin tabanh sorular asagidaki gibi

orneklendirilebilir.



TN
@ 0DU Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi / ISSN: 1309-9302 / dergipark.org.tr/tr/pub/odusobiad - 2429

TUZLU SU
Buz Devrinden Bir Mamut SORULAR

SORULAR
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Gorsel 9. Uygulama Ornegi / Metne Bagh Sorular Gorsel 10. Uygulama Ornegi / Metne

Baglh Sorular

Yukaridaki orneklerde metne dayal olarak 6grencilere dort adet soru yoneltilmistir. Bunlardan iki
tanesi metin ici olup, iki tanesi derin anlamaya yonelik cikarim sorularidir. Ogrencilerden bu sorulara

yanit verirken isaretleme yaptiklari boliimlere oncelik vererek kanit gostermeleri istenmistir.

Orneklerde de goriildiigii gibi derinlemesine okuma, metinlerin olusturulmasindan sorularin
belirlenmesine kadar {izerinde planlama yapilan bir siireci kapsamaktadir. Yapilan arastirma sonuclari
da dikkate alinarak derinlemesine okuma calismalar1 Amerika’da ilkokul miifredatina alinmigtir.
Derinlemesine okuma caligmalar ile ilgili ulusal alan yazin incelendiginde ilkokul 6grencileri igin
uygulanan derinlemesine okuma ¢aligmalarinin oldukega sinirh oldugu goriilmektedir. Giigliier (2020),
ilkokul ticiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde derinlemesine
okuma stratejisinin etkisini inceledigi arastirmasinda, so6z konusu stratejinin 6grencilerin anlama
becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulagmistir. Uluslararasi alan yazin incelendiginde ise
derinlemesine okuma ile ilgili calismalarin; uygulamanin yapilisina iligkin olarak 6gretmenlerle, farkl

siniflar diizeylerinde ve 6grenme giicliigii olan 6grencilerle yapilan arastirmalar oldugu goriilmektedir.
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Ogrenme giicliigii olan oOgrencilerle yapilan calismalarda, derinlemesine okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir (Dakin, 2013;
Giambrone, 2018). Arastirma sonuc¢larinda derinlemesine okuma sirasinda yapilan tekrarli okumalarin
akici okumay1 da destekledigi ifade edilmektedir. Derinlemesine okumanin akici okumaya olan
etkisinin okudugunu anlamaya da etki ettigi diisiiniildiiglinde, bu iki kavram arasindaki iliskiyi
inceleyen calismalar da yapilmigtir. Yapilan aragtirmalarda, derinlemesine okuma etkinliklerinin diizey
fark etmeksizin ilkokul 6grencileri icin tiim seviyelerde okudugunu anlamayi destekledigi sonucuna
ulagilmistir (Glover, 2016; Valentine, 2016; Houck, 2017). Kerkhoff ve Spires’in (2015) calismasinda
ikinci sinif 6grencileri ile derinlemesine okuma calismalarinin 6gretimsel basariya etkisi arastirilmistir.
Aragtirma sonuclarinda; bu tiir etkinliklerde 6zellikle kisa metinlerle ¢alisilmasi gerektigi, bilgilendirici
metinlerin cok 6nemli oldugu ancak ilkokul diizeyinde sinirh sayida nitelikli metin bulunduguna dikkat

cekilmistir.

Uluslararasi alanda derinlemesine okumaya iligkin arastirmalar incelendiginde, derinlemesine yazma
ile desteklenen calismalarin da oldugu goriilmektedir. Bu calismalar alan yazinda simirh sayida olup
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek iizere tasarlanmistir. Ulusal alan yazinda ise
derinlemesine yazmaya iligkin aragtirmaya rastlanmamigtir. Bu agcidan derinlemesine yazmanin ulusal
Olcekte Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan anlasilmasi ve oOrneklenmesinin 6nemli oldugu

diisliniilmektedir. Bundan sonraki boliimde ise derinlemesine yazma ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Derinlemesine Yazma Nedir?

Derinlemesine yazma, 6grencilerin tekrarl olarak okuma yaptig1 derinlemesine okuma etkinlikleri
esnasinda dikkatini yalnizca okur olarak degil yazar olarak da yonetmesini saglayan, elestirel bakig
acisiyla metin analizine dayanan yazma stratejisidir (Sission & Sission, 2014). Arastirmacilar
derinlemesine yazmay1 bagimsiz bir etkinlik olarak gormeyip, okuma etkinlikleri ile birlikte ele
almiglardir. Timmermans ve Johnson (2017) derinlemesine yazmayi, derinlemesine okumadan elde
edilen bilgi ve becerilerin diger ifade bicimlerine aktarimi olarak tammlamaktadir. Oyle ki tiir fark
etmeksizin olusturulan hemen her yaz tiirii 6n bilgi gerektirmektedir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda,
bu bilginin elde edilmesinde konu ile ilgili okuma yapilmasi s6z konusudur. Derinlemesine yazma

caligmalarinda gerekli bilginin temin edilmesi derinlemesine okuma caligmalari ile desteklenmektedir.

Derinlemesine yazma etkinliklerinde 6grencilerin bilgi miktarini artirmak ve anlamalarini desteklemek

S

icin Dorfman ve Chapelli'nin (2014) tanimladig1 “mentor metin” anlayisinin kullanildig goriilmektedir.
Buna gbre mentor metin, oOzellikle kiiciik yas grubu oOgrenciler igin heniiz kendi baslarina
yazamayacaklar1 yazilarda onlara rehberlik edecek bilgi icerigini barindiran ve tekrar tekrar doniis
yapilabilecek metinlerdir. Fisher ve Frey’e (2014) gore derinlemesine yazma yaparken mentor metin,
calismanin merkezinde yer alir ancak metnin anlasilma bigimi, sosyal baglami ve yazarin kullanacag:
iislup ozellikleri yazilan metinleri 6zgiinlestirmektedir. Ogrencilerin bilgi edindikleri kaynaklari

okumak, yazma yapabilmek icin basli basina yeterli degildir. Metnin zihinsel siirecte sorgulanmasi,
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analiz edilmesinin yani sira okuyucunun 6n bilgileri ve yazmada kullandig stiller yazilan iiriinlerin
niteligini belirler. Bu sayede 6grencilerin edindikleri bilgilerden 06zgiin iiriinler ortaya koymalari,

ogrendiklerini pekistirmeleri ve yazili anlatim becerilerinin gelisimi hedeflenmektedir.
Derinlemesine Okumadan Derinlemesine Yazmaya Gecis

Ozgiin yazma eylemi s6z konusu oldugunda zihinsel kurgu ve 6n bilgiler, yaraticilik becerileriyle bir
araya gelir. Flower (1990), 6grencilerin yazma oncesi zihinsel kurgu siireclerini anlamak icin yiirtittigi
calismasinda oncelikle hazirladig1 bilgilendirici metnin okunmasim istemistir. Ogrencilere okurken
sesli diisiinmeleri, metni sesli olarak analiz etmeleri ve okuduklarindan hareketle bir yazma plani
gelistirmeleri icin yonerge verilmistir. Tim diisiinsel siireclerdeki islemlemelerin sesli olarak
yapilmasiyla Ogrencilerin diisiinme siireclerini anlamak hedeflenmistir. Arastirma sonuclarinda
Ogrencilerin yazma agamasina ge¢meden once metnin konu ve ana diisiincesini belirledigi, 6nemli
noktalarini ayrigtirdig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak kimi 6grenciler metinden kanitlar bulmus ve
yazarin gorlisiinii degerlendirmistir. Flower (1990) bu grubu “metinle diyalog kurabilen” olarak
nitelendirmektedir. Metinle diyalog kurabilmek yani etkilesime ge¢mek nitelikli bir yazma siirecinin
baslangici olarak goriilmektedir. Analiz edilerek okunmus, detaylar1 anlasilmis, yazar goriisii

degerlendirilmis metin, okurun 6n bilgileriyle de birlestirilerek bir yazili iiriine doniistiiriilebilir.

Bir metni anlamak icin yalnizca okuyor olmak yeterli degildir. Graff ve Birkenstein (2010), 6grencilerin
yazma yaparken bir siire sessizlik ve yalniz basina iiretme ihtiyacinin olabilecegini ancak sinif
tartisgmasinin da goriislerini degistirebilecegini ifade ederek grup etkilesiminin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Buna benzer sekilde Johnson (2017) da 6grencilerin yazmaya baslamadan 6nce beyin
firtinas1 ve grup tartismalar1 yapmalarini oldukca 6nemli bulmaktadir. Fisher ve Frey (2014) ise

yazmaya hazirlik yapilmasi igin derinlemesine okuma etkinlikleri igerisinde;

e Konu, ana fikir ve yazarin amacin belirleme,

o Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek sorular yoneltme,

e Yazarin goriisiinii degerlendirme,

e Metinde bulunan bilgileri varsayimsal diisiince dogrultusunda sorgulama,
e Metinden kanitlar bularak diisiinceyi gelistirme,

e Cikarim yapmaya dayali anlam baglantilar1 kurma gibi etkinlikler 6nermektedir.

Yapilmig arastirmalar incelendiginde derinlemesine yazma etkinliklerinin; konuya, amaca, sif
seviyesine gore cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Timmermans ve Johnson (2017), birinci sinif
ogrencileri ile ylriittiikleri arastirmalarinda renklerle ilgili bir derinlemesine okuma c¢aligmasi
yapmiglardir. Okuma sirasinda siirin 6zellikleri ve renklere iligskin bilgiler 6grenilmistir. Ardindan
ogrenciler, 6grendikleri bilgileri meyveler lizerinden aktaran bir siir yazmiglardir. Tipki derinlemesine

okumada oldugu gibi derinlemesine yazma i¢in de gorsel kullaniminin 6nemine vurgu yapan

aragtirmacilar, 6grencilerin yazdiklar siirlerle iligkili ¢izimler yapmasini da istemislerdir. Bu sayede

okuma ve anlamanin desteklendigi sonucuna ulagmiglardir.
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Dollins (2016) ise iiglincii smnif 6grencileri ile yiiriittiigli arastirmasinda, derinlemesine okuma

metninden elde edilen bilgileri yeniden yazmay1 iceren bir derinlemesine yazma ¢alismasi yapmuistir.
Hayvanlarla ilgili okunan metinlerden hareketle Ogrencilerin bireysel arastirma yapmasina izin

verilmis, sonrasinda ise bilgilendirici bir metin yazilmasi istenmistir. Dollins (2016) calismasinda, tipk:

derinlemesine okumada oldugu gibi tekrara dayanan yazma gorevlerine yer vermistir. Ogrencilerin yaz

taslagim1 hazirladiktan sonra yazdiklari metni okuyarak basit sozciikleri daha anlamli sozciiklerle

degistirmelerini istemistir. Ardindan 6grencilerden metinlerini yeniden okuyarak bu kez sifat ve

betimlemeler eklemelerini beklemistir. Bu dogrultuda yazilan metnin tekrar tekrar okunarak

diizeltilmesiyle ¢alismanin niteligini artirmak amaglanmistir. Aragtirma sonucglarinda 6grencilerin

okuduklarini yeniden yapilandirarak metin yazmasinin anlamaya etki ettigi ifade edilmistir.

Yukaridaki derinlemesine yazma calismalarinda da goriildiigii gibi, yazma calismalar1 okuma ile

biitiinlesik olarak kurgulanmaktadir. Bu calismanin derinlemesine okuma 6rneklerinde sunulan “Buz

Devrinden Bir Mamut” ve “Tuzlu Su” baslikli metinler kullanilarak derinlemesine yazma stratejisi ile

bir hikaye yazma caligmasi yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmaya iligkin 6rnekler asagida gosterilmistir.
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Orneklerde gosterilen derinlemesine yazma calismalarinda mentdr metinden yola cikilarak bir 6ykii
kurgulanmistir. Kurgu; giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri géz oniinde bulundurularak yazilmistir.
Bunun yani sira 6grenciye Oykiide olmasi gereken karakter, yer, zaman ve mekan kullanimi yonergesi
verilmistir. Metin yazilirken mentér metinden en az ii¢ bilgi kullanilarak, érnekte alti ¢izilerek
gosterilmigtir. Metin taslaginin hazirlanmasinin ardindan yazilan 6ykii okunmus, ilk okumada “ekleme
gorevi” verilmistir. Ogrenci metinde gerekli gordiigii yerlere sozciikler eklemis ve bunu vurgu kalemiyle
gostermistir. Ardindan ikinci kez metni okumus ve degistirmek istedigi basit sozciiklerin yerine
yenilerini yazarak vurgu kalemiyle gostermistir. Boylece okunan metinden hareketle 6zgiin bir hikaye

yazilmigtir.

Derinlemesine okuma ve yazma ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde anlama ve yazma
becerilerinin gelisimine vurgu yapildig: goriilmektedir. Bir stratejiye ait okuma ve yazma etkinliklerinin
bir arada kullanilmasi bu agidan anlamhdir. Okuma ve yazma arasindaki iligki ise arastirmacilar

tarafindan da s6z konusu edilmis ve bdylece beceri alanlarinin etkilesimi iizerinde durulmustur.
Okuma ve Yazma Arasindaki Iliski

Diinyadaki tiim diller dort temel beceri alanindan olusur. Bunlar: dinleme, konusma, okuma ve
yazmadir (Yalcinkaya et al., 2009). Dinleme ve okuma, anlamaya dayali; yazma ve konusma ise
anlatmaya dayalidir. Bu dogrultuda, dil becerileri birbiri ile iliskilidir ve birbirinden etkilenir.
Geleneksel oOgretim yaklasimlari ile uzun yillar boyunca okuma ve yazma ayr1 siirecler olarak
degerlendirilmistir. Hatta ¢ogu zaman “yazma” ihmal edilen bir alan olmustur. Ancak son yillarda
yapilan ¢aligmalar ile okuma ve yazma arasinda giiclii bir baglant1 oldugu anlasilmistir (Sission &
Sission, 2014). Aragtirmalar incelendiginde, okuma becerileriyle ilgili miidahalelerin yazma becerilerini
de gelistirdigi ortaya konmustur (Graham & Hebert, 2011; Bastug, 2012; Zaidi & Malik, 2018; Yildiz,
Coban & Saglik, 2020). Bunun yan sira 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesinin, okuma
becerilerini olumlu yonde etkiledigini bulgulayan caligmalar da yapilmistir (Adams-Boateng, 2001;
Williams & Larkin, 2013). Bilimsel ¢aligmalar sonucunda okuma ve yazma becerilerinin birbirinden
etkilendigi acikca goriilmektedir. Bu beceriler birbirinin 6zdesi veya 6diinleyicisi degildir. Ancak gelisim
alanlar1 birbirini destekler. Sission ve Sission (2014), okumanin diisiinme iizerine, yazmanin ise

yaraticilik ve iiretkenlik {izerine oldugunu, ikisinin birlikte bir biitiin ifade ettigini dile getirmektedir.

Dil becerileri, kendi iginde ortak alt beceriler igerebilir. Nelson’a (2003) gore; yazma eylemi
gerceklestirilirken zihindeki diisiinceler organize edilir ve yazim kurallarina gore parmaklar yardimiyla
diislince, iiriine donistiiriiliir. Soyut olan diislince somutlagtirilir. Okuma sirasinda ise somut olan
yazinin kodu c¢oziilerek okuma ve zihinde anlama gerceklesir. Yani yazmanin aksine somuttan soyuta
bir gecis gerceklesir. Bu bakimdan siire¢ siralamasi farkl olsa da ortak alt beceriler s6z konusudur.
Dolayisi ile okuma ve yazma becerilerinin birinde ortaya konan bir gelisimin diger alanlar1 da etkilemesi

beklenir.

Okuma becerileri ile iligkili olarak kullanilan pek ¢ok strateji bulunmaktadir. Okumanin yazmayla olan

iligkisi diisiiniildiigiinde bu stratejilerin yazma ile birlikte kullanilabilecegi goriilmektedir. Okuma ve
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yazma lizerine etkinlik olusturulabilecek stratejilerden biri de derinlemesine anlayistir. Derinlemesine
bakis acisy, kiiciik yas grubu 6grencilerin okuryazarlik becerilerini giiclendirmede kullanilan en etkin
stratejilerden biridir (Timermans & Johnson, 2017). Bu acidan dil becerilerine biitiinlesik olarak
yaklagilmas1 ve karsilikh etkilesiminden yararlamilmasina yonelik etkinliklerin 6grencilerin dil

becerilerini gelistirecegi diislintilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Okuma becerileri, ilkokul yillarinda gelistirilmesi beklenen becerilerden biridir. Cocukluk yillarinda
akademik basariya etki eden okuma becerileri, yetigkinlik yillarinda ise hayat basarisini etkiler. Aktas
ve Giindiiz (2005), okuma becerilerinin duygu ve diisiinceleri etkiledigini, bu sayede bireylerin kisilik
gelisimlerine katki sagladigini ifade eder. Bunu ise okudugunu anlama ile iligkilendirmektedir.
Okudugunu anlama, karmagik bir beceri alamidir. Torgesen (2002), etkili bir anlama siirecinin
gerceklesmesini akic1 okuma ve dili ¢oziimleme becerilerine baglamaktadir. Ancak akici okuma ve dil
hakimiyeti, okudugunu anlama i¢in yeterli degildir. Okudugunu anlamanin alt boyutlarindan, bagimsiz
okumaya ve metin etkilesimine olanak saglayan kosullardan biri de okuma stratejisi kullanmaktir
(McNamara, 2017). Son yillarda 6zellikle ilkokul uygulamalarinda adi gecen stratejilerden biri de

“Derinlemesine Okuma”dir.

Derinlemesine okuma, kavram olarak ulusal alan yazinda yerini yeni bulan bir yaklasim olarak
karsimiza gikmaktadir. Bununla birlikte yapilan aragtirmalarda icerigine bakildiginda halihazirda
birden ¢ok uygulamay1 sistematik olarak icinde barindan bir c¢ati uygulamasini ifade ettigi
gorlilmektedir. Bu sistematik ve okuma becerilerini bir biitlin olarak ele alan sirali yaklagimin
ogrencilerin okuma davraniglarimi organize etmesinde kolaylastirici oldugu diislintilmektedir. Bu
diisiinceyi destekler sekilde Valentine (2016), derinlemesine okumayzi; elestirel diisiinme ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine olanak saglayan, akademik temelli, biitlinciil bir okuma yaklagimi
olarak gordiigiinii sdylemektedir. Ote yandan derinlemesine okuma ile 6grencilerin anlasilmas1 giic
metinleri anlama ve analiz etmesini kolaylastirmak hedeflenir. Alder ve Van Doren (1972)
derinlemesine okumayi, kitabin kapaklarinin arasina gizlenmis bir iskeletin rontgenini almaya
benzetmektedir. Yani derinlemesine okuma ile 6grencilerin satirlarin yam sira satir arasinda ifade

edilmek isteneni de anlamasi hedeflenir.

Okuma davraniginin olusmasi ve bu davranig oriintiilerinin aligkanlik haline gelmesinin “iyi bir okur
olmak” oldugu diisiiniildiigiinde ilkokul yillar siiphesiz ki biiyiik 6neme sahiptir. Elestirel ve analize
dayal1 bakis acisiyla derinlemesine okuma yapmanin ilkokul yillarinda; kisa ve karmasik metinlerin
kullanilmasi, tekrarli okuma yapilmasi, okuma sirasinda sembol kullanimi, metne bagh sorularin
olusturulmasi, okuma oncesinde metne iligkin 6n bilgi verilmeksizin sonrasinda tartisma ortaminin
yaratilmasiyla miimkiin olacag ifade edilmektedir (Fisher & Frey, 2012). Bu gereklilikler derinlemesine

okuma ile ilgili caligmalar yapan Sission ve Sission (2014) tarafindan da desteklenmektedir.
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Okuma becerileri, dil becerileri icerisinde yazmadan bagimsiz bir alan degildir. Sission ve Sission
(2014), okuma becerilerini gelistirirken yazma alaninin uzun yillar boyunca ihmal edildigini ancak son
yillarda yapilan calismalarin dil becerilerinin birbirini destekleyerek biitlinciil bir gelisim
saglanabilecegini ortaya koydugunu ifade eder. Bu dogrultuda yazma becerilerinin gelisimi okuma
becerilerini, okuma becerilerinin gelisimi yazma becerilerini destekledigi sOylenebilir. Okuma
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan derinlemesine okuma stratejisi ile birlikte diisiiniilecek yazma
becerisi yaklagimi ise derinlemesine yazma olarak goriilebilir (Dollins, 2016). Bu acidan derinlemesine
anlayis ile yapilacak okuma ve yazma calismalarinin her iki beceri alanimi gelistirmesinin yam sira
birbirinin gelisimini de desteklemesi beklenmektedir. Derinlemesine okuma ile birlikte derinlemesine
yazma statejisinin uygulandigi arastirmalara bakildiginda, okuma metninin “mentor metin” olarak
kullanildig1 ve bu metinden yola ¢ikilarak yazma caligmalar1 yapildig1 goriilmektedir (Dollins, 2016;
Timmermans & Johnson, 2017). Yani okunan ile olusturulan metin arasinda anlama dayal bir koprii
kurulur. Ogrenciler okudugu metinden yola cikarak edindiklerini yazma boyutunda uygulamaya koyar.
Bu sayede anlamin derinlestigini s6ylemek s6z konusu olur. Collins vd. (2017) de derinlemesine
stratejinin okuma ve yazma becerileri arasinda kurulacak bu baglantinin olusturulmasina izin verecek

pedagojik ve epistemolojik alt tabani saglamaya oldukca uygun oldugunu ifade etmektedir.

Ilkokul Tiirkce dersi 6gretim programi icerisinde yer alan her metin derinlemesine okuma yapmaya
uygun olmayabilir. Bir metin derinlemesine okuma yapilacaksa 6grencinin iginde kaybolmayacag:
oOlciide kisa ve tekrar okumaya gerek duyacag olciide karmasik olmalidir. Metnin karmasgiklik dlciitleri
ise anlatim ve okunabilirlik 6zellikleri ile ilgilidir (Fisher & Frey, 2012; Sission & Sission, 2014).
Derinlemesine okuma metni hazirlanirken dil 6zelliklerine uygun okunabilirlik formiillerinden
yararlanilabilir. Tiirkce metinlerde okunabilirlige iliskin Atesman (1997) ve Cetinkaya'nin (2010)
formdilleri bulunaktadir. Derinlemesine okuma metni gelistirmek isteyen arastirmaci ve 6gretmenlerin
bu formiillerden yararlanmasi &nerilebilir. Onceden hazirlanan bir kontrol listesi yardimiyla

derinlemesine okuma metninde aranan 6zellikler kontrol edilerek uygulanacak metne karar verilebilir.

Derinlemesine okuma c¢aligmalari, ayni1 metni birden ¢ok kez okumay1 icermektedir. Fisher ve Frey
(2012), aragtirmalarinda 6grencilerin yalmzca ilk okumay1 tam olarak yaptiklarini, diger okumalari
gecistirdiklerini gozlemlemistir. Bu dogrultuda her okuma icin bir okuma gorevi belirlenmesini
onermektedir. Derinlemesine okuma etkinligi tasarlanirken bu okuma gorevlerinin; konu-ana fikir
bulma, yazarin amacini belirleme, anahtar sézciik olusturma, soru iiretme, metni boliimlere ayirma gibi

alt boyutlarda verilmesi tavsiye edilir.

Derinlemesine okuma ile ilgili yapilan hemen her arastirmada okuma sembollerinin standart olarak her
Ogrenci icin ayni seyi ifade eder 6l¢lide belirlendigi goriilmektedir (Lapp et al., 2013; Sission & Sission,
2014; Houck, 2017). Lapp vd. (2013), not alma ve sembol kullanimini, 6grencinin metinle iletisim
kurmasinin bir yolu olarak gormektedir. Fisher ve Frey (2014) de bu durumu “kalem ile okumak” olarak
nitelemektedir. Bu dogrultuda derinlemesine okuma caligmalar1 yapilirken Ogrencilerin not alma
sembol kullanimini aligkanlik haline getirmelerini desteklemek amaciyla sembol karti hazirlanarak

sembollerin standardize edilmesi onerilmektedir.



“Derinlemesine Okuma ve Yazma Stratejisi: Kuramsal incelemeden Uygulama Orneklerine Bir

Atif / Citation: AKMAN, Arzunur, BAYSAL, Zeliha Nurdan & BASTUG, Muhammet. (2023). ‘®
Bakis” ODUSOBIAD 13 (2), 2415-2442, Doi: 10.48146/odusobiad.1173579

Uluslararast alan yazin incelendiginde derinlemesine yazma calismalarinin, okuma caligmalarina
nispeten daha sinirli yer buldugu goériilmektedir (Dollins, 2016; Collins et al., 2017; Timmermans &
Johnson, 2017). Bununla birlikte yapilmis calismalarda, yukarida da ifade edildigi gibi okuma metninin
“mentor metin” olarak kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica derinlemesine anlayisin bir geregi olarak
tekrarli olarak metne donmenin burada da s6z konusudur. Nasil ki okuma yaparken birden ¢ok kez
metne doniis soz konusu ise yazma bittikten sonra da tekrar tekrar metne doniilerek, bu kez yazma
gorevleri ile metne sekil verilmesi s6z konusu olur. Bu yazma gorevlerinin; noktalama isareti ekleme,
mentor metinden kullanilan bilgilerin altin1 ¢izme, basit sozciiklerin daha karmagik sozciiklerle

degistirilmesi, betimleme ve sifat ekleme gibi gorevler olmasi tavsiye edilir.

Derinlemesine okuma ve yazma stratejisi uygulanirken ozellikle etkinligin yeni 6grenildigi donemde
ogretmen destegine ¢okca gerek duyulmaktadir. Bu sebeple stratejinin kalabalik siniflarda uygulanmasi
glic olabilir. Dolayisiyla kiiclik gruplarla, gorevlerin 6grencilere asama asama anlatildig1 bir siireg
yonetimi izlenebilir. Bununla birlikte stratejinin yeni 0grenildigi zamanlarda O0gretmen destegini
gozeterek slire¢ yonetilirken zamanla 6grenci bireysel calismaya tesvik edilmelidir. Siirecte olusabilecek

olumsuzluklarin 6niine ge¢cmek i¢in uygulamanin ¢ok iyi planlanmis olmasi gerekmektedir.

Derinlemesine okuma ve yazma etkinliklerine iliskin ulusal literatiirde yeterince calisma bulunmadigi
icin uygulamanin ayrintili bir sekilde nasil yapilacagina iligkin bilimsel ¢alismalarin artirilmasi, farkl
sinif kademelerinde uygulamalarin yapilmasi, okuma ve yazma calismalarimi birlikte ele alan
caligmalarin artirllmasi, aragtirma sonuglarinin nitel ve nicel 6lgeklerde sunularak alana katki
saglanmasi arastirmacilara 6nerilmektedir. Bunun yani sira ders igeriklerinde kullanima doniik olarak
derinlemesine okuma metinlerinin olusturulmasi ve bu metinlere yonelik nitelikli sorularin

hazirlanmasinin uygulama 6rnegi olusturarak alana katk: saglayacagi diistilmektedir.
Yazar Katkilar

Bu calismada 1. yazarin: %36, 2. yazarin: %32, 3. yazarin: %32 oraninda katk saglamistir.
Cikar Catismasi Beyam

“Derinlemesine Okuma ve Yazma Stratejisi: Kuramsal incelemeden Uygulama Orneklerine Bir Bakis”
baglikli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismasi yoktur ve yazarlar

arasinda da herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introdiction

Reading comprehension, refers to a complex concept. In addition to fluent reading skills, the student's
vocabulary, features of the text, interest in reading, and using a reading strategy affect reading comprehension.
Many reading strategies are used to improve reading comprehension. These reading strategies vary according
to the reading purpose, type of text and age group characteristics. The reading strategy, which covers the whole
process of reading and is in question in this research, is "Close Reading".

Studies in which close reading is used for primary school students are found in the international literature as of
2012 (Fisher & Frey, 2012). Howeuver, it is seen that there are a limited number of studies in the national field on
close reading (Giigliier, 2020; Sen, 2020). No studies were found regarding close writing. In this research, it is
aimed to present theoretical information about close reading and writing and to share application examples. In
this respect, it is considered that the study is important in terms of contributing to the field and being a resource
for producing activities in line with the close strategy.

What is Close Reading?

Close reading is not a new reading strategy. Due to its feature based on text analysis, it has been used to analyze
works in secondary and higher education. Fisher and Frey (2012) revealed that this reading strategy is applicable
to primary school students as well. However, close reading as a type of reading based on the purposeful repetitive
reading of complex texts.

Fisher and Frey (2012) emphasized the importance of five basic conditions when doing close reading activities
with primary school students. These; it is the use of short and complex texts, no prior information about the texts,
repeated reading, asking questions related to the text, and annotation. The elements of the close reading exercise
can be grouped under these five main headings:

Short and complex texts: The close reading strategy needs short and complex texts. The texts should not be so
long that students lose their meaning and should be so complex that they feel the need to read it again. Text
complexity can be supplemented with images and graphics. In addition, the language used and the readability

characteristics of the text affect the complexity of the text.
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Repeated Reading: Students should read the text at least 3 times. General comprehension occurs in the first
reading. Inferential comprehension occurs in the second reading and intellectual comprehension in the third
reading.

Annotation: Students take notes about the text and use symbols while reading. It is seen as a way of
communicating with the text.

Text Depending Questions: Students are expected to give "evidence-based" answers to the questions asked based
on the text they read. At this point, students are asked to refer to the sections that they underline and use symbols
as important in the text while answering the questions.

What is Close Writing?

Close writing is a writing strategy based on text analysis with a critical perspective, which enables students to
manage their attention not only as readers but also as writers during close reading activities in which they read
repeatedly (Sission & Sission, 2014). Researchers did not consider writing close as an independent activity but
considered it together with reading activities.

In close writing activities, it is seen that the "mentor text" concept defined by Dorfman and Chapelli (2014) is used
to increase the amount of information and support students' understanding. Accordingly, mentor texts are the
ones that contain information content that will guide them in writings that they cannot write on their own,
especially for younger students, and that can be returned to again and again. In close writing works, the mentor
text is at the center of the work, but the way the text is understood, the social context and the style features that
the author will use make the texts unique. It is not enough on its own to read and write the sources from which
students gain knowledge. In addition to questioning and analyzing the text in the mental process, the reader's
prior knowledge and the styles used in writing determine the quality of the written products. In this way, it is
aimed for students to produce original products from the knowledge they have acquired, to reinforce what they
have learned and to develop their written expression skills.

The Relationship Between Reading and Writing

All languages in the world are made up of four core skill areas. These are listening, speaking, reading and
writing. Listening and reading are based on understanding; writing and speaking are based on narration. In
this direction, language skills are interrelated and influenced by each other. As a result of scientific studies, it is
clearly seen that reading and writing skills are affected by each other. These skills are not identical or
compensatory to each other. However, development areas support each other.

Close perspective is thought to be one of the most effective strategies used to strengthen the literacy skills of
younger students. In this respect, it is thought that activities aimed at approaching language skills in an
integrated manner and benefiting from their mutual interaction will improve students' language skills. In this

respect, writing activities supported by close reading are expected to develop students' reading and writing skills.
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