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ABSTRACT

The purpose of this research is to develop a valid and reliable Reading Achievement
Test to measure the reading skills of seventh grade secondary school students. For
this, first of all, a literature review was made and the achievement tests developed in
this field were examined. It has been observed that the tests developed in the
literature generally consist of multiple-choice questions or show differences
according to grade levels. During the test development process, the educational
situations faced by the students regarding the reading skills in Turkish lessons were
taken into account. Question items were prepared according to the prepared
specification table and presented to the opinion of 10 field experts. In line with expert
opinions, the content validity value of the test is 0.88. The sample of the study
consists of 235 seventh grade students studying in public schools in Aksaray city
center in 2021-2022. The difficulty indices (pj) of the substances included in the test
are between 0.34 and 0.72; the substance discrimination powers (rj) are between
0.31-0.68. The internal reliability coefficient (KR-20 value) of the test was calculated
as 0.72. In order for the open-ended questions in the test to be scored objectively and
reliably, a rubric was created. The answers given by the students to the open-ended
questions were scored by 3 field experts using a rubric. In order to determine
reliability among raters, the Krippendorf Alpha («) coefficient of the substances was
examined and it was determined that the a value of the substances was between 0.82
and 0.91. These results show that the Reading Achievement Test is valid and reliable
at an acceptable level. This developed test can be used to determine the reading
success of seventh grade students.

Keywords: Reading skill, measurement of reading skill, reading achievement test, test
development, secondary school.

eading is one of the basic language skills that people use to

perceive and make sense of the world. A person acquires

most of the knowledge he has throughout his life through
reading. Depending on the developments in the field of technology,
the need for reading has increased more than in any period. Because
today, the flow of information in all areas of life takes place very
quickly. For this reason, reading has become a necessity rather than
a choice for people. In parallel with these developments, the
acquisition of reading as a skill has become even more important.
Since the process of gaining reading skill is a long and troublesome
process, it should be well planned and the process should be well
managed. Reading is one of the learning areas that makes the
greatest contribution to the mental development process. During
reading, writings are translated into concepts, interpreted and
structured in the brain. Today, reading is understood as developing
language and mental skills. More emphasis is placed on a reading
process that improves an individual's mental process (Giines, 2007).
According to these theories, today, reading is considered as a
multidimensional process consisting of mental operations that
includes different levels (Ulper et al., 2017).



The measurement and evaluation process are as important as the teaching process of the reading skill. Because in
the process of teaching reading, the determination of the realization of the goals is made by measurement and
evaluation. The better the assessment and evaluation process is run, the better it can show where the people who benefit
from the reading process are academically, where they need to reach and what they can do for it. In addition, assessment
and evaluation will show where there are deficiencies in the reading process and which points should be given more
importance (Akyol et al., 2014).

Different question techniques and different question types should be used in the tests that will be prepared to
measure reading comprehension skills. Because each question technique and question type have its own advantages and
disadvantages. In addition, it is possible to say that each question technique and question type regarding the reading
comprehension process has areas that it focuses on and does not focus on. In other words, different question techniques
and question types serve to measure different aspects of the reading comprehension process (Ulper et al., 2017).

A literature review was conducted to measure reading skills, and many scientific studies conducted for different age
ranges at different times (Bastug & Kaman, 2013; Celik et al., 2015; Dedebali & Saragoglu, 2010; Kaldirim, 2020; Koksal
& Unal, 2008; S6zen & Akyol, 2018; Urfali Dadands, 2020; Ulper et al., 2017; Yaman & Dagtas, 2014; Yildiz & Akyol,
2011; Yildiz et al., 2019). Many of these studies were developed for different grade levels in line with the test development
purposes of the researchers. It was observed that in some of the studies, a single type of question was preferred, and in
some studies, validity and reliability studies of the test were not carried out. In some studies, it was observed that the test
development stages were not followed. Considering all these variables, it was aimed to develop a Reading Achievement
Test in order to measure the reading skills of secondary school seventh grade students in accordance with the purpose of
the research and to conduct validity and reliability studies of the developed test.

Method

Model

The aim of the study is to develop a valid and reliable test to determine the reading success of the seventh grade of
secondary school. For this purpose, the steps followed in the test development process are described in detail below.

Participants

The study group of the study consists of 235 seventh grade students studying in public secondary schools in Aksaray city
center in 2021-2022.

Test Development Process

The purpose of achievement tests in education is to determine how well the educational goals have been achieved. The
test content includes questions to test simple, intermediate and high-level skills to measure remembering,
comprehension and problem-solving skills. It has been seen that there are different studies in the literature (Baykul,
2021; Croker & Algina, 2008; Temizsiz & Erkan, 2016; Ozgelik, 2010) in which test development stages are specified.

The test preparation stages of one of these studies Gémleksiz & Erkan (2016, p.240), are as follows:
1. Determining the purpose of the test
2. Determining the properties to be measured in the test
3. Writing items
4. Reviewing the items (editing)
5. Preparation of the trial form
6. Execution of the trial application
6.1. Preparation of the application directive
6.2. Selective training of practitioners
6.3. Selecting the trial sample
6.4. Enough duplication of the test for the trial
6.5. Finding facilities and equipment suitable for the trial application

7. Scoring the results of the trial application
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Determining the Purpose of the Test

In the literature, it is suitable for the reading acquisitions for the seventh grade level of secondary school and the text,
question type and activities that students encounter during the reading learning process; It has been observed that there
are not enough tests to measure the students' reading skills. It was determined that most of the existing tests consisted of
multiple-choice tests that students did not encounter or encountered very little in the process of reading learning, and
that included items that were not suitable for reading achievements. In line with these reasons, the purpose of developing
the test is to develop a valid and reliable Reading Achievement Test at the seventh grade level of secondary school.

Determining the Properties to be Measured in the Test

In the test development process, the reading achievements of the seventh grade secondary school students were first
listed using the 2019 Turkish Language Curriculum (TLC). Reading achievements in 2019 TLC; reading fluency,
vocabulary and comprehension are listed in three sub-categories. When the reading achievements at the secondary
school seventh grade level are examined; It has been observed that there are 38 acquisitions in total, 4 of which are in
fluent reading, 9 in the vocabulary and 25 in the category of comprehension. The main purpose of this research is to
measure students' reading comprehension success.

Writing Items

At this stage, 16 items including 2 short-answer items, 6 open-ended question items, and 8 multiple-choice items were
written in accordance with the specification table and the test response time (one lesson hour). As a result of the analyzes
made on the items, when the Content Validity Rate of the items in the Reading Achievement Test is examined according
to the minimum values specified in Table 5, the 16th item, which has a value of zero (0.00), and the 10th item, which has
a lower value than the Scope Validity Criterion rate (0.62) ( 0.20) was removed from the test, and the final 14-item form
of the test was reached.

Review of Item (Redaction)

After the test items were written, they were first examined by the researchers and then by 10 field experts in order to
examine whether the test items were suitable for the seventh grade level and the specification table, whether there was a
scientific mistake, whether they were intelligible in terms of language and expression, and whether they contained
grammatical errors. As a result of the evaluations of the field experts (Table 3), necessary corrections and changes were
made on the items and the test was made ready for preliminary application.

Preparation of Trial Form

In order for the test to have the necessary competence to serve its purpose, it should be subjected to a preliminary test
after the corrections and the items that will measure the desired behaviors should be determined according to the data
obtained. The items prepared in this context have been transformed into a form that can be easily understood by the
students and facilitated the answers of the students. While preparing the form, maximum attention was paid to the font
size, the design of the images and the text, and the spacing between the questions and options.

Execution of Pilot Practice

The developed Candidate Reading Achievement Test was first administered to five seventh grade students studying in
the seventh grade. In this pre-pilot process, students will take the exam; duration, readability and intelligibility levels of
texts and questions, etc. aspects were evaluated. In line with the feedback received from the students, necessary
corrections and adjustments were made, and the test was made ready for application to determine the construct validity.
In order to determine the construct validity of the Reading Achievement Test, it was applied to 235 seventh grade
students studying at public schools affiliated to the Ministry of National Education. Before the application, necessary
information was given to the students, and the questions that were on the minds of the students were answered. After the
necessary explanations, the application was carried out with the students who volunteered. Students were given one class
hour (40 minutes) to answer the test. Before the application started, students were asked to give feedback if they had
problems with exam-related variables such as exam duration, readability and intelligibility levels of texts and questions.

Scoring the Results of the Pilot Practice

After the completion of the application process, the construct validity analyzes of the test were carried out in line with
the data obtained from the students. Of the 14 items in the Reading Achievement Test, 8 are multiple-choice items and 6
are open-ended items. The answer key was used in scoring the multiple choice questions. The construct validity of the
test was also carried out on the data obtained from the multiple-choice items in the test. In order to score the open-
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ended questions, a rubric was created and the reliability coefficient among the raters was checked.

Ethical Statement

The research was unanimously accepted by the Human Research Ethics Committee of Aksaray University with the
meeting dated 22.02.2022 and numbered E-34183927-000-00000693679. In addition, the informed consent/consent
form was signed by the participants.

Findings

The developed 16-item test was presented to the opinion of ten field experts together with the specification table. The
Content Validity Index (CGI) of the Reading Achievement Test is 0.88, and the Content Validity Criterion (CGI) is 0.62.
Considering these rates, it can be said that the content validity of the test is at an acceptable level. When the item
difficulty indexes of the items in the Reading Achievement Test are examined, it is seen that the value is between 0.34
and 0.81. The mean item difficulty index of the test was calculated as 0.56. In the item difficulty index, items are required
to be close to 0.5. However, in an achievement test, the difficulty index of the exam should be 0.5 or a figure close to this
number rather than the items reaching this value. The average item difficulty index of the Reading Achievement Test was
found to be 0.62. This indicates that the exam has an ideal difficulty level. The item discrimination degree is expected to
be 0.30 and above (Basol, 2019, p.252).

When the items in the Reading Achievement Test are examined, it is seen that they take values between 0.31 and
0.68. The mean item discrimination index of the test items was calculated as 0.49. According to these values, no item was
removed from the test because the degree of discrimination of the items in the test was at an acceptable level. In order to
determine the reliability of the Reading Achievement Test, the KR-20 reliability formula was used for the multiple-choice
items. The KR-20 reliability formula is used to calculate the reliability value of the test in tests with multiple choice items.
Tests with a KR-20 value greater than 0.70 have high internal reliability. In this direction, as a result of the calculations
made on the multiple-choice items, the KR-20 reliability coeflicient was calculated as 0.72. It can be said that the internal
reliability of the calculated KR-20 coefficient Reading Achievement Test is at an acceptable level.

First, a rubric was created to be used in answering the open-ended questions in the Reading Achievement Test. A
draft of the scoring key, which allows possible correct answers to open-ended questions and graded scoring, was created.
The draft rubric prepared was presented to the opinion of 10 field experts, and necessary arrangements were made in
line with the opinions of field experts on the rubric. According to the rubric, wrong answers to the questions asked in the
root of the question were scored as 0 points, partial answers were scored as 1 point, mostly given answers were scored as
2 points, and complete and correct answers were scored as 3 points. Krippendorft Alpha (a) reliability coefficient was
calculated to ensure reliability among raters. The Krippendorft Alpha coefficient (a) values for the reliability among the
raters of the open-ended questions in the Reading Achievement Test are between 0.82 and 0.91. In this context, it can be
said that there is a high level of agreement between the raters.

Conclusion and Discussion

To see the students’ acquisition of target behaviors in the education process of reading skill, to determine whether the
process is understood by the students, to receive positive or negative feedback from the students, etc. Therefore, the
measurement and evaluation process should be carried out meticulously and should not be neglected. In this direction,
as a result of the research, a valid and reliable reading achievement test was developed to determine the reading skills of
secondary school seventh grade students. The Reading Achievement Test initially consisted of 8 multiple-choice
questions, 6 open-ended questions and 2 short-answer questions. The highest score can be obtained from this exam, and
the lowest score is 0. In the measurement of reading skills, it is very important to reflect the complex mental processes
and the assessment and evaluation studies that students encounter in the education process to the measurement tool.
The use of different text types and different question types in this developed measurement tool increases the
generalizability of the measurement tool. It is thought that this test, which was developed in this sense, will contribute to
the accurate measurement of students' reading skills and, accordingly, to make correct determinations and evaluations.
The Reading Achievement Test can be used to measure the reading skills of seventh grade students in secondary school
in particular, and to determine the success score of the Turkish course in general.
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Bu aragtirmanin amaci, ortaokul yedinci siif dgrencilerinin okuma becerisindeki
basarilarini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir Okuma Bagar1 Testi gelistirmektir.
Bunun igin Oncelikle literatiir taramasi yapilmis ve bu alanda gelistirilen bagar1
testleri incelenmistir. Literatiirde gelistirilen testlerin genellikle ¢oktan se¢meli
sorulardan olustugu veya sinif seviyelerine gore farkhiliklar gosterdigi gorilmistiir.
Test gelistirme siirecinde 6grencilerin Tiirkge derslerindeki okuma becerisine yonelik
karsilagtiklar1 egitim durumlar: dikkate alinmustir. Hazirlanan belirtke tablosuna gore
soru maddeleri hazirlanmis ve 10 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzman
gorisleri dogrultusunda testin kapsam gegerlik degeri 0,88dir. Caliyma grubunu,
2021-2022 yilinda Aksaray il merkezinde bulunan devlet okullarinda 6grenim goren
235 yedinci siif Ogrencisi olusturmaktadir. Testte yer alan maddelerin giiglitk
indeksleri (pj) 0,34 ile 0,72 arasinda; madde ayirt edicilik giigleri ise (rj) 0,31-0,68
arasindadir. Testin i¢ giivenirlik katsayis1 (KR-20 degeri) 0,72 olarak hesaplanmuistir.
Testte yer alan agik uglu sorularin yansiz ve giivenilir sekilde puanlanabilmesi igin
dereceli puanlama anahtari olugturulmustur. Ogrencilerin agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar, 3 alan uzmani tarafindan dereceli puanlama anahtari kullanilarak
puanlanmistir. Puanlayicilar arasinda giivenirligi belirlemek amaciyla maddelerin
Krippendorf Alfa (a) katsayisina bakilmis ve maddelerin a degerinin 0.82 ile 0.91
arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢lar Okuma Bagar1 Testinin kabul edilebilir
diizeyde gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Gelistirilen bu test yedinci
sinif 6grencilerinin okuma basarilarini tespit etmede kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: Okuma becerisi, okuma becerisinin ol¢iilmesi, okuma basar1
testi, test gelistirme, ortaokul.

kuma, insanin diinyayr algilamasinda ve anlamlandir-

masinda kullandig1 temel dil becerilerinden birisidir. Insan,

yasami boyunca sahip oldugu bilgilerin bir¢ogunu okuma
yoluyla edinir. Teknoloji alanindaki gelismelere bagli olarak son
donemde okumaya duyulan ihtiya¢ her dénemde oldugundan daha
¢ok artmustir. Ciinkii glinimiizde hayatin her alaninda bilgi akist
¢ok hizli gergeklesmektedir. Bunun i¢indir ki okuma, insanlar i¢in
bir tercihten ¢ok zorunluluk olmustur. Bu gelismelere paralel olarak
okumanin bir beceri olarak kazandirilmasimnin 6nemi artmustir.
Okuma becerisinin kazandirilma siireci uzun ve zahmetli bir siireg
oldugu igin bu siirecin iyi planlanmasi ve yonetilmesi gerekmek-
tedir.

Okumanin ge¢misten bugiline kadar bir¢ok kez tanimi
yapimistir.  Genel olarak okuma; yazili bir metni tiim ogeleriyle
gorme, algilama ve zihinsel olarak kendine gore anlamlandirma
olarak tanimlanabilir (Arict ve Tagkin 2019; Day ve Bamford, 1998;
Goglis, 1978; Gilines, 2007; Harris ve Sipay, 1990; Ozbay, 2009).

* Bu galigma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladig1 doktora tezi verilerinden yararlanilarak tiretilmistir.



Okuma tizerine yapilan tanimlar incelendiginde, okumay: zihinsel ve fiziksel siireclerin birlikte yuritildagi olduk¢a
karmagik bir dil becerisi olarak agiklamak miimkiindiir.

Okuma, zihinsel gelisim siirecine en bityiik katkiyr saglayan 6grenme alanlarindan biridir. Okuma esnasinda
yazilar kavramlara c¢evrilir, anlamlandirilir ve beyinde yapilandirilir. Giintimiizde okuma, dil ve zihinsel becerileri
gelistirmek olarak anlagilmaktadir. Bireyin zihinsel siirecini gelistiren bir okuma siirecine daha ¢ok vurgu yapilmaktadir
(Gtines, 2007). Literatiirde okudugunu anlamay: tanimlayici ¢ok sayida kuramdan s6z etmek miimkiindiir. S6z konusu
bu kuramlar artik giintimiizde okumay: tek boyutlu olarak degil farkl diizeyleri icerisinde barindiran, zihinsel ve fiziksel
islemlerden olusan ¢ok boyutlu ve karmagik bir siire¢ olarak degerlendirmektedir (Ulper vd., 2017).

Okuma becerisinin 6gretim siireci kadar dl¢me degerlendirme siireci de 6nemli bir unsurdur. Cinkii okuma
Ogretimi stirecinde amaglarin gerceklesip gerceklesmeme durumunun tespiti, 6lcme degerlendirmeyle yapilmaktadir.
Olgme degerlendirme siireci ne kadar iyi isletilirse okuma siirecinden faydalanan kisilerin akademik olarak nerede
olduklar1 ve nereye ulagmalar1 gerektigi ve bunun i¢in neler yapabilecekleri o kadar iyi gosterilebilir. Ayrica 6l¢me
degerlendirme, okuma siirecinde nerelerde eksiklik oldugunu, hangi noktalara daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini
gosterecektir (Akyol vd., 2014).

Bireyin okudugunu anlayip anlamadiginin tespitinin yapilabilmesi i¢in 6l¢me degerlendirme siirecine de en az
okuma becerisinin 6gretimi kadar hakim olunmasi gerekmektedir. Okudugunu anlama siirecinin degerlendirilmesinde
ilk asama O6l¢me siirecidir. Genel anlamda olgme; belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli kriterlere sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin belirli yontemler izlenerek elde edilen sonuglarin sembollerle, sayisal olarak
ifade edilmesidir. Egitimde ise 6l¢me, egitim-6gretim etkinliklerinin sayisal verilerle ifadesi iken degerlendirme bu
sayisal verilerin belirli dl¢iitlere gore yorumlanmasidir (Gomleksiz ve Erkan, 2016; Nuhoglu vd., 2008). Egitimde, egitim
programlarinin saglam olup olmadigini anlama, 6gretim siirecinde basvurulan metotlarin etkililik derecesini saptama,
ogrencileri bagarili olabilecekleri diisiiniilen alanlara yoneltme, 6grenme giigliiklerini teshis etme, 6grenme bagarisini
saptama ve 6l¢me-degerlendirme 6gesinin iyi isleyip islemedigini gorme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi
ol¢me degerlendirme sonucunda elde edilir. Ayni zamanda egitimde 6lgme ve degerlendirme, egitim-6gretim siirecinin
islevselliginin kontrol edilmesine, program girdilerinin ve ¢iktilarinin kargilastirilmasina, siireg igerisinde karsilasilan
problemlerin tespit edilip diizeltilmesinde imkéan tanimaktadir (Baykul, 2021).

Egitim 6gretim siirecinde bir niteligin duyu organlariyla gozlenip tam anlamiyla 6l¢iilmesi gok zor oldugundan bu
siiregte bazi 6lgme araglarindan faydalanilir. Olgme araglari, dlgmenin 6lgme siirecinin objektifligini, gecerlik ve
givenirligini artirmaktadir. Bu sayede 6l¢me sirasinda kargilagilabilecek 6lgme hatalar: en aza indirgenmektedir. Ayrica
ol¢me araglari, 6lgiilmek istenilen niteliklerin herkesin ayni sekilde anlayabilecegi bi¢ime getirme ve karsilastirmalar
yapabilme imkéni saglar (Erkus, 2016; Gomleksiz ve Erkan, 2016).

Tiirkge dersindeki 6l¢gme degerlendirme islemleri ii¢ asamada ele alinabilir. Bu asamalar; 6gretim siirecinin
baslangicinda o8retim siireci devam ederken ve Ogretim siirecinin sonunda yapilan 6l¢gme ve degerlendirme
caligmalaridir. Ogretim siirecinin baginda yapilacak olgme ve degerlendirme caligmalari, genellikle dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemede, dgrencileri tanimada kullanilmaktadir. ~ Ogretim siirecindeki 6lgme ve
degerlendirme c¢aligmalari, Ogretim eksikliklerinin belirlenip giderilmesinde ve O6gretimin degerlendirilmesinde
kullanilmaktadir. Ogretim siireci sonunda yapilan degerlendirme ise daha gok dgrencilerin nereden nereye geldiklerinin
tespitinde kullanilmaktadir (G6ger, 2018).

Tiirkce derslerinde 6lgme degerlendirme alaninda kullanilan agik uglu sorular, ¢coktan se¢meli maddeler, kisa
cevapli maddeler, dogru-yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri, gozlem, goériisme, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, tutum Olgekleri, 6grenci iirtin dosyalari, performans 6devi, proje 6devi gibi pek ¢ok dl¢me araci ve
yontemi okuma becerisinin 6l¢gme degerlendirme siirecinde de kullanilabilir (MEB, 2006). Nuhoglu vd. (2008) Tiirke¢e
ogretiminde 6lgme degerlendirme siirecinde yapilan sinavlarinda kullanilabilecek soru maddelerinin genellikle su
sekilde hazirlandig: ifade etmektedir (s.190): “(a) kisa cevapli maddeler, (b) ¢oktan se¢meli maddeler, (c) eslestirmeli
maddeler, (¢) dogru-yanlis maddeleri, (d) agik uglu sorular”

Dersin islenis siirecinde kullanilan diger 6l¢me metot ve yontemleri ise sunlardir: (a) goriisme, (b) tutum 6lgekleri,
(c) 6z degerlendirme, (¢) akran degerlendirme, (d) gozlem, (e) 6grenci tirtin dosyalar, (f) performans goérevleri, (g)
proje gorevleri.

Tiirkce dersleri temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirildig: derslerin baginda gelir. Temel dil becerilerinden
biri olan okumaya kars1 son yillarda bakis agisinin degismesiyle birlikte okumanin él¢tilmesi ve degerlendirilmesi siireci
de bir hayli 6nemli hale gelmistir. Tiirk¢e dersinin geneli i¢in ifade edilen yukaridaki 6l¢me araglari ve yontemleri okuma
becerisi i¢in de kullanilabilir.

Okudugunu anlama becerisini 6lgmeye y6nelik hazirlanacak olan testlerde farkli soru tekniklerinden ve farkli soru
tirlerinden yararlanilmasi gerekmektedir. Ciinkii her bir soru teknigi ve soru tiirii kendi icerisinde avantajlar ve
dezavantajlar barindirir. Bunun yaninda okudugunu anlama siirecine iliskin her soru tekniginin ve soru tiirtiniin
odaklandig1 ve odaklanmadig1 yerlerin oldugunu séylemek miimkiindiir. Yani farkli soru teknikleri ve soru tiirleri
okudugunu anlama siirecinin farkli gériiniimlerinin 6lgiilebilmesine hizmet etmektedir (Ulper vd., 2017).

Okuma becerisinin 6lgme degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araglarindan yararlamildigi goriilmektedir.
Bununla ilgili olarak Akyol (2021) okumayla ilgili durum belirlemede fark: etkinliklerin yapilabilecegini soylemekte ve
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okumayla ilgili durum belirleme yontemlerini agagidaki gibi siralamaktadir (s.95):
1. Kalem-kagit teknikleri:
Se¢meli sorular: coktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli
Ogrenci tarafindan cevaplanacak olanlar: klasik sorular
Performans bilgileri: deneyler
2. Gozlem teknikleri:
Gozlem yapmak
Dinlemek
Sozel sorgulama teknikleri

Bireye okumayi beceri olarak kazandirma siireci, degerlendirme siiregleriyle birlikte yiiriitiilmelidir. Olgme
degerlendirme siireci, bireyin okuma becerisi agisindan hangi seviyede oldugunu, hangi seviyede olmas1 gerektigini ve
bunun igin neler yapilmas: gerektigini gosteren bir rehber islevi gormektedir (Akyol vd., 2014). Bu bakimindan okuma
ogretiminde 6lgme degerlendirme siireci, 6gretim siirecinin niteliginin belirlenmesi agisindan da olduk¢a 6nemlidir.

Okuma becerisinin 6l¢me degerlendirme siireci, zamana ve amaca gore farkliliklar gostermektedir. Yirminci
yiizyihin ilk yarisinda okuma alaninda yapilan 6l¢gme degerlendirme ¢aligmalariyla 6grencilerin iyi bir 6zet yazabilmeleri,
edebi bir metinden alinan bir pargay1 gevirebilmeleri ya da bir metni sesli okuyabilmeleri tespit edilmeye c¢aligilmistir.
Yirminci yiizyildan bugiine egitim alanindaki gelismelere bagli genel okuma becerisini 6lgme, akademik ya da
profesyonel amagclara yonelik okumay1 6l¢cmek gibi fakli amaglara hizmet eden okuma testleri gelistirilmistir. 1970’li
yillardan itibaren ise okumay: biitiin yonleriyle 6l¢mek yerine daha ¢ok sadece okuma becerisinin olgiilmesine
odaklanilmistir. 1968 yilinda Davis okuma becerisinin birbirinden farkli olgiilebilir sekiz alt becerisini belirlemistir.
Andrich ve Godfrey’in ¢alismalariyla bu sekiz beceri dort grupta toplanarak yeniden diizenlenmistir. Yine 1968 yilinda
bir bagka aragtirmaci Barret, okuma becerisini bes ana beceri kategorisine bolmiistiir. Son yillarda okuma becerisinin
uluslararas1 diizeyde olgtldiigiin PISA testlerinde de olgiilmek istenilen o&zelliklere gére okuma becerilerinin
siniflandirildig goriilmektedir (Arici, 2018).

Okuma becerisinin 6l¢iilmesine yonelik literatiir taramasi yapilmus, farkli zamanlarda farkli yas araliklarina yonelik
yapilmis pek ¢ok bilimsel ¢aligmanin (Bastug ve Kaman, 2013; Celik, Demirgiines ve Fidan, 2015; Dedebali ve Saracoglu,
2010; Kaldirim, 2020; Koksal ve Unal, 2008; Sézen ve Akyol, 2018; Urfali Dadandi, 2020; Ulper, Cetinkaya ve Bayat,
2017; Yaman ve Dagtas, 2014; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, Unal, Bayrake1 ve Polat, 2019) yapildig1 goriilmistir. Bu
calismalarin bir¢ogunda (Bastug ve Kaman, 2013; Dedebali ve Saracoglu, 2010; Koksal ve Unal, 2008; Sézen ve Akyol,
2018; Urfali Dadands, 2020; Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2017; Yaman ve Dagtas, 2014; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, Unal,
Bayrakei ve Polat, 2019) test gelistirme amaglar1 dogrultusunda farkli sinif diizeylerine yonelik testler gelistirilmistir.
Calismalarin bazilarinda tek tip soru tiiriiniin tercih edildigi, bazi ¢aligmalarda ise testin gegerlik ve giivenirlik
caligmalarinin yapilmadig1 goriilmiistiir. Bazi caligmalarda ise test gelistirme asamalarina riayet edilmedigi goriilmiistiir.
Tim bu degiskenler dikkate alindiginda ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerini 6lgmek amaciyla
Okuma Bagari Testi gelistirilmesi ve gelistirilen testin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmast amaglanmustr.

Yontem

Model

Aragtirmanin amaci, ortaokul yedinci simiflara yonelik okuma basarilarini tespit edebilmek i¢in gecerli ve giivenilir bir
test gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda test gelistirme siirecinde izlenen adimlar asagida detaylica anlatilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 yilinda Aksaray il merkezinde devlete bagh ortaokullarda 6grenim gérmekte
olan 235 yedinci sinif Ggrencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin caligma grubuna ait cinsiyet dagilimi Tablo 1de
verilmigtir.

Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlar

Dagilim say1-oran Kiz Erkek Toplam
Ogrenci Sayis1 (N) 125 110 235
Yiizde (%) 53.20 46.80 100
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Test Gelistirme Siireci

Egitimde basar1 testlerinin amaci, egitim hedeflerinin ne kadar gerceklestiginin belirlenmesidir. Test iceriginde
hatirlama, kavrama ve problem ¢6zme becerilerini 6lgmeye yonelik basit, orta ve ist diizey becerilerin sinanmasina
yonelik sorulara yer verilir. Literatiirde test gelistirme agsamalarinin belirtildigi farkli calismalarin (Baykul, 2021; Croker
ve Algina, 2008; Gémleksiz ve Erkan, 2016; Ozgelik, 2010) oldugu gériilmiistiir. Bu ¢alismalardan biri olan Gémleksiz ve
Erkanin (2016) test hazirlama agamalari su sekildedir (s.240):

1. Testin amacinin belirlenmesi
2. Testte Ol¢iilecek ozelliklerin belirlenmesi
3. Maddelerin yazilmas:
4. Maddelerin gézden gegirilmesi (Redaksiyon)
5. Deneme formunun hazirlanmasi
6. Deneme uygulamasinin gerceklestirilmesi
6a. Uygulama yonergesinin hazirlanmasi
6b. Uygulayicilarin segilerek yetistirilmesi
6¢c. Deneme ornekleminin se¢ilmesi
6¢. Testin denemeye yeterli olacak sayida ¢ogaltilmasi
6d.Deneme uygulamasinin gerceklestirilmesine uygun tesis ve donatimin bulunmasi
7.Deneme uygulamasinin sonuglarinin puanlanmasi

Test gelistirme siirecinde literatiirdeki diger ¢alismalardan (Baykul, 2021; Croker ve Algina, 2008; Ozcelik, 2010)
istifade edilmis ve bu siiregte Gémleksiz ve Erkanin (2016) 6nerdigi test gelistirme agamalari referans alinmustir. Bu
dogrultuda test gelistirme stireci agagidaki gibidir:

Testin Amacinin Belirlenmesi

Literatiirde ortaokul yedinci sinif seviyesine yonelik okuma kazanimlarina ve 6grencilerin okuma 6grenimi siirecinde
karsilagtiklar1 metin, soru tipi ve etkinliklere uygun; 6grencilerin okuma becerisindeki seviyelerini 6l¢ebilecek yeterli
sayida testin olmadig1 goriilmiistiir. Var olan testlerin ¢ogu, 6grencilerin okuma 6grenimi siirecinde kargilasmadiklar:
veya ¢ok az kargilagtiklari ¢oktan se¢meli ve okuma kazanimlarina uygun olmayan maddelerin yer aldig: testlerden
olustugu belirlenmistir. Bu gerekgeler dogrultusunda testin gelistirilme amaci, ortaokul yedinci sinif seviyesinde gegerli
ve giivenilir bir Okuma Basar1 Testi gelistirmektir.

Testte Olgiilecek Ozelliklerin Belirlenmesi

Test geligtirme siirecinde ilk olarak ortaokul yedinci sinif 8grencilerinin okuma kazanimlar1 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programrndan (TDOP) yararlanilarak listelenmistir. 2019 TDOP’te okuma kazanimlari; akict okuma, séz varligi ve
anlama olmak tizere #i¢ alt kategoride listelenmistir. Ortaokul yedinci siif seviyesindeki okuma kazanimlari
incelendiginde; 4 kazanim akici okuma, 9 kazanim soz varligi ve 25 kazanim anlama kategorisinde olmak iizere
toplamda 38 kazanimin yer aldig1 gériilmiistiir. Bu arastirmanin asil amaci, 6grencilerin okudugunu anlama bagarisini
olgmektir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen davraniglardan hareketle aragtirma amacina uygun olarak belirtke
tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra testte kullanilacak metinlerin belirlenmesi asamasina
gecilmistir.

Teste dahil edilecek metinlerin belirlenmesi asamasinda 2019 TDOPdeki sinif seviyelerine gore verilmesi gereken
metin tiirleri incelenmistir. TDOP (2019)’ye gore metin tiirlerinin ortaokul sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 2de
gosterilmistir (s.18):

Tablo 2
Metin Tiirlerinin Ortaokul Stmif Diizeyine Gore Dagilimi

Metin Tiirleri 5 6 7 8
Siir

Sarki / Tiirki + + + +

Siir + + + +
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Tablo 2’nin devama...

Metin Turleri 5 6 7 8

Bilgilendirici metinler

Ani + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekge + + +
Efemera ve Brogiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler) + + + +
e-posta + + + +
Giinlik + +
Haber Metni, Reklam + + + +
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.) + + + +
Gezi Yazisi + + +
Makale / Fikra / Soylesi /Deneme + + + +
Mektup + + + +

Ozlii Sozler (atasdzii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.)
Ozlii Sézler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, déviz vb.) + + + +
Sosyal Medya Mesajlar1 + + + +

Hikéye edici metinler

Cizgi Roman + + + +
Fabl + + + +
Hikaye + + + +
Karikatiir + + + +
Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + + +
Tiyatro + + + +

MEB (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programy, s.18'den alinmustur.

Tablo 2de ortaokul yedinci smnif seviyesindeki metin tiirleri dikkate alinarak farkli yillarda yedinci siniflarda
kullanilan MEB onayli Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler icerisinden 12 metin se¢ilmistir. Metin se¢iminde arastirma
amaci ve testin 6grenciler tarafindan cevaplanacag: siire dikkate alinmig ve testte bir bilgilendirici bir dykiileyici metne
yer verilmesine karar verilmistir. Bu metinler, aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenmis ve 10 alan uzmaninin
goriisine sunulmugtur. Alan uzmanlarinin metin testte kullanilabilir cevabi 1 puan, metin testte kullanilamaz cevabu ise
0 puan olarak degerlendirilmigtir. Metinlerin uzman goriisleri sonucunda aldiklar1 puanlar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Aday Metinlerin Uzman Goriisleri Sonrasinda Aldiklar: Puanlar

Metin ad Yazar/sair ad1 Metin tiirti Toplam puan
Tasa Kusu Eflatun Cem Giiney Masal 8
Samimi Olmak Sevket Rado Sohbet (soylesi) 9
Son Kuslar Sait Faik Abastyanik Hikaye 10
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Tablo 3%in devama...

Metin ad1 Yazar/sair ad1 Metin tiirti Toplam puan
Okumak Hasan Ali Yiicel Deneme 9
Anadoluda Konukseverlik Gelenekseldir Mehmet Onder Sohbet 10
Osmanl Diriistligi Zehra Aydiiz Hikaye 9
Bizimkisi Tiirk¢e Sevdast Ekrem Erdem Deneme 10
Saglikli Yagam Icin Spor ve Beslenme Giilgiin Ersoy Makale 8
Basariya Gitmek Mi, Basariyr Cekmek Mi? Miimin Sekman Sohbet (soylesi) 10
Futbolcu Olmaya Karar Vermistim Demirtag Ceyhun Hikaye 8
Gorme, Anlama Meraki Sabri Esat Siyavusgil Sohbet (s6ylesi) 10
Bir Kartalin Hikayesi Metin Kogak Hikaye 10

Belirlenen metinler igerisinde en yiiksek puani alan iki metin (Anadoluda Konukseverlik Gelenekseldir, Bir
Kartalin Hikéyesi) arastirmacilar tarafindan testte kullanilmasina karar verilmistir. Ayrica hazirlanan teste 6grencilere
cevap vermeleri i¢in bir ders saati (40 dakika) verilmesi planlandigindan metinlerin se¢iminde siire degiskeni de etkili

olmugtur.

Maddelerin Yazilmasi

Testte dlciilecek 6zelliklerin belirlenmesi ve belirtke tablosunun belirlenmesinden (bkz. Tablo 4) sonra testte kullanilacak
ve Olciilecek 6zellige en uygun madde tipinin belirlenmesi ve maddelerin yazilmas: agamasina gegilmistir.

Tablo 4
Belirtke Tablosu

Kazanimlar/agiklamalar

Madde numarasi

6 7 8 9 10 11 12 13 14

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamin
tahmin eder.

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.22. Metnin icerigini yorumlar.

T.7.3.23. Metnin igerigine uygun bashk/basliklar belirler.
T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oztimler tiretir.
T.7.3.25. Metinler arasinda kargilastirma yapar.

T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.
T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

flk olarak ortaokul yedinci simif Tiirkge ders kitabinda (Ozgiin ve MEB) 6grencilerin kargilastigi okuma metinleri,
okuma etkinlikleri ve okuma becerisini degerlendirme caligmalar1 incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda Tiirkge
derslerinde 6grencilerin, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik genellikle bir metin, bu metne bagli metin alt1 sorular
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ve cesitli etkinliklerle kargilastiklar: belirlenmistir. Bu tespitten hareketle 6grencilerin okuma becerisindeki gelisim
stirecleri ve karsilagtiklari okuma etkinlikleri dikkate alinarak test maddelerinin yazilmasma karar verilmistir. Bu
etkinlikler icerisinde okuma 6gretimi siirecinde 6grencilerin en ¢ok karsilasgtiklar1 madde tiplerinin agik uglu sorular,
¢oktan se¢meli maddeler, kisa cevapli maddeler, dogru-yanlis maddeleri, eslestirme maddeleri oldugu goriilmiistir. Bu
kapsamda belirtke tablosuna ve testin cevaplama siiresine (bir ders saati) uygun olarak 2 kisa cevapli madde, 6 agik uglu
soru maddesi, 8 ¢oktan se¢meli madde olmak {izere 16 madde yazilmistir. Maddeler iizerinde yapilan analizler
sonucunda Okuma Basar1 Testi'nde yer alan maddelerin KGO degerleri, Tablo 5’te belirtilen minimum degerlere gore
incelendiginde sifir (0.00) deger alan 16. madde ve KGO oranindan (0.62) diisiik deger alan 10. madde (0.20) testten
¢ikartilmaig, testtin 14 maddelik son haline ulagilmustir.

Maddelerin Gozden Gegirilmesi (Redaksiyon)

Test maddeleri yazildiktan sonra test maddelerinin yedinci sinif seviyesine ve belirtke tablosuna uygunlugu, bilimsel
anlamda bir yanliginin olup olmadigi, dil ve anlatim yoniinden anlasilirligs, dil bilgisi yoniinden hata igerip
icermediginin incelenmesi amaciyla ilk olarak arastirmacilar tarafindan daha sonra da 10 alan uzmani tarafindan
incelenmesi saglanmustir. Alan uzmanlarimin degerlendirmeleri (Tablo 6) sonucunda maddeler {izerinde gerekli
diizeltmeler ve degisiklikler yapilmis ve test 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Deneme Formunun Hazirlanmas

Testin amacia hizmet edebilmesi ve gerekli yeterliSe sahip olmasi igin gerekli yeterlige sahip olmasi i¢in yapilan
diizeltmelerden sonra 6n denemeye tabi tutulmasi ve elde edilen verilere gore de istenilen davraniglar1 o6lgecek
maddelerin belirlenmesi gerekir. Bu baglamda hazirlanan maddeler, 6grenciler tarafindan kolay anlasilabilir,
ogrencilerin cevaplamalarini kolaylastirici bir forma doéntstiirtilmistiir. Form hazirlanirken yazi puntosuna, gorsellerin
ve metnin tasarimina, sorular ve secenekler arasindaki bogluklarin ayarlanmasina azami 6l¢iide dikkat edilmistir.

Deneme Uygulamasinin Gergeklestirilmesi

Gelistirilen denemelik Okuma Basar: Testi ilk olarak yedinci sinifta 6grenim goérmekte olan bes yedinci sinif 6grencisine
uygulanmisti. Bu 6n deneme siirecinde Ogrencilerden sinavi siire, metinlerin ve sorularin okunabilirlik ve
anlagilabilirlik diizeyleri vb. agilardan degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerden alinan geri bildirimler dogrultusunda
gerekli goriilen diizeltme ve diizenlemeler yapilmis, test yapi gegerligini belirlemek igin uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Okuma Basar1 Testinin yap1 gegerliginin tespit etmek i¢in Milli Egitim Bakanligina bagl devlet
okullarinda 6grenim gormekte olan 235 yedinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilere
gerekli bilgilendirmeler yapilmis, Ogrencilerin akillarima takilan sorular cevaplandirilmistir. Gerekli agiklamalar
sonrasinda goniillii olan &grencilerle uygulamaya gergeklestirilmistir. Ogrencilere testi cevaplamalari igin bir ders saati
(40 dakika) siire verilmistir. Uygulama baslamadan 6grencilerden sinav siiresi, metinlerin ve sorularin okunabilirlik ve
anlagilabilirlik dtizeyleri gibi sinavla ilgili degiskenler konusunda problem yasamalar1 halinde geri bildirimde
bulunmalar istenmistir.

Deneme Uygulamasinin Sonuglarinin Puanlanmasi

Uygulama isleminin tamamlanmasinin ardindan &grencilerden elde edilen verilen dogrultusunda testin yap1 gegerligi
analizleri gergeklestirilmistir. Okuma Bagar1 Testinde yer alan 14 maddenin 8’i ¢oktan se¢meli maddelerden, 6’1 agik
uglu maddelerden olugmaktadir. Coktan se¢meli sorularin puanlanmasinda cevap anahtarindan yararlanilmistir. Testin
yapi gegerligi de testte yer alan ¢oktan se¢meli maddelerden elde edilen veriler tizerinden gerceklestirilmistir. A¢ik uglu
sorularin puanlanabilmesi i¢cin dereceli puanlama anahtari olusturulmus ve degerlendiriciler arasinda giivenirlik
katsayisina bakilmistir.

Etik Beyan

Bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden kaginilmistir.
Aragtirmaya katilan tiim katilimcilarin rizasi alinmistir. Calismanin etik kurulu izni, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Aragtirmalar: Etik Kurulunun 31.08.2021 tarih ve 2021/6 sayili toplantisinda verilmistir.

Bulgular

Kazanimlar ve Tirkce derslerinde ogrencilerin karsilastigi okuma etkinlikleri dogrultusunda o&grencilerin
cevaplayabilecegi diistiniilen 16 maddelik denemelik Okuma Basar1 Testi gelistirilmistir. Gelistirilen 16 maddelik test,
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belirtke tablosuyla birlikte on alan uzamanin goriisiine sunulmustur. Okuma Basar1 Testinin kapsam gegerligi Tablo 6da
gosterilmistir.

Okuma Bagar1 Testinde bulunan maddelerin her birinin kapsam gecerlik orani ve testin biitiintiniin kapsam
gecerlik indeksi Lawshe teknigi kullanilarak hesaplanmigtir. Kapsam Gegerlik Orani (KGO), maddelerin olgekte
kullanilip kullanilmamasina iliskin kapsam gegerligine dayali bir madde istatistigidir ve Lawshe (1975) tarafindan
gelistirilen asagidaki formiile gore hesaplanir (s.567):

Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO)= NMN;/;WZ

KGO testte yer almasi beklenen maddelerin kabuliinde veya reddinde kullanilan istatiksel bir yontemdir. Kapsam
gecerlik indeksi (KGI) ise 6lgekte yer almasina karar verilen maddelerin KGO degerlerinin ortalamasi alinarak belirlenir.
Yani KGI testin tamamu igin hesaplanan bir degerdir (Yesilyurt ve Capraz, 2018).

Testte yer alan maddelerin uzman goriisti dogrultusunda aldig: degerlere bakarak testin kapsam gecerligi hakkinda
yorum yapmak miimkiindiir. Uzman sayisina gore karsilanmasi gereken minimum degerler, testte yer alan maddenin
istatistiksel olarak anlamliligini vermektedir. KGO degerinin uzman sayisina gore a = 0.05 anlamlilik derecesine sahip
olmasi gereken minimum degerleri (kapsam gegerlik 6l¢iitleri) Tablo 5’te verilmistir (Veneziano ve Hooper, 1997; akt.
Yurdagiil, 2005).

Tablo 5

Uzman Sayisina Gore Minimum KGO Degerleri

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Test maddeleriyle ilgili alan uzmanlarinin belirtke tablosu ve diger kriterler dogrultusunda incelemeleri sonucunda
maddelerin Kapsam Gegerlik Orani (KGO) belirlenmistir. Tablo 6da test maddelerine ait KGO verilmistir.

Tablo 6
Okuma Bagar: Testindeki Maddelerin KGO Degerleri

Madde no Uygun Gozden gegir Uygun degil KGO
Madde 1 9 1 0 0.80
Madde 2 9 1 0 0.80
Madde 3 10 0 0 1.00
Madde 4 9 1 0 0.80
Madde 5 9 1 0 0.80
Madde 6 10 0 0 1.00
Madde 7 9 1 0 0.80
Madde 8 9 1 0 0.80
Madde 9 10 0 0 1.00
Madde 10 6 2 2 0.20
Madde 11 9 0 1 0.80
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Tablo 6’'nin devama...

Madde no Uygun Gozden gegir Uygun degil KGO
Madde 12 10 0 0 1.00
Madde 13 10 0 0 1.00
Madde 14 10 0 0 1.00
Madde 15 9 1 0 0.80
Madde 16 5 3 2 0.00
Toplam Uzman Sayis1: 10
Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO): .62
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI): .88

Tablo 6daki Okuma Basar1 Testinde yer alan maddelerin KGO degerleri, Tablo 5’te belirtilen minimum degerlere
gore incelendiginde sifir (0.00) deger alan 16. madde ve KGO oranindan (0.62) diisiik deger alan 10. madde (0.20)
testten ¢ikartilmistir. Buna gore geriye kalan 14 maddenin Tablo 5’te belirtilen minimum degerin {izerinde deger aldig1
icin Okuma Bagar1 Testinde kullanilmasma karar verilmistir. 14 maddenin KGO degerlerinin ortalamast alinarak
Okuma Bagar1 Testinin KGI degeri 0.88 olarak hesaplanmugtir. Bu deger, KGO degerinin (0.62) iizerinde bir deger
oldugu i¢in testin kapsam gegerliliginin kabul edilebilir diizeyde oldugu séylenebilir.

Kapsam gegerlii ve 6n deneme islemleri tamamlandiktan sonra asil uygulama iglemi yapilmistir. Uygulama
esnasinda karsilagilabilecek hatalar1 en aza indirmek i¢in uygulama isleminden 6nce 6grencilere ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis ve Ogrencilerin sorulari cevaplandirilmistir. Uygulama islemi tamamlandiktan sonra elde edilen veriler
tizerinden yap1r gecerlik analizleri yapilmistir. Yap: gegerlik analizine testte yer alan goktan se¢meli sorular dahil
edilmistir. A¢ik uglu sorularin puanlanmasi i¢in ise dereceli puanlama anahtari hazirlanmistir.

Herhangi bir disiplin alaninda gelistirilen testlerdeki maddelerin giiglik diizeyleri o testtin gegerlik diizeyini
etkilemektedir. Eger gelistirilen bir testte maddeler tiimiiyle kolay veya zor maddelerden olusuyorsa bilenle bilmeyen
arasindaki farki yeterince ayirt edemiyor demektir. Gelistirilen bir testtin yap1 gegerligi artirilmak isteniyorsa testin orta
giiclikte maddelerden olusmas: gerekir.

Madde giiglik indeksi (pj) deger araliklarina gore testte yer alacak maddelere karar verilmektedir. Test
maddelerinin madde giigliik indeksi (pj) 0.00 ile 0.15 arasinda bir deger alirsa ilgili madde ¢ok zor bir maddedir. Bu
durumda maddenin testten ¢ikartilmasi gerekir. Madde giicliik indeksi (pj) 0.16 ile 0.39 arasinda bir deger alirsa bu
madde zor bir maddedir. Test gelistiricilerin ihtiya¢ durumlarina gére madde diizeltilip testte kullanilabilir. Madde
giiclitk indeksi (pj) 0.40 ile 0.60 arasinda bir deger alirsa madde orta giigliiktedir. Bu deger araligindaki maddeler test i¢in
ideal maddeler olarak kabul edilir. Madde giigliik indeksi (pj) 0.61 ile 0.84 arasinda bir deger alirsa madde kolaydir. Test
gelistiricilerin ihtiya¢ durumlarina gore gerekli diizeltmeler yapilip testte kullanilabilir. Madde giicliik indeksi (pj) 0.85 ile
1.00 arasinda bir deger alirsa madde ¢ok kolaydir. Bu maddeler mecbur kalinmadik¢a kullanilmamali ve testten
¢ikartilmalidir (Basol, 2019).

Bir maddenin bireyler arasinda bilen (basarili grup) ile bilmeyeni (basarisiz grup) ayirt etme derecesini
vermektedir. Madde ayirt edicilik indeksi r veya rj ile gosterilir. Madde ayirt edicilik indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda
deger alir. Ancak negatif ayiricilik maddenin 6nemli bir kusuru oldugunu gésterir ve bu maddeler testte alinmaz. Madde
ayirt edicilik indeksi +1.00 degerine yaklastikca maddenin ayirt edicilik giicii artar.

Test gelistirme siirecinde madde ayirt edicilik giicti (indeksi), tist grupla alt grubu ayirt edebilme diizeyiyle ilgilidir.
Madde ayirt edicilik indeksi, 0.19 ve daha diisitk oldugunda ilgili maddenin ayirt edicilik giiciniin ¢ok zayiftir ve o
madde mecbur kalinmadik¢a kullanilmamasi ve testten ¢ikarilmasi gerektir. Madde ayirt edicilik indeksi, 0.20 ile 0.29
arasinda bir deger aldiginda madde tizerinde degisiklikler yapilmasi veya maddenin gelistirilmesi gerekir. Madde ayirt
edicilik indeksi, 0.30 ile 0.39 arasinda bir deger aldiginda maddenin ayirt edicilik giictiniin olduk¢a iyi oldugu
sOylenebilir. Madde ayirt edicilik indeksi, 0.40 ve daha yiiksek bir deger aldiginda madde, ayirt edicilik yoniinden ¢ok
iyidir (Basol, 2019; Gomleksiz ve Erkan, 2016).

Yap: gegerligini saglamak amaciyla test maddelerinin madde giiglik ve madde ayirt edicilik dereceleriyle ilgili
asgari kosullara yukarida detaylica yer verilmistir. Bu baglamda hazirlanan Okuma Basar1 Testinde yer alan maddelerin
madde giigliik dereceleri ve madde ayirt edicilik dereceleri Tablo 7de verilmistir.

Okuma Basar1 Testinde yer alan maddelerin madde giigliik indekslerine bakildiginda 0.34 ile 0.81 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. Testin ortalama madde giiclitk indeksi ise 0.56 olarak hesaplanmistir. Madde giigliik indeksinde
maddelerin 0.5 yakin olmasi istenir. Ancak bir basar1 testinde maddelerin bu degere ulasmasindan ziyade sinav giigliik
indeksinin 0.5 olmas1 veya bu rakama yakin bir rakam olmasi istenir. Okuma Basar1 Testinin ortalama madde giigliik
indeksi 0.62 olarak bulunmustur. Bu, sinavin ideal gii¢liik derecesine sahip oldugunu géstermektedir.
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Tablo 7
Okuma Bagari Testi Maddelerinin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksi Degerleri

Madde No Madde Giigliik indeksi (pj) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (r})
Madde 5 0.72 0.43
Madde 6 0.51 0.51
Madde 7 0.34 0.37
Madde 8 0.38 0.31
Madde 9 0.66 0.61
Madde 10 0.62 0.65
Madde 13 0.81 0.37
Madde 14 0.49 0.68

Madde ayirt edicilik derecesi 0.30 ve iizeri olmasi beklenir (Basol, 2019). Okuma Basar1 Testinde yer alan
maddelerin madde ayirt edicilik indeksi degerleri incelendiginde maddelerin 0.31 ile 0.68 arasinda deger aldiklar:
goriilmektedir. Test maddelerinin ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0.49 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore,
testteki maddelerin ayirt edicilik dereceleri kabul edilebilir seviyede oldugu icin herhangi bir madde testten
¢ikartilmamugtir.

Okuma Bagar1 Testinin giivenirligini belirlemek amaciyla ¢oktan se¢meli maddeleri igin KR-20 giivenirlik
formiiliiniin kullanilmasina karar verilmigtir. KR-20 giivenirlik formiilii ¢oktan se¢meli maddelerin yer aldig: testlerde
testin giivenirlik degerini hesaplamada kullanilmaktadir. KR-20 degeri 0.70’ten biiyiik olan testlerin i¢ giivenirligi yiiksek
demektir. Bu dogrultuda ¢oktan se¢meli maddeler {izerinden yapilan hesaplamalar sonucunda KR-20 giivenirlik
katsayis1 0.72 olarak hesaplanmigtir. Hesaplanan KR-20 katsayisi1 Okuma Bagar1 Testinin i¢ giivenirliginin kabul
edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir.

Okuma Basar1 Testinde yer alan agik uglu sorularin cevaplanmasinda kullanilmak iizere ilk olarak dereceli
puanlama anahtar1 olugturulmustur. Acik uglu sorularin muhtemel dogru cevaplarini ve dereceli puanlamaya imkéin
saglayan puanlama anahtarinin taslagi olusturulmustur. Hazirlanan taslak dereceli puanlama anahtari 10 alan uzmaninin
goriigline sunulmus, alan uzmanlarinin dereceli puanlama anahtariyla ilgili goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Dereceli puanlama anahtarina gore soru kokiinde istenilenlere yanls cevaplar 0 puan, kismi
cevaplar 1 puan, bityiik oranda verilen cevaplar 2 puan, tam ve dogru cevaplar ise 3 puan olarak puanlanmugtir.

Orneklem grubu iizerinde yapilan uygulamada 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtarini yardimiyla 3 Tiirkge alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki giivenirligi saglamak amaciyla Krippendorff Alfa (a) giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Okuma Basar1 Testindeki acik uglu sorulara ait puanlayicilar arasi Krippendorff Alfa (a) katsayis:
degerleri Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8
Puanlayicilar Arasi Krippendorff Alfa Katsayilar: («)

Madde No Krippendorff Alfa Katsayis1 (a) Madde No Krippendorff Alfa Katsayis1 (o)
Madde 1 0.82 Madde 4 0.91
Madde 2 0.86 Madde 11 0.84
Madde 3 0.84 Madde 12 0.88

Tablo 8deki veriler incelendiginde Okuma Basar1 Testindeki a¢ik uglu maddelerin Krippendorft Alfa katsayis: (a)
degerlerinin 0.82 ile 0.91 arasinda oldugu goriilmektedir. Krippendorft Alfa (a) degerinin 0.67den diisiik olmasi
degerlendiriciler arasinda zayif diizeyde, 0.67 ile 0.80 arasinda olmas: degerlendiriciler arasinda orta diizeyde, 0.80'den
biiyiik olmasi ise degerlendiriciler arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugunu gostermektedir (Krippendorft, 2013). Bu
baglamda puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugu sdylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Egitim bilimlerinin bir¢ok alaninda oldugu gibi genelde Tiirk¢e egitiminde, 6zelde ise okuma becerisinin egitim 6gretim
stirecinde farklr degiskenler siirece etki etmektedir. Bu degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi, siirecin iyi isletilmesi,
egitim Ogretim faaliyetlerinin amacina ulagmasini kolaylagtiracaktir. Okuma becerisinin egitim Ogretim siirecinde
ogrencilerin hedef davraniglar1 kazanma durumlarini gérmek, siirecin 6grenciler tarafindan anlagilip anlagilmadigini
tespit etmek, 6grencilerden olumlu veya olumsuz déniitler alabilmek vb. i¢in 6l¢me degerlendirme siirecinin titizlikle
yuritilmesi ve ihmal edilmemesi gerekir. Bu dogrultuda aragtirma sonucunda ortaokul yedinci simif seviyesindeki
ogrencilerin okuma becerisindeki durumlarini belirlemek igin gegerli ve giivenilir bir Okuma Bagar1 Testi gelistirilmistir.

Test gelistirme siirecinde literatiirdeki diger caligmalardan (Baykul, 2021; Croker ve Algina, 2008; Ozgelik, 2010)
istifade edilmis ve bu siire¢te Gomleksiz ve Erkanin (2016) 6nerdigi test gelistirme agamalar1 referans alinmustir.
Aragtirma kapsaminda testin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmigstir. Test hazirhik siirecinde yiiritiilen ¢alismalar,
yontem kisminda detaylica izah edilmigtir. Ortaokul yedinci sif seviyesindeki 6grencilerin okuma becerilerindeki
durumlarin belirlemek i¢in hazirlanan bu testle mevcut sistem igerisinde okuma becerisinin kazandirilma siirecinde
ogrencilerin karsilastiklar: egitim durumlari, etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme durumlarina benzer bir 6lgme araci
hazirlanmaya c¢aligilmistir. Clinkii ulusal sinavlar bagta olmak tizere bircok bagari testi, 6grencilerin derslerde
karsilagtiklar1 6l¢cme degerlendirme siirecindeki igerikten farkli bir yapr icermektedir. Bu sebeple test gelistirme
stirecinde 6grencilerin daha 6nce derslerde karsilastiklar: sekilde bir test hazirlanmasina azami 6lgiide dikkat edilmistir.

Okuma Basari Testi, baslangicta 8 coktan se¢meli soru, 6 agik uglu soru ve 2 kisa cevapli sorudan olusurken yapilan
istatistiksel analizler sonucunda kriter degeri saglamayan 2 maddenin ¢ikarilmasiyla 8 ¢oktan se¢meli soru ve 6 agik uglu
soru olmak {izere 14 sorudan olusmaktadir. Bu sinavdan en yiiksek 42 puan, en digsiik ise 0 puan alnabilir. Okuma
becerisinin ol¢illmesinde farkli soru tiirlerinin testte yer almasi Ogrencilerin okuma becerisini daha dogru dl¢meye
imkén saglar. Clinkii okuma o6ziinde zihinsel olarak karmagik bir siirecin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Okuma
becerisinin 6lgiilmesiyle ilgili literatiirdeki bazi ¢alismalarda (Bastug ve Kaman, 2013; Celik, Demirgiines ve Fidan, 2015)
sadece a1k uglu sorularin kullanildigs, bazi calismalarda (S6zen ve Akyol, 2018; Yildiz ve Akyol, 2011) ise sadece goktan
se¢meli sorularin kullanildigr goérilmiistiir. Testlerde tek tip soru tiirtiniin kullanilmasi testin genellenebilirligini
digtirebilir. Bunlarla birlikte literatiirde Okuma Bagar1 Testinde oldugu gibi farkli tiirden sorularin soruldugu
alismalarin (Kaldirim, 2020; Urfali Dadands, 2020; Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2017; Yaman ve Dagtas, 2014) da oldugu
goriilmistiir. Farkli tiirden sorularin okuma becerisini 6l¢gmede kullanilacak araca dahil edilmesi, testin genellenebilirlik
derecesini artirdig1 soylenebilir.

Testte kullanilacak metinlerin segiminde ilk olarak TDOPde ortaokul yedinci siif dgrencilerinin kazanimlar
dogrultusunda ders kitaplarinda karsilasabilecekleri metinler incelenmis ve ge¢mis yillarda devlet okullarinda Tiirkge
ders kitab: olarak okutulan ders kitaplarindan 12 metin se¢ilmistir. Metinlerin amaci belirtilen bu test icin uygun olup
olmadiginin tespiti i¢cin 10 alan uzmanin goériisiine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin degerlendirmeleri ve 6grencilere
verilecek sinav siiresi dikkate alinarak 2 metin sinavda kullanilmak tizere belirlenmigstir. Literatiirde daha 6nce okuma
becerisinin 6l¢iilmesine yonelik hazirlanan ¢aligmalar incelendiginde, bazi ¢alismalarda (Dedebali ve Saracoglu, 2010;
Kaldirim, 2020; Urfali Dadands, 2020; Yaman ve Dagtas, 2014) metin se¢im siirecinin uzman goriisit dogrultusunda
yapildig1 belirtilirken bazi ¢aligmalarda (Celik, Demirgiines ve Fidan, 2015; Sézen ve Akyol, 2018; Ulper, Cetinkaya ve
Bayat, 2017; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, Unal, Bayrakg1 ve Polat, 2019; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2018) ise metin
secim siirecinde uzman goriisiine bagvurulmadigl veya uzman goriisii alinmasma dair ¢alismada bilgi verilmedigi
gorillmustiir.

Okuma Basar1 Testi ile 6l¢iilmek istenen davraniglar listelenmis ve kazanimlarla harmanlanarak belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Belirtke tablosuna uygun olarak belirlenen metinlerden agik uglu sorular, ¢oktan segme maddeleri ve kisa
cevapli maddeler olmak tizere farkli maddelerin oldugu 16 soruluk bir taslak test olusturulmugtur. Olusturulan bu test,
10 alan uzmaninin gériisiine sunulmugtur. Uzman goriigleri dogrultusunda KGO'niin (0.62) altinda KGO degeri alan 2
madde testten ¢ikarilmugtir. Testtin toplam KGI 0,88 olarak tespit edilmistir. Bu deger, KGO degerinin (0.62) iizerinde bir
deger oldugu i¢in testin kapsam gegerligi kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir. Kaldirim (2020) yaptig1 doktora
calismasinda ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin Barrett taksonomisine
gore hazirlamis oldugu 6lgme aracinin KGO'siinii 0.70, KGI'sini ise 0.92 olarak hesaplamistir. Ulper, Cetinkaya ve Bayat
(2017) tarafindan ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama durumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirdikleri 6lgme
aracinin KGI degerini 1.00 olarak hesaplamislardir. Caligma verileriyle literatiirdeki benzer caligmalardan elde edilen
KGI degerlerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Okuma Bagar1 Testinin ¢oktan se¢meli sorular: tizerinden yapilan analizler sonucunda test maddelerinin madde
giiclik indekslerinin 0.34 ile 0.81 arasinda deger aldig1 goriillmis ve testin ortalama madde giiglitk indeksi 0,56 olarak
hesaplanmigtir. Test maddelerinin madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0.31 ile 0.68 arasinda deger aldig1 gortlmiis ve
testin ortalama madde ayirt edicilik indeksi de 0.49 olarak hesaplanmustir. Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.72 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, i¢ giivenirlik diizeyinin kriter degeri olan 0.70’ten yiiksektir. Bu degerlere bakildiginda Okuma
Bagar1 Testinin kabul edilebilir diizeyde gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar ile literatiirdeki benzer
caligmalarin (Kaldirim, 2020; Sézen ve Akyol, 2018; Urfali Dadandi, 2020; Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2017; Yaman ve
Dagtas, 2014; Yildiz ve Akyol, 2011; Yildiz, Unal, Bayrakei ve Polat, 2019; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2018) sonuglar
ortismektedir.
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Testte yer alan acik uglu sorularin degerlendirilmesinde aragtirmacilar tarafindan dereceli puanlama anahtar
olusturulmugtur. Testte yer alan agik uglu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar, 3 alan uzman: tarafindan bagimsiz
sekilde puanlanmustir. Puanlayicilar arasindaki giivenirligi saglamak amaciyla Krippendorft Alfa (a) giivenirlik
katsayisina bakilmistir. Maddelerin Krippendorff Alfa (a) giivenirlik katsayisi en diigitk 0.82 en yiiksek 0.91 olarak
hesaplanmigtir. Testin ortalama Krippendorff Alfa (a) giivenirlik katsayist 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulara gore
puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugu soylenebilir.

Okuma becerisinin oOl¢lilmesinde, karmasik zihinsel siireglerin ve Ogrencilerin egitim Ogretim siirecinde
karsilastiklar1 6lgme degerlendirilme ¢alismalarinin 6lgme aracina yansitilmasi olduk¢a 6nemlidir. Gelistirilen bu 6l¢me
aracinda farkli metin tiirleri ve farkli soru tiirlerini kullanilmasi, 6lgme aracinin genellenebilirligini artirmaktadir. Bu
anlamda gelistirilen bu testin, 6grencilerin okuma becerisindeki durumlarinin dogru 6l¢tilmesine ve buna bagl olarak
da dogru tespit ve degerlendirmelerin yapilabilmesine katki sunacag: diisiiniilmektedir. Okuma Basar1 Testi, 6zelde
ortaokul yedinci simif 6grencilerinin okuma becerisindeki bagarisini 6lgmede, genelde ise Tiirk¢e dersi basar1 puaninin
belirlenmesinde kullanilabilir.
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