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ORAN VE ORANTI KONUSUNUN OGRETIMINDE 4MAT OGRETIM
MODELI KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA VE OGRENMENIN
KALICILIGINA ETKIiSi

THE EFFECT OF THE USE OF THE 4MAT TEACHING MODEL IN
TEACHING THE SUBJECT OF RATiO AND PROPORTION ON STUDENT
SUCCESS AND THE PERMANENTITY OF LEARNING

Ali SAHIN*
Oz

Bu arasgtirmanin amaci, 4Mat 6gretim modelinin ortaokul 7. sinif
matematik dersine ait oran ve orant1 konularinin 6gretiminde 6grencilerin
akademik basarilarma ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemektir.
Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
uygulanmisgtir. Arastrmanin deney ve kontrol gruplarmi Tirkiye’'nin
giineyindeki bir ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 7.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Deney grubu 20 6grenci ile olusmakta
iken kontrol grubu ise 18 6grenciden olugsmustur. Oran ve oranti konusu
deney grubunda 4MAT 6gretim modeli yardimi ile islenmistir. Kontrol
grubunda ise konuyu herhangi bir 6zel 6gretim yontemi kullanilmaksizin
ogretim programma uygun bir sekilde Ogretmen merkezli olarak bir
Ogretim gerceklesmistir. Bu calismada veri toplamak igin arastirmaci
tarafindan ¢oktan segmeli 20 soruluk bir basari testi olusturulmustur. Testi
egitimlerden Once On-test, egitimler bittikten sonra son-test ve son-testten
yaklasik bir ay sonra da kalicilik testi olarak gruplara uygulanmistir.
Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizleri t-testi ile bulunmustur.
Nicel verilere gore deney grubunun basar1 ortalamasi kontrol grubuna gore
akademik olarak daha basarili olmasinin yaninda bilgilerin daha kalici
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucunda ise matematik dersinin diger
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konularma da 4Mat 6gretim modeli uygulanabilir, 4Mat §gretim modeli
hem Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilecek sekilde hem de 6gretmen
adaylarina lisans diizeyinde ders konusu olarak bu model 6gretilebilir.

Anahtar Kelimeler: 4MAT Ogretim Modeli, Oran-orant,
Ogrenme Stili, Ogrenci basarist.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of the 4Mat teaching
model on the academic achievement and permanence of learning in the
teaching of ratio and proportion subjects in the 7th grade mathematics course
of secondary school. In the research, quasi-experimental design with pretest
posttest control group was applied. The experimental and control groups of
the research consist of 7th grade students studying in a state secondary school
in a province in the south of Turkey. While the experimental group consisted
of 20 students, the control group consisted of 18 students. The subject of ratio
and proportion was taught in the experimental group with the help of the
4MAT teaching model. In the control group, a teacher-centered teaching was
carried out in accordance with the curriculum without using any special
teaching method. In this study, an achievement test of 20 multiple choice
questions was created by the researcher to collect data. The test was
administered to the groups as a pre-test before the training, post-test after the
training, and a retention test approximately one month after the post-test. The
analyzes of the quantitative data obtained in the research were found with the
t-test. According to the quantitative data, the average achievement of the
experimental group was found to be academically more successful than the
control group, and the information was more permanent. As a result of this
research, the 4Mat teaching model can be applied to other subjects of the
mathematics course, the 4Mat teaching model can be taught both as in-service
training to teachers and as an undergraduate course subject to teacher
candidates.

Keywords: 4Mode Application Techniques, Ratio-Proportion,
Learning Style, Student Success.

Giris

Insan beyninde gerceklesen tiim ogrenmeler kisiye ozgiidiir (Sadler-Smith,
1997). Bu nedenle egitim ortamlar1 diizenlenirken ogrenciler arasindaki kisisel
farkliliklar g6z Oniine alinarak diizenlemeler yapilmalidir. Bireysel farkliliklar denilince

akla ilk gelen fiziksel farkliliklar olsa da bireysel farkliliklarin igerisinde ilgi, tutum,

TOBIDER
International Journal of Social Sciences
Volume 6/3 2022 p. 330-358



Oran ve Oranti Konusunun Ogretiminde 4Mat Ogretim Modeli Kullaniminin 332
Ogrenci Bagarisina ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi

ogrenme stilleri, zeka, beceri, kisilik ve kisisel ozellikler gibi etkenleri barindiran
Ozelliklerden olugsmakta ve bu baglamda Ogrencilerin 6grenme stilleri 6n plana
cikmaktadir (Price, 2004). Ogrenme stilleri, herhangi bir bireyin bilgiyi almasi, tutmasi
ve bilgiyi isleme siirecindeki bireysel farkliliklardir (Felder ve Silverman, 1988).
Ogrencilerin 6grenme stilleri dogru bir sekilde tespit edildiginde, uygulanacak 6gretim
yontemi ve modelleri ile 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik etkin katilimin saglanacagi

Ogretim ortami olusturulabilir.

Yapilan bir¢ok aragtirmada oOgrencilerin kisisel Ozelliklerine uygun olarak
gelistirilen 6grenme yontemleri, 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde etkili oldugu
gorlilmektedir (Scales, 2000). Peker, Mirasyedioglu ve Yalin (2003) matematik
O0gretmenlerinin her bir &grencinin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu
onemsemediklerini ifade etmistir. Ogretmenler o6gretim asamasmin Oncesinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin oldugunu dikkate alarak buna uygun Ogretim
yontemlerini diizenlemesi gerekmektedir (Kubat, 2018). Okul ortaminda en c¢ok
kullanilan 6gretim yontemi genellikle geleneksel Ogretim yontemidir. Bu yontemin
disinda bir¢ok dgretim yontemi bulunmaktadir. Bu yontemlerin hangisinin hangi konuda
etkili olacag: cesitli arastirmalarla bulunabilir (Aktas ve Bilgin, 2012). Ogretim ortami
hazirlanirken Ggrenciyi merkeze alan bir anlayisla olusturulacak O6gretim ortami
ogretimin daha kolay bir sekilde gerceklesmesine olanak taniyacagi ifade edilebilir.
Ogretim ortaminda bireysel farkliliklari dikkate alan 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinden biri de 4MAT (4 Mode Application Techniques) 6gretim modelidir. Bu

model sayesinde daha anlasilir ve kalic1 6grenmeler gergeklestirilebilir.

Bu ¢aligmada oran ve orant1 konusunun 6gretiminde 6gretim programina uygun
Ogretmen merkezli 6gretim ile 4MAT 6gretim modelinin akademik agidan basariya ve
kalicihga etkisi aragtirilmigtir. Aragtirmada kullanilan Ogretim programina uygun
O0gretmen merkezli 6gretim, genellikle okul ortaminda kullanilan agirlikli olarak da

Ogretmen ve ders kitabina bagl kalinan geleneksel bir 6gretim yontemidir.
4MAT Ogretim Modeli

McCarthy (1987), dort adimli Kolb 6grenme stilini beynin sag-sol yari

kiirelerinin  6zelliklerini katarak sekiz adimli 4MAT 06gretim modeli seklinde
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gelistirmistir (Gray ve Palmer, 2001). insan beyni sag ve sol yari kiirelere sahiptir ve bu
kiireler McCarthy tarafindan Kolb &grenme stili dongiisiine eklenmistir. Beyne ait her
kiirenin kendine 6zgii 6zelliklerin olduklar1 da bilinen bir gercektir. Bu sag ve sol
kiirelerin 6zellikleri McCarthy 'nin 4AMAT 6grenme modelindeki dongiiniin sekiz boliime
ayrilmasini saglamistir. Bu model, 6grencilerin ilgi, istek ve bireysel dzelliklerine uygun
egitim-0gretim gerceklestirmeyi amaglayan bir dongii seklini almigtir. Yani kisaca ifade
etmek gerekirse 4MAT 6gretim modeli, McCarthy tarafindan olusturulan bireyin beyin

yart kiirelerini dikkate alan sekiz adiml1 bir 6gretim modelidir.

McCarthy, 6 yil boyunca bir lisede gerceklestirdigi aragtirmalarin neticesinde

ogrenme stillerini Sekil 1°de gosterildigi sekilde siniflandirmistir.

Hayalinde
Canlandirma

Derinlestirme

g
Uygulama Bilgilendirme >
Q-‘
o
D
~
Ky
’i‘?

Sekil 1. AMAT 6gretim modeli dongiisii (McCarthy, 1990°den akt. Kosa ve Ardig, 2018).

McCarthy (1987) yapmis oldugu arastirmalar sonucunda Sekil 1’de goriildigi
gibi 6grenme siireci birinci adimdan baglayip sekizinci adimda sonlanan bir 6gretim

surecidir.

Birinci Adim: Iliski Kurma (Deneyim Dasatma). Sekil 1’deki dongiiniin
birinci adiminda, 6grencilere verilecek konu ile yakin ¢evresindeki hayatlar1 arasinda
konunun &ziine iliskin baglant kurulur. Ozellikle bu adimm &nemli etmeni bireyi motive

etmektir. Olusturulan tecriibelerin 6grenciler tarafindan analiz edilmesi, tartisilmasi
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istenmekte bu sekilde konuya ait ¢esitli diisiincelerin ortaya c¢ikacagi diisiiniilmektedir
(BErgin, 2011). Beyin ozelliklerinden sag mod bu adimda daha aktiftir. Ogretmen bu
adimda aktaric1 6grenci alict durumundadir. Ogretmen bu konuyu “Nigin” dgreniyoruz
sorusuna mantikl veya gecerli cevaplar vermelidir. Ogretmen &grencileri motive eden
kisi olmalidir. Ayrica 6gretmen giinlilk hayatta karsilasabilecek durumlar vererek
dongiiye baglamalidir. Bdylelikle konunun giinliik hayatla iliskisi kurularak 6grencinin

konuya yonelik ilgisinin ¢ekilmesi saglanir.

Ikinci Adim: Dikkatini Verme (Deneyimi Yansitma-Analiz Etme).
Ogrenciler bilgileri yakin gevresiyle iliskilendirerek ve simniftaki diger dgrencilerin
yasantilartyla diislince ¢evresini genisletir (Mutlu, 2004). Analizler 6grencilerin konu
hakkindaki diisiincelerini gelistirir. Ogretmen konuyu ortaya koyduktan sonra geri
cekilerek 6grencilerin yorum yapmasina, konuyu enine boyuna tartismalarina izin verir
ama bu adimda yine 8gretmen merkezli bir dgretim asamasi gerceklesir. Ogretmen, konu
ogrenciler tarafindan irdelendikten sonra sinifla paylagsmalarina olanak tanir. Bu adim sol
yar1 kiire 6zellikleri i¢in daha uygundur. Ozellikle &grenci analizlerinin istenmesi

ogrencilerin konuya yonelik dikkatini artirmaktadir.

Uciincii Adim: Yasantiyn Kavramsal Bilgilerle Iliskilendirme-Analiz Etme
(Hayalinde Canlandirma,). Bu adimda amag 6grencilere verilecek bilgileri ve tanimlari
ogrencilerin zihinlerinde canlandirmaktir. Ogrencilere konuya ait bilgiler verilmeden
once yakin ¢evresine ait deneyimleri aktarmak oldugu ifade edilmektedir (Aliustaoglu,
2015). Ogrenci verilen bilgileri zihinlerinde canlandirmaktadir. Burada 6grenci yeni bir
durumu canlandirmaz, dnceki deneyimlerinden yola ¢ikarak sunulan durumu hayal eder.
Ogretmen dgrenciye hayal edebilecek drnekler vermelidir ve dgretmenler bu adimda da
Ogretimin merkezindedir. Bu adimda Ogrencilere 6zellikle kendi ¢evrelerinde
gorebilecekleri orneklerin verilmesiyle Ogrencilerin konunun mantigini irdelemeye

baglayacaklar1 adimdir.

Dordiincii Adim: Kavramsal Bilgi Verme (Konuya Ait Bilgi ve Becerileri
Gelistirme). Bu adimda amag konuyla ilgili gerekli olan tlim uzmanlik bilgilerin verildigi
ve sonraki adimda uygulamaya hazirlanmak igin gerekli tanimlar1 Ogrenciye
kazandirmaktir (Aliustaoglu, 2015). Ogrenciler uzmanlik gerektiren bilgileri, bu adimda

ogretmenlerden alir. Bu nedenle 6gretmen daha aktiftir. Beynin sol yar1 kiiresi bu adima
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daha aktiftir. Ogretmen bilgileri sunumlarla, CD, konuk &gretmenler, internet
kaynaklarindan veya kitaplardan aktarirlar. Okul ortaminda kullanilan 6gretim
programina uygun dgretmen merkezli 6gretim, bu adimda kullanilmalidir. Ogrenciler

ogrendiklerini benimsemeye baslar.

Besinci Adim: Uygulama (Verilenleri Uygulama-Alstirma Yapma).
Ogrenciler, konuyla ilgili 6grendikleri kavramlar1 bu adimda uygulamaya baslar. Burada
ki amag¢ Ogrencilere kazandirilan tanimlar hakkinda uygulama yaptirmak, alistirmalarla
konunun pratikligini saglamaktir ama bu asamada Ogrencilerden yeni bir seyler
iiretmesinin beklenmemesi gerektigi ifade edilmektedir (Bahar, 2017). Bu adim sol yar1
kiire 6zellikleri i¢in daha uygundur. Birey 6grendiklerini uygulamaya bu adimda
gecmektedir. Ogrenciler yeni seyler iiretmeden once pratikligi kazanmaya calisir.
Ogrenci zihinsel veya bedensel uygulamalar1 burada yaptig1 i¢in dgretmene gére daha
aktiftir. Ogretmen ise dgrencilere alistirmalar, etkinlikler vb. projeler vererek 6grenciye
rehberlik etmelidir. Verilen teorik bilgilerin 6grenciler agisindan pratige gecildigi adim

bu adimdir.

Altinct Adim: Derinlestirme (Kendilerine Bir Seyler Katma, Yeni Seyler
Ekleme, Uygulamalarla Derinlestirme). Ogrenciler, simdiye kadar o6grendikleri
bilgileri uyguladiktan sonra yeni bir seyler iiretmek i¢in konu hakkinda farkli 6rneklerle
kendini gelistirmeye calistigt adimdir. Ozellikle grup calismalar1 bu adimda
baslamaktadir. Ogrenciler 6gretmenin rehberliginde daha 6nce 6grendiklerini
uyguladiklar1 adim olarak ifade edilmektedir (Durgut, 2019). Ogrencilerin yeni seyler
tiretmeye bagladigt adimdir. Konuyla ilgili pargalari, biitiinliigli veya Orlintiileri
gorebilecek yetenegine ulagmislardir. Bu adimda beyinin sag yari kiire 6zellikleri daha
etkindir ve genellikle 8grenciler dgretmenlere gore daha aktiftir. Ogretmenler bu adimda,

siif ortamini diizenlemeli ve 6grencilere kilavuzluk etmelidir.

Yedinci Adim: Miikemmellestirme (Yenilik Olusturma, Orijinallik). Bu
adim, ileri de orijinal birseyler liretme oncesindeki adimdir. Bu adima kadar yapilan
uygulamalarin analizleri yapilir. Uygulamalarin olumlu ve olumsuz yanlarina
bakilmaktadir (Mutlu, 2004). Bu adimda beynin sol yar1 kiire 6zellikleri daha aktif olarak
kullanilir. Ogrenci ogretmene gdre daha aktiftir. Ogrenciler bu adima kadar

ogrendiklerini, yeni seyler iiretmek icin kullanir. Ogrencilerin uygulamalar:
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pragmatizime gore yordanmalidir. Bu adimda Ogretmen, 6grencilerin konuya farkli

acilardan bakmalar1 i¢in gesitli onerilerde bulunmalidir.

Sekizinci Adim: Sunma (Onu Yapma ve Yeni Bircok Yasanti Gelistirme).
Bu adim Ogrencilerin tek basina oldugu adimdir. Orijinal yapilan {rlinler siniftaki
arkadaslarla paylasilir. Yapilan uygulamalar deneyime doniisiir. Bu son 6grenme
ortaminda Ogrenciler edindikleri bilgilerden yola cikarak iirettikleri yeni bilgileri simif
ortaminda paylasmaktadir (Biilbiil, 2013). Bu adimda Ogrenciler bulduklar1 veya
gelistirdikleri durumlar1 sinif ortaminda sergiler. Ogrenciler arasinda herkes yeni bir sey
bulabilir ifadesi hakim olmaya baslar. Ogretmenlerden tebrik ya da pekistirecler
beklerler. Ogrenciler olaylarmn odak noktasindadir. Bu yiizden dgrenciler 6gretmenlerden
daha aktiftir. Bu adimda beynin sag yar1 kiire 6zellikleri daha aktif olarak kullanilir.
Ogretmen ise reddeden veya onaylayan konumundadir. Bu adim sayesinde olabildigince
her 6grenciden yeni bir fikir, diisiince ve Ornekler alinarak zengin bir 6grenme

gerceklesecektir.

4MAT 6gretim modelini kullanacak 6gretmenlere 6nemli gérevler diismektedir.
Ogrencilerin ilgi, istek, 6grenme stilleri gibi yani bireysel farkliliklarmi dikkate alan bu
sekiz adiml1 dongiiyii biitiinliyle kaplayan bir 6gretim gerceklestirmeleri gerekmektedir
(Ballone ve Charlene, 2001). AMAT &gretim dongiisiine gore 6gretim ortamini hazirlayan
ogretmenler, Ogretilecek konunun daha kolay, anlasilir ve kalic1 6grenmelerin

gerceklesmesine olanak taniyacaktir.

Ursin (1995) c¢alismasinda, 4MAT 6gretim modeli kullaniminin 6grencilerin
basarisina, iirlinlerine ve bilime olan yaklasimlarini degerlendirmeye calismistir. Calisma
kirsal bolgeden 48 lise 6grencisine uygulamistir. Deney grubu 4MAT modeliyle ders
goriirken, kontrol grubu da ders kitabiyla ¢alismistir. Verilerin analizi i¢in kovaryans ve
varyans analizleri kullanilmistir. iki yonlii yapilan analizde iki grupta da cinsiyet ve smif
olarak 6grenci basarilar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamastir. Uyangor ve Dikkartin
(2009), bir devlet ortaokuluna bagl 7.smif 6grencilerine matematik dersinde bulunan
Cember ile Daire konularina yonelik 6gretime 4MAT 6gretim modelinin etkisi ile
Ogrencilerin erisi puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemeye calismistir. Yapilan deneysel
calisma, yedinci siifa giden 106 tane 6grenciye uygulanmustir. Calismasinda 6n-test ile

son-teste bagli tek gruptan olusan deneysel desen modeli uygulanmistir. Kolb 6grenme
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stili envanterleri ve Ontest ile sontest veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma
sonunda, 4MAT 0Ogretim modeliyle gerceklestirilen 6gretim 6grencilerin erisi puanlar
tizerinde olumlu etkisi oldugu, 6grenme stillerinin farklilig1 erisi puanlari tizerinde etkili
oldugu ve 6grencilerin okullarinda bu puani etkiledigi goriilmiistiir. Aliustaoglu (2015),
calismasinda 6grencilerin 7. sinif matematik dersinin iinitesi olan “Doniisiim Geometrisi”
konusunun 4MAT o6gretim modeliyle yapilan 6gretimin akademik basariya etkisini
incelemistir. Yapilan ¢alismada ontest-sontest kontrol grubuna bagli yar1 deneysel desen
modeli uygulanmistir. Calisma 2012-2013 yillar1 igerisinde gergeklesmistir. Konu bir
gruba McCarthy tarafindan gelistirilen 4MAT 6gretim modeli, diger gruba geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Caligma grubu iki farkli ortaokuldaki 7.sinifta bulunan
toplam 61 6grenciden meydana gelmektedir. Bunlardan 29 tanesi kontrol grubunu 32
tanesi de deney grubunu olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada verilerin toplanmasi
icin arastirmaci tarafindan 30 tane sorudan olusan Donilisim Geometrisi Bilgi Testi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizleri 1518inda 4MAT 6gretim modeliyle yapilan
ogretimin, geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
kaliciliga etkisinin fazla oldugu goriilmiistiir. Ursin (1995), Peker ve dig. (2003), Uyangor
ve Dikkartin (2009) ve Aliustaoglu (2015) yaptiklar1 aragtirmalarda 4MAT 0Ogretim
modeli kullanilmasinin akademik basar1 agisindan geleneksel yonteme gore daha bagarilt
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica arastirmalarda bu 6gretim modeli kullaniminin kalici

ogrenmeler gergeklestigi de bulunmustur.

Oran ve oranti konusu oOzellikle ilkdgretim asamasinda ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu konu, giindelik hayatta cesitli 6rnekleri ile ¢cokga karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda diger matematik konularinin ya temelini olusturur ya da diger konularin
coguyla iligki igerisinde olan bir konu olarak dnemli bir yer tutmaktadir. Oran ve oranti
konusu kesirler, yiizdelik, rasyonel sayilar, problem cesitleri, eslik ve benzerlik gibi
cesitli konularla baglantis1 oldugu ifade edilebilir (Dogruel, 2019). Sermetoglu (2018),
aragtirmasinda matematik 0gretmeninin fark etme becerisini oran ve orant1 konusunun
Ogretimi baglaminda incelemistir. Aragtirmanin katilimcilari ilkdgretim 7.sinifta 6grenim
goren 17 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada eylem arastirma deseni kullanilmis ve
verilerin analizini icerik analizi yéntemiyle bakilmistir. Ogretmen grenci goriislerini iyi
sorgulamadigindan bazi kavram yanilgilarini fark edemedikleri bulunmustur. Kaplan,

Isleyen ve Oztiirk (2011), calismasinda ilkdgretim altinci sinifa giden dgrencilerin oran
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ve orantt konusuna yonelik hata ve kavram yanilgilarim1 bulmaya calismistir. Calisma
grubunu 6.smifta bulunan toplam 42 0Ogrenci olusturmaktadir. Toplanan verilerin
analizinde elde edilen kavram hatalar1 oran-orant1 konusunda ve bu kavramlarla birlikte
kullanilan orantisal akil yiiriitme kavramlarindaki kavram hatalari bulunmustur. Bu
calismada Ogrencilerde goriilen kavram hatalarin ¢ogunun olaylar veya durumlar
arasindaki iliskiyi dikkate almasi gerekirken O&grencilerin neden-sonug iligkisi
kurmalarindan kaynaklandig1 goriilmiistlr. Dogan ve Cetin (2009), bu ¢alismada ortaokul
yedinci sinif ve lise dokuzuncu siif konusu olan oran-oranti kavramlarina ait kavram
yanilgilar1 ve bu yanilgilarin ileriki zamanlarda azalmanin olup olmadig1 tespit edilmeye
calistlmigtir. Calisma, 2007-2008 egitim-6gretim doneminde 10 tane ilkdgretim ve 10
tane lise okulundan toplamda 1085 &grenciyle yapilmistir. Veri toplamada arastirmaci
tarafindan siif diizeylerine uygun 20 sorudan olusan teshis testleri yapilmistir. Verilerin
sonucunda oran-oranti konusunda kavram yanilgilarina sahip olundugu belirlenmistir.
Calisma sonucunda &grencilerin, oran-oranti kavramlarinda bilgilerin eksik oldugu,
oranin bir karsilagtirma oldugunu gosterirken kesirler konusuyla karistirdiklarini, oranti
konusunun 0zelliklerini eksik bilinmesi veya kavram yanilgilarinin olmasi, dogru ve ters
orantt konular1 hakkinda yanilgilarin bulunmasi ve sorularin cevaplandirilmalarinda
zorluklar yasandig1 goriilmektedir. Calismada 7.siniftaki kavram yanilgilar1 azaliyorsa da
9.smifta da devam ettigi bulunmustur. Sing (2000) yapmis oldugu arastirmada 9.smif
ogrencilerin rakamsal karsilagtirma, niteliksel mantik ve kayip deger siiregleri ile
orantidaki mantik semasina yonelik bir aragtirma yapmustir. Elde edinilen bilgiler 151g1nda
ogrencilerin kayip deger performanslarinin iyi oldugu ama rakamsal karsilastirmada ve
niteliksel mantik da yeterli olmadiklar1 goriilmektedir. Erdogan, Gok ve Bozkir (2014),
Kaplan ve dig. (2011), Dogan ve Cetin (2009) yaptiklar1 arastirmalarda oran ve oranti
konusunun ogretilmesini, karsilasilan kavram yanilgilarinin ve ¢oziimleri ile ilgili
calismalar yapmiglardir. Burada 6zellikle kavram yanilgilariin olusmasi ve diizeltilmesi
amaciyla ¢esitli uygulamalar yapmiglardir. Oran ve oranti konusu hem matematigin kendi
basina bir konusu olmas1 hem de diger konularla olan iliskisinden dolay1r énemli bir
konudur. Bunun yaninda giindelik hayatta sik¢a karsilasilan bir konu olmas1 bu konunun
Ogrencilere aktarilmasi veya 6gretimi agisindan énemini daha da artirmaktadir. Yapilan
arastirmalarda gOriildiigii lizere oran ve orantt kavramimnin ogretilmesinin kolay
olmadigmi, Ogretim asamasinda Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarmin

diizeltilmesinin gergekten ¢ok zor bir durum oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 4MAT
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ogretim modelinin 6gretimi  kolaylastirdigint ve kalict 6grenmeler gergeklestigi
goriilmektedir. Bundan dolay1 arastirmamiz, &grenciler tarafindan kolay bir sekilde
Ogrenilemeyen oran ve oranti1 konusunun 6gretimini 4MAT 6gretim modeliyle hem kolay

hem de kalic1 bir sekilde ger¢eklesmesi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7.smif konusu olan oran ve orant1 konularinin
ogretiminde 4MAT 6gretim modeli kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve

ogrendiklerinin kaliciligina etkisini incelemektir.
Burada arastirma sorusuna yonelik olusturulan alt problemler su sekildedir:

e  Oran ve orant1 konularinin 6gretiminde, 4MAT 6gretim modeliyle 6gretim géren
deney grubu Ogrencileri ile 6gretim programina uygun Ogretmen merkezli
Ogretim goren kontrol grubu 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

e  Oran ve orant1 konularinin 6gretiminde, 4MAT 6gretim modeliyle 6gretim géren
ogrenciler ile 6gretim programina uygun Ogretmen merkezli dgretim goren
ogrencilerin kalicilik test puanlari acisindan aralarinda anlamli bir fark var

midir?
Yontem

Yapilan arastirmada On-test ve son-test kontrol grubuna bagli yar1 deneysel
desen modeli uygulanmistir. Bu ¢alisma modeli, okullarda belirli hedefler dogrultusunda
olusturulmus simiflarda se¢ilmis yontemler bu gruplar tizerinde uygulanmaktadir (Kaptan,
1998). Calismada 4MAT 06gretim modelini deney grubuna, 6gretim programina uygun
ogretmen merkezli 6gretim ise kontrol grubuna uygulanmigtir. Deney grubuna 4MAT
Ogretim modeli, kontrol grubuna da O6gretim programima uygun Ogretmen merkezli
Ogretimin gergeklestirilmesiyle 6grencilerin oran ve oranti konularindaki akademik basari
bakimindan aralarindaki farkin anlamliliginin bulunmasima yonelik 6n-test ve son-test
kontrol grubuna bagli yar1 deneysel desen modeli uygulanmigtir. Bu arastirma
cercevesinde deney ve kontrol gruplarina 6gretim siirecinde uygulanan islemler Tablo

1.’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Oran ve orant1 konusunun arastirma deseni

Gruplar Ogrenci On Islemler Son Olgtimler
Sayisi Olgtmler

Kontrol 18 On-test Oran-Orantt Sontest
konusunun geleneksel
dgretim yontemi Kalicilik test
kullanilarak  yapilan

) Ogretim )

Deney 20 On-test Ogrenci  goriis
Oran-Oranti formu
konusunun AMAT
Ogretim modeline Sontest
uygun yapilan ogretim Kalicilik testi

Tablo 1’e gore bu g¢alismada On-test ve son-test kontrol grubuna bagli yari
deneysel desen modelinin uygulanmasinda rastgele se¢ilmis iki gruba verilen egitimlerin
arasindaki akademik basgar1 ile 6grenmenin kaliciligina dair olusan farkin dlciilmesi i¢in
uygun oldugu diistiniilmektedir. Burada 6l¢gmek istedigimiz degerin ne oldugu bizi bu
desene yonlendirmistir. Burada 6lgmek istedigimiz degerin sayisal bir deger olmasi ve
aralarindaki farkin anlamlilig1 oldugundan dolay1 yar1 deneysel desenin kullanilmasi
istenilen karsilagtirmaya olanak taniyacagindan bu desenin kullanilmasinin gerektigi

distiniilmektedir.
Cahisma Grubu

Bu aragtirma i¢in segilen ¢alisma grubu, ililkemizin giineyinde yer alan bir
ilcedeki ortaokulunda toplam {i¢ tane 7.simif arasindan arastirmacinin matematik
ogretmenligini yaptig1 iki subede 6grenim goren yedinci sinif 6grencileri olusturmustur.
Rastgele secilmis bu iki gruptan yine rastgele biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bu okul ikili egitim-6gretim yapan fakat sadece ortaokul kismi sabah
ilkokul kismi1 6glen egitim veren {i¢ katli toplam 12 sinifi, 1 tane bilgisayar laboratuvari
ve 1 tane kiitiiphanesi bulunan 455 6grenciye ve 44 Ogretmene sahip biiylik bir kdy

okuludur. Bu okul, arastirmacinin gorev yaptigr okul olmasi, arastirma asamasinda
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verilere giivenilir ve erisimi kolay bir okul olmasi ve sehir merkezinde bulunan 6grenciler
gibi dershane, 6zel ders gibi alternatif 6gretimlerin gergeklesmedigi bir okul olmasindan
dolay1 tercih edilmistir. Koy ortamindaki 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 asagi

yukari ayn1 seviyededir.
Veri Toplama Araglan

Bagimli degiskeni (akademik basari) 6lgmek ic¢in nicel verilerin toplanmast
amacityla ‘‘Oran ve Orant1 Basar1 Testi’’ arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yapilacak
aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik basarisin1 6lgmek amaciyla M.E.B.’in 7.smif
matematik dersi konular1 olan oran ve oranti i¢in yaymlamis oldugu kazanimlar
kapsaminda 25 soruluk ¢oktan segmeli Oran ve Orant1 Basar1 Testi olusturulmustur. Bu
testin gecerliligi icin ilgili alan uzmanlarindan (iki Ogretim iiyesi ile iki 6gretmen)
goriigler alinmistir. Basari testi iinitelerin i¢erdigi 8 kazanim ve kazanimlarin verilmesi
gereken ders saatleri dikkate alinarak hazirlanmis ve her kazanima ait en az iki soruya yer
verilmistir (Ogretmen Kilavuz Kitabi, M.E.B, 2014). Arastirma i¢in hazirlanan test ayni
okulda 6grenim goren ve bu konular1 bir 6nceki yil goérmiis olan iki tane 8.smif
subesinden 44 6grenciye uygulanarak testte bulunan her bir maddenin madde giicliigliyle
(p) birlikte madde ayirt ediciligine (r) bakilmistir. Test, 4 sikli coktan segmeli sorulardan
olusturulmustur. Teste her bir maddenin dogru olan sikki isaretlenmigse “1” dogru
olmayan sik isaretlenmis veya higbir sik isaretlenmemisse “0” olarak kodlanmis ve buna
gore degerlendirilmistir. Ayrica 44 kisiden olusan 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore alt
ve Ust grup seklinde iki kategoriye ayirarak maddelerin madde giicliikleri (p) ve ayirt

edicilik indeksleri (r) hesaplanmaistir.

Uygulanan test sonucunda madde guclik indeksi (p) 0,30 ile 0,70 arasinda
olanlar ve ay1rt edicilik indeksi (r) 0,30 ve tizeri degere sahip olanlar teste dahil edilmigtir.
Turgut’a (1992) gore ayirt edicilik indeksinin negative veya sifir deger alan maddelerin
olusturulan testlere alinmamasi; madde ayirt ediciligin (0,40) ve iizeri bir degere sahipse
maddenin kullanilmasi i¢in iyi bir degerde oldugunu; ayirt ediciligin (0,30) ile (0,40)
araliginda bulunuyorsa iyi bir degere sahip oldugunu ve diizeltilmeye gerek olmadigini;
(0,20) ile (0,30) araliginda ise madde degistirilmesi gerektigi ancak mecburi durumlarda
aynen kullanilabilecegi; (0,20) degerinden daha asagi bir deger aliyorsa maddenin testten

kesinlikle kullanilmayacagini ve tekrar diizenlemesi gerektigi ifade edilmektedir (Turgut,
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1995°den akt., Gonen, S. Kocakaya ve Kocakaya, 2011). BOylece testteki maddelerin
ayirt ediciligi 0,20 degerinin asagisinda bulunan sorularin ¢ikarilmasi, ilgili uzman ve

Ogretmen goriisleri de alinarak 20 soruluk Oran ve Orant1 Bagar1 Testi olusmustur.

20 soruluk olusturulan ¢oktan se¢meli basar1 testi KR 20/21 giivenirlik analizi
yapilmistir. KR-20 formiilleri, test homojenligi 6l¢me varsayimina dayandigi i¢in her bir
maddenin istenilen degiskeni bulmaktadir (Akyiirek ve Afacan, 2013). Basar testlerini
olusturan test maddelerinin giigliikk derecelerine bakildiginda énemli derecede farklilik
gostermiyorsa KR-20 yerine KR-21 kullanabilmekte ve KR-21’den ¢ikan sonug
giivenirlik katsayisiin alabilecegi en kiiclik degeri vermektedir (Biiylikoztirk, 2014).
Oran ve Orant1 basari testinden ¢ikarilmasi gereken maddeler ¢ikarildiktan sonra testin i¢
giivenirliginin analizi i¢in yapilan KR-20 degerinin sonucu 0,826 olarak ¢ikmustir.
Degerin 0,70 ve tizeri olmasi testin gilivenirligi i¢in yeterli olarak goriilmektedir. Bu

ylizden basar1 testin giivenilir oldugu soylenebilir.
Uygulama Stireci

Deney ve kontrol gruplart olarak seg¢ilmis iki grubun matematik bilgi
diizeylerinin birbirine denk olup olmadigini bulmak i¢in her iki gruba uygulama
oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘‘Oran ve Oranti Basar1 Testi’’
uygulanmistir. Uygulanan test puanlarma gore gruplarin akademik basar1 diizeyleri
acisindan birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Yukarida da ifade edildigi gibi
arastirmacinin 6gretmenlik yaptig1 okulda rastgele iki sinif se¢ilmistir. Yine rastgele bir
secimle bunlardan birisi kontrol grubu olarak belirlenirken digeri de deney grubu olarak

belirlenmistir.
Burada bulunan gruplara egitimler ayn1 aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Ogretim programina uygun dgretmen merkezli 6gretim, dgretimi gergeklestiren
ogretmenlerin aktif olarak bilgileri 6grencilere aktaran, 0grenciler ise bilgiyi alan,
Ogretim siirecinde pasif olarak ezbere dayali Ogretimin gerceklestigi bir Ogretim
modelidir. Bundan dolay1 kontrol grubundaki 6grenciler konuyu 6gretmenin grettigini
ne kadar iyi Ogrendikleriyle ve Ogrendiklerini yine Ogretmenin verdikleri 6rnekleri
cozebildikleriyle 6grenim gerceklesmistir. Buradan da 6grencilerin test ¢cozmelerindeki

veya Ornekleri ne kadar dogru c¢6zmeleriyle konunun ogretimi basarili olduklari
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diistiniilmektedir. 4MAT Ogretim modelinde ise bazi adimlarda &gretim programina
uygun 6gretmen merkezli 6gretimin yaninda 6grencilerin bilgileri kendisinin bulmasina
olanak saglayan, yeni durumlara kars1 ¢6ziim iiretecek sorular 6gretmen rehberliginde
verilen bir modeldir. Bu gergevede 6grencilere konunun 6ziimsenmesi yine 6grencilerin
kendileri tarafindan konunun anlatilmasi veya 6rnekler verilmesi saglanmistir. Eksiklerin
Ogretilmesi 6gretmenin rehberliginde yine dgrencilere bulundurulmasi seklinde konunun

Ogretilmesi saglanmustir.
Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubunun oOgretiminde 4MAT Ogretim modeline uygun Ogretim
yaptlmistir. Deney grubuna ait gergeklesen Ogretim arastirmaci tarafindan
gergeklesmistir. Arastirmact 4MAT 6gretim modelini hem alaninda uzman kisilerden
hem de kendi ¢abalariyla 6grendigi sekliyle oran ve oranti konusunun &gretimi igin
gerekli egitim ve Ogretim diizenini hazirlamistir. Oran ve orantt konusu M.E.B’in
yaymnladigi kazanima gore ii¢ ana alt basliktan olusmaktadir. Bunlar; oran ve oranti
kavramlar1, dogru orant1 ve ters orantidan olusmaktadir. Ogretim siirecimiz 3,5 hafta
oldugu icin her bir alt konuya yaklasik bir haftalik vakit ayrilmaktadir. Ayrica her bir
haftada 5 ders saati bulunmaktadir. Ogrencilere bu 5 ders saatinin ilk saatinde konunun
farkina varilmasi amaciyla ¢evreden Ornekler, resimler veya materyaller gosterilmistir.
Boylelikle dgrencilerde konu hakkinda merak uyandirilmaya calisilmistir. Ogrencilerden
verilen Ornekler hakkinda yorumlar yapilmas: istenmektedir. Sonraki ders asamasinda
arastirmaci tarafindan 6gretim programina uygun 6gretmen merkezli 6gretime yakin olan
bu ders, sunum yoluyla 6gretime uygun olarak anlatilmistir. Yani bu derse 6gretim
programina uygun ogretmen merkezli 6gretimin yapildig: ders olarak da sdylenebilir.
Ayrica bu derste konu hakkinda gerekli olan tiim bilgilerin arastirmaci tarafindan
verildigi ders seklinde yapilmistir. Bir sonraki ders olan iiclincii derste dgrencilere ders
kitaplarindan, materyallerden, yaprak testlerden ya da kazanim testlerinden yararlanilarak
ogrencilerin aktif sekilde Ogrendiklerini arastirmaci gozetiminde pratik yapmalarina
olanak tanimustir. Ozellikle arastirmaci tarafindan tahtada verilen drneklerin ¢oziimii
ogrencilerin konu hakkindaki katilimin baslangict olmustur. Bu dersin sonunda konunun
devamliligi agisindan 6grencilere, kazanimlara uygun testler ev 6devi olarak verilmistir.

Bunlarin yaninda 6grencilerin 3-4 kisilik gruplar halinde caligmalar1 da saglanmistir.
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Dordiincii ders asamasinda Ogrencilere iiglincli ders sonunda verilen &devlerin
cevaplandirilmasi yapilmistir. Cevaplandirma yapildiktan sonra yanlis cevap verenlerin
sorunun cevabini dogru 6grenmesi saglanmistir. Dogrunun 6gretilmesi i¢in ya dogru
cevap veren O0grencilerden ya da arastirmaci tarafindan agiklanmaya ¢alisilmigtir. Ayrica
arastirmaci tarafindan bulunan videolar da bu ders asamasinda 6grencilere izletilmistir.
Bu dersin sonunda ise 6grencilerin bir sonraki derse uygun ddevler verilir. Son ders olan
besinci ders dgrencilerin aktif katilimlarinmn yapildigi derstir. Ogrencilerin bu derste konu
hakkindaki bilgilerinin smif ortaminda paylagsmasina izin verilmistir. Konuyu kendi
ornekleriyle anlatmas1 saglanmistir. Ogrenciler verilen 6devleri simifin huzurunda nasil
yaptigmni1 ve nelerden yaralandigini hakkinda bilgiler verir. Ozellikle 6grenciler bulduklari

ornekleri siif ortaminda paylasirken kendi ifadeleriyle anlatmasina olanak taninmaistir.

Bu durumu bir ders siirecini ornek vererek ifade edelim. Oran ve oranti
konusunun bir alt basligi olan dogru oranti konusunda arastirmaci yemek resimleri
getirmistir. Ogrencilerin bu resimlere bakmasin1 ve yapilan yemeklerin kisi sayisma gore
nasil degistigini ifade etmelerini istemistir. Dersin devaminda 6grenciler, kisi sayisinin
yemek miktarryla ilgisini kisi sayisi arttik¢a yapilacak yemek miktarinin da arttigini veya
kisi sayis1 azaldik¢a yemek miktarinin azaldigimi belirtmislerdir. Arastirmaci buradan
verilen iki ¢okluktan birinin miktarinda belirli oranda yiikselme gergeklesirken ayni orana
sahip bir sekilde digeri de yiikseliyorsa ya da birinin miktarinda belirli oranda diisme
gerceklesirken ayni orana sahip bir sekilde digeri de diisliyorsa bunlara dogru oranti
olarak ifade edildigini sdylemistir. Daha sonrasinda arastirmaci birkac¢ 6rnek ¢ozdiikten
sonra benzer 6rnekler vererek dgrencilerin ayni becerilerle ¢ozmesini beklemistir. Yanlig
yapilan sorular tekrar ¢oziimlenerek eksiklikleri giderilmeye ¢alisilmistir. En sonunda da
ogrencilerden dogru orant1 konusunu kendi ifadeleriyle anlatmalarini, dogru orantilarla
ilgili cesitli ornekler vermelerini, kendilerinin soru yazip kendilerinin ¢dzmesi gibi

benzeri islemler istenmistir.

Bu ders isleme siireclerinde yukaridaki 6rnekten yola ¢ikarak deney grubuna
yapilan derste baslangigta resimler gosterilmesi konunun giindelik hayatla baglantisi
oldugu gosterilir. Sonra konuyla ilgili sorular sorularak 6grencilerin ilgisi ve dikkati
konuya ¢ekilir. Daha sonrasinda 6gretim programina uygun ogretmen merkezli 6gretime

benzer ders ve uygulamalar yapilir. En son kisimda ise dgrencilerin kendileri konuyla
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ilgili Orneklerle, anlatimlarla, konuyu ifade etmeleriyle konunun tam anlamiyla

O0grenmeleri saglanmaya ¢aligilmistir.
Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan 6gretim programina uygun
olacak sekilde bir 6gretim gerceklesmistir. Ogretmenin kullandig1 yéntem de genellikle
sunus yoluyla 6gretim seklinde olmustur. Ogretim programina uygun dgretmen merkezli
ogretimde O6gretmenler genellikle dersi anlatan, yorumlayan, 6rnekleri veren ve sorulari
¢ozen kisidir. Ogrenci ise dersi dinleyen, anlatilanlar1 ezberleyen, 6rnekleri 6gretmenin
verdigi sekilde ¢oziimleyen bireylerdir. Oran ve orant1 konularinda 6gretmen bir ve ikinci
derslerde konuyu anlatmis ve tahtada ornekler ¢ozmiistiir. Bu derslerde sorularin nasil
¢oziildiikleri 6grenciler tarafindan takip edilmis ve benzeri 6rnekler yapilmustir. Ugiincii
ve dordiincii derslerde Ogrencilere konu hakkinda testler verilmistir. Testlerin
cevaplandirilmasi yapildiktan sonra yanlis verilen cevaplarin ¢oziimlemeleri genellikle
Ogretmen tarafindan yapilmistir. Bazi1 sorularda veya verilen teste en ¢cok dogru cevap
veren Ogrencilere Odiiller verilerek konuya ilginin arttirilmasi amaclanmistir. Yanlis
algilanan veya ¢cogu 6grenciler tarafindan yanlis yapilan konu 6gretmen tarafindan farkli
orneklerle tekrar anlatilmistir. Son ders oncesinde 6grencilere ders kitabindan 6devler
verilmistir. Son derste verilen 6devler kontrol edilmistir. Ogrencilere konu hakkinda
sorular sorulmus ve cevaplar alinmistir. Yanlis verilen cevaplar diizeltilmis, dogru cevap

veren 6grenciler pekistirilmistir.

Kontrol grubunda uygulanan 6gretim siirecinin daha iyi anlagilmasi1 bakimindan
bir ders siirecinin nasil gergeklestigine yonelik bir 6rnek verilecektir. Yukarida da ifade
edildigi gibi oran ve oranti konusunun bir alt basligi olan dogru oranti konusunda
arastirmact derse girdiginde ilk olarak sinif diizenini olusturduktan sonra verilen iki
cokluktan birinin miktarinda belirli oranda yiikselme gerceklesirken ayni orana sahip bir
sekilde digeri de yiikseliyorsa ya da birinin miktarinda belirli oranda diisme
gerceklesirken ayn1 orana sahip bir sekilde digeri de diisiiyorsa bunlara dogru oranti denir
seklinde ifade etmistir. Bu ifadeyi 6grencilerin defterlerine yazmalarini istemistir. Daha
sonra aragtirmaci tarafindan ders ve test kitaplarina uygun dogru orant ile ilgili 6rnekler
tahtaya yazmis ve ¢Ozmiistliir. Ders siireci i¢inde 0Ogrencilerin konuyu anladigi

diistintildiigi vakit benzer Ornekler tahtaya yazilarak Ogrencilerin Ogretilen sekilde
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cozmeleri beklenmistir. Yapilan 6rneklerde dogru ¢6zen 6grenciler tahtaya kaldirilarak
¢ozmelerini ve siniftaki arkadaglarina anlatmalar1 istenmistir. Dersin son dakikalarinda

ise ders kitabindan bu konuyla ilgili yerler 6grencilere 6dev olarak verilmistir.

Yukarida hem deney hem de kontrol grubuna yapilan egitimin arastirmaci
tarafindan yapilmast c¢esitli fayda sagladigi gibi bazi smirliliklarda meydana
getirmektedir. Bu durumu soyle 6rneklendirebiliriz. Aragtirmaci arastirilan konuya hakim
olmasi, derslerin nasil islenecegini bilmesi, uzman goriislerden yararlanilmis olmasi gibi
olumlu yanlarinin yaninda farkli uygulamalar yapilmas1 6grenciler arasinda birbirlerini
kiyaslamaya, deney grubundaki egitimin siire almasindan dolay1 ekstra siire ayrilmasi

gibi olumsuz durumlarda meydana getirmistir.
Veri Analizi

Oran ve oranti bagar1 testi gruplara Ontest ile sontest basart puanlarinin
ogrenilmesi i¢in kullamlmistir. Iki grupta yer alan 8grencilerin verdikleri cevaplardan her
bir maddenin dogru olan sikki isaretlenmisse “1” dogru olmayan sik isaretlenmis veya
higbir sik isaretlenmemisse “0” olarak kodlanmistir. Basari testinden gruplardan elde
edilen cevaplar 1s18inda gruplarin calisma siirecinden Once Ontest puanlari, ¢aligma
siirecinin bitiminde sontest ile gruplarin sontest puanlarindan yaklasik bir ay sonrada
kalicilik test puanlart bulunmustur. Gruplarin Ontest, sontest ve kalicilik test puanlari
arasindaki farkin anlamlandirilmas1 bakimindan SPSS-17.0 (Statistical Package For The
Social Sciences) analiz programi kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde verilerin
dagilimina gore uygun parametrik testlerden yararlanilmigtir. Arastirmada gruplarin
Ontest sonuglarina yonelik bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testinin kullanimi i¢in iki temel
varsayima bakilmistir. Bunlardan birinci varsayim olan normallik test sonucuna
bakilmistir. Normallik test sonucunun bulunmasi i¢in SPSS-17.0 paket programinda
Shapiro-Wilk degerine bakilmis ve bu deger kontrol grubunda .07 olurken deney
grubunda ise .85 olarak ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu iki degerde anlamlilik diizeyi olan .05’ ten
blylk bir deger aldiklar1 i¢in hem kontrol grubunun hem de deney grubunun normal bir
dagilima sahip olduklarmi ifade edebiliriz. Ikinci varsayim olan varyanslarm
homojenliginin bulunmasi bakimindan ise SPSS-17.0 paket programinda Levene F testi
uygulanmistir. Bu test sonucunda ise p degeri .79 seklinde bulunmus ve bu degerin yine

anlamlilik diizeyi olan .05’ten biiyiik bir deger olmasindan dolay1 kontrol ve deney
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gruplar1 arasinda varyanslarin homojen oldugu ifade edilebilir. Bu iki varsayimin
gerceklesmesinden dolayr gruplara Ontest uygulanmasinda herhangi bir problemin
meydana gelmeyecegi goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarin baglangigtaki akademik
basarilar1 arasindaki farkin anlamliligi i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi, Sureg
sonundaki akademik basarilar1 bakimindan bagimli 6rneklemler igin t-testi kullanilirken
kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin anlamliliginin 6lciilmesi i¢inde yine bagimsiz

orneklemler icin t-testinden yararlanilmistir.
Bulgular

Bu bélimde, yapilan arastirmada ¢ikan sonuglarin alt problemleriyle ilgili
analizleri yapilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir ve bu bulgulara uygun yorumlar

yapilmistir.
Egitimlerin Akademik Basariya Etkisine Dair Bulgular

Oran ve orant1 konularinin 6gretiminde 6grencilerin, 4AMAT 68retim modeliyle
Ogretim yapilmasiyla elde edilen matematiksel basari test sonuclariyla birlikte 6gretim
programina uygun Ogretmen merkezli 6gretim yapilmasiyla akademik basar1 puanlari
acisindan farkin anlamli olup bakilmistir. Burada 6ncelikle ¢alismada ontest puanlarinin
sonuclarma gore gruplarin denkligi bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testiyle incelenmis ve

sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Gruplarin dntest sonuglarina yonelik bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucu

Grup N X S Sd t Sig.
Deney 20 9.90 4.49 36 -.673 .506*
Kontrol 18 9.05 3.18

*p>0.05

Tablo 2’ye bakildiginda deney grubuna ait ontest puanlarinin basar1 ortalama
degeri 9.90 ve standart sapma degeri ise 4.49’dur. Kontrol grubuna ait dntest puanlarinin
basar1 ortalama degeri 9.05 ve standart sapma degeri ise 3.18’dir. Yine tabloya gore p>

.05 oldugundan kontrol ve deney gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir
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[t(36)= - .673; p>.05]. Boylece p> .05 ise iki grubun Ontest puanlarina gore akademik

basar1 bakimindan aralarinda anlamli bir farkin olugsmadig ifade edilebilir.

Deney grubu ile kontrol grubuna ait sontest puanlarimin sonuglar1 arasinda
anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin bulunmasi bakimmdan bagimli érneklemler

icin t-testi ile arastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Gruplarin sontest sonuglarina yonelik bagimli 6rneklemler igin t-test sonucu

Grup N X S Sd T Sig.
Deney 20 11.71 4.20 36 -5.715 .000*
Kontrol 18 9.50 3.90

*p<0.05

Tablo 3’e bakildiginda deney grubuna ait sontest puanlarinin basart ortalama
degeri 11.71 ve standart sapma degeri ise 4.20°dur. Kontrol grubuna ait sontest
puanlarinin basar1 ortalama degeri 9.50 ve standart sapma degeri ise 3.90’dir. Yine
tabloya gore p < .05 oldugundan kontrol ve deney gruplar arasinda farkin anlamli oldugu
goriilmistiir [t(36)= -5,715 ; p< .05]. Ayrica t degerinin eksi ¢ikmasi birinci durumun

ortalamasinin ikinci durumun ortalamasindan daha diisiik oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubuna ait ontest ile sontest puanlarinin sonuglari arasindaki farkin

anlamlilig1 bakimindan bagimli 6rneklemler igin t-test sonucu Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubuna ait 6ntest ve sontest sonuglarina yonelik bagimli 6rneklemler

icin t-test sonucu

Testler N X S Sd T Sig.
Ontest 18 9.05 3.18 17 -3.362 .004*
Sontest 18 9.50 3.64
*p<0.05
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Tablo 4’deki bu sonug kontrol grubunun 6gretim programina uygun dgretmen
merkezli ders Ogretimi Oncesindeki Ontest puani ile sonrasindaki sontest puanlari

arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

Deney grubuna ait Ontest ile sontest puanlarinin sonuglart arasindaki farkin

anlamlilig1 bakimindan bagiml 6rneklemler i¢in t-test sonucu Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubuna ait dntest ve sontest sonuglarina yonelik bagimli 6rneklemler

icin t-test sonucu

Testler N X S Sd T Sig.
Ontest 20 9.90 4.49 19 -4.743 .000*
Sontest 20 11.71 4.53

*p<0.05

Tablo 5’e gore elde edilen sonuca gore deney grubunun 4MAT 68retim modeline
gore ders 6gretimi oncesindeki dntest puani ile sonrasindaki sontest puanlari arasinda bir

farkin olustugu goriilmektedir.
Egitimlerin Kalicihga Etkisine Dair Bulgular

Aragtirmanin sonunda verilen sontest yaklasik olarak bir ay sonra bu test

kalicilik test basar1 puanlarimin bulunmasi amaciyla 6grencilere uygulanmistir.

Oran ve oranti konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeliyle 6gretim goren
ogrencilerin matematiksel basarilar1 ile 6gretim programina uygun dgretmen merkezli
Ogretim goren Ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin sonuglarini karsilastirmak igin

bagimsiz érneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Bu test sonucu Tablo 6’da gdsterilmistir.
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Tablo 6. Gruplarin kalicilik test sonuglaria yonelik bagimsiz drneklemler igin t-testi

sonucu
Grup N X S Sd T Sig.
Deney 20 12.35 5.57 36 -2.096 .044*
Kontrol 18 9.16 3.68

*p<0.05

Tablo 6’ya bakildiginda deney grubuna ait kalicilik test puanlarinin basari
ortalama degeri 12.35 ve standart sapma degeri ise 5.57 dir. Kontrol grubuna ait kalicilik
test puanlarmin basar1 ortalama degeri 9.16 ve standart sapma degeri ise 3.68’dir. Yine
tablo 6’ya gore p< .05 c¢iktigindan dolay1 kontrol ve deney gruplar1 arasinda akademik
basar1 bakimindan farkin anlamli oldugu bulunmustur [t(36)= -2.096; p<.05].

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan ¢ikarilan bulgulara gore oran ve oranti1 konularimin 6gretiminde
akademik bagar1 yoniinden denk olan iki grubun arasinda 4MAT 6gretim modelinin hem
uygulama baglanmadan hem de uygulama sonrasindaki akademik basari durumlar
birbirleriyle kiyaslanarak arastirilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina verilen 6gretim
yontemlerinin oran ve oranti konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga etkisi
karsilastirilmistir. Elde edilen verilerin 1s18inda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest puanlar1 ile sontest puanlar1 ortalamalarinda sayisal olarak anlamli bir yiikselis

gorilmistir.

Aragtirmada Onteste gére deney grubu Ogrencilerin Ontest puanlarinin basari
ortalama degeri 9,90 ve kontrol grubu Ogrencilerin Ontest puanlarinin basari ortalama
degeri ise 9,05’dir. Bagimsiz orneklemler i¢in t-testine gore yapilan analiz sonucunda
kontrol ve deney gruplari arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Yani oran ve
orantt konularinda deney ve kontrol gruplarin birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.
Arastirma sonunda deney grubu 6grencilerin sontest puanlarinin bagar1 ortalama degeri
11,71 iken kontrol grubu 6grencilerin sontest puanlarinin basari1 ortalama degeri ise 9,50

olarak bulunmustur. Béylece bu iki grubun basari puanlar1 arasinda deney grubu lehine
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anlamli bir farkin olustugu gozlenmistir. Boylece 4MAT ogretim modelinin 6gretim
programina uygun 6gretmen merkezli 6gretime gore deney grubunun akademik basarilari
acisindan anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Oran-oranti konusunun 6gretiminde,
her iki 6gretim modeli karsilastirildiginda 4MAT 6gretim modeliyle yapilan 6gretimde
yer alan Ogrenciler lehine, 0gretim programina uygun 6gretmen merkezli 6gretimde
bulunanlara gore akademik agidan anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Boylece
4MAT 6gretim modelinin 68retim programina uygun 6gretmen merkezli 6gretime gore
Ogrencilerin akademik basari puanlart bakimindan farkin anlamli olacak sekilde

yiikseldigi bulunmustur.

Arastirmalarda (Aktas ve Bilgin, 2012; Aliustaoglu ve Tuna, 2018; Aydintan,
Sahin ve Uysal, 2012; Jackson, 2001; K&sa ve Ardig, 2018; Mutlu, 2004; Peker ve dig.
2003; Tezcan, 2016; Uyangor ve Dikkartin, 2009; Wilkerson ve White, 1988) deney
gruplarina 4MAT 6gretim modeli, kontrol gruplarina anlatim, soru-cevap ve test ¢cozme
tekniklerinin kullanildig1 6gretim programina uygun Ogretmen merkezli Ogretim
yapilmistir. Sonug olarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney gruplarinin akademik
test puanlar1 yani bagar1 puanlar1 bakimindan kontrol gruplarina nazaran farkin anlaml
oldugu goriilmektedir. Yapilan bu caligmalardan elde edilen farkin anlamlandirilmasi
bakimindan bazi ¢aligmalarda bulunan sonuglar1 ifade edelim. Uyangor ve Dikkartin
(2009) da 7.smif 6grencilerine yonelik matematik dersinde bulunan Cember ile Daire
konularma yonelik O6gretime 4MAT O6gretim modelinin etkisi ile 6grencilerin erisi
puanlar1 arasindaki iligkinin bulunmasi i¢in yapmis oldugu ¢alisma deney grubu lehine
anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Bu farkin 4MAT 6gretim modelinin saglamig
oldugu cesitli 6gretim ortami, zengin igerigi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir
model olmasi sayesinde bu farkin olustugunu ifade etmistir. Aliustaoglu ise (2015) de
ortaokul 7.sinif matematik konusu olan “Doniisim Geometrisi” konusunun 4MAT
ogretim modeliyle yapilan 6gretimin akademik basariya etkisini incelediginde deney
grubunun akademik basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli olacak sekilde bir
artisin meydana geldigi goriilmiistiir. Bu durumu 4MAT 6gretim modelinin bireysel
farkliliklar1 dikkate almasi, gilindelik hayattan Ornekler verilerek baslamasi, konuya
yonelik alistirmalar yapilarak pratikligin kazandirilmasi gibi ¢esitli nedenlere baglamistir.
Burada ifade edilen nedenlerin disinda 4MAT &gretim modelinin derse olan ilgiyi

artirmasi, demokratik bir ortamda O6grencilerin diisiincelerini paylasmasi, orijinal
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fikirlerin smnifla tartisilmasi, agirlikli olarak 6grenci merkezli ve hem sag hem de sol beyin
baskinligia yonelik ¢esitli etkinliklerin bulunmasi gibi zengin bir 6gretim ortamina sahip
olmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Baz1 caligmalarda ise 4AMAT 6gretim modeli
kullaniminin  &grencilerin akademik basarisma etkisinin olumlu olmadiklar1 da
goriilmiistiir. Mesela Ursin (1995) deki 4MAT 6gretim modeli kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina, irilinlerine ve bilime olan yaklagimlarini degerlendirmeye
calismistir. Arastirma sonucunda hem cinsiyete hem de siniflar olarak deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farkin meydana gelmedigi goriilmiistiir. Bu durumun
olugsmasindaki temel nedenin 4MAT 6gretim modeline yeteri kadar etkinlik ve siire
ayrilmadigindan kaynaklandig1 ifade edilmistir. Bu arastirmalarda benzer sonuglari
vermesi yani 4MAT 6gretim modelinin akademik basar1 agisindan daha olumlu sonuglar
vermesi, 0grencilere verilen zengin egitim ve 6gretim ortaminin olmasidir. Bagka agidan
bakacak olursak bu arastirmalardaki kontrol gruplarin akademik basarilar1 agisindan
deney grubunun gerisinde kalmas1 6grencilere hazir bilgilerin verilmesi, dgrencilerin
karsilastiklar: farkli durumlara yonelik 6grenmelerin kisitli olmasi ve ders siiresi i¢inde

genellikle pasif durumda olmalar1 bu durumu ortaya ¢ikardig: diistiniilmektedir.

4MAT 06gretim modelinin igerigi geregi birden fazla 6gretim yapisi icermesi bu
bireysel farkliliklara uygun 6gretim yapilmasina olanak saglamaktadir. Ozellikle ilk dort
adimi Ogretim programina uygun Ogretmen merkezli Ogretime benzer sekilde
ilerlemektedir. Ogretim programima uygun dgretmen merkezli 6gretime yakin bir dgretim
olsa da 6gretmenler tarafindan konunun 6zii 6grencilere buldurmaya yonelik ¢alismalar
yapilmaktadir. Bunun yaninda sonraki iki adim 6grencilerin deneme yanilma yontemiyle
bireysel ugrasilara olanak tanimaktadir. 4AMAT 6gretim modelinin son iki adimi ise
bilinenlerden yola ¢ikilarak yeni ve 6zglin durumlarin 6grenciler tarafindan ortaya
konulmasina imkan tanimaktadir. Ayrica 4MAT 6gretim modeli 6grencilere hem bireysel
hem de grup ¢aligmalarina olanak tanmarak 6gretim ortamlar1 zenginlestirilmistir. Bu
nedenlerden dolay1 deney grubunun Ontest ile sontest puanlarmin kontrol grubuna gore

akademik basar1 ortalamasi belirgin bir sekilde artmasini sagladigi ifade edilebilir.

AMAT o6gretim modelinin 7.sinif oran ve orantt konusunun Ogretiminde
kullaniminin 6grencilerdeki kalicilik diizeyi bulmaya yonelik olarak sontest sonrasinda

yani asag1 yukar1 bir ay sonra kalicilik testi her iki grubu da yapilmistir. Arastirmada
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deney grubuna ait kalicilik test puanlarimin basari ortalama degeri 12,35 ve standart sapma
degeri ise 5,57°dir. Kontrol grubuna ait kalicilik test puanlarinin basar1 ortalama degeri
9,16 ve standart sapma degeri ise 3,68 olarak bulunmustur. Bagimsiz dérneklemler i¢in t-
testine gore yapilan analiz sonucunda arastirma yapilan iki grup arasinda farkin anlamli
oldugunu bununda deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin analizinde p
degeri .04 ¢ikmistir. Buradan deney grubu 6grencilerinin kalicilik basar1 test puan sonucu
ile kontrol grubu 6grencilerin kalicilik basar1 test puanlar1 sonuglar1 arasindaki farkin

anlamli oldugu goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular benzer c¢alismalardan elde edilen bulgulari
dogrular niteliktedir. Aragtirmalarda Aktas ve Bilgin (2012), Aliustaoglu ve Tuna (2018),
Tsai (2004), Demirkaya (2003), Mutlu (2004) ve Jackson (2001)’nun yapmis olduklar
arastirmalarda deney grubunun 4MAT 6gretim modeli ile kontrol gruplar1 6grencilerinin
deney grubunun kalicilik test puanlar1 bakimindan kontrol grubuna gore anlamli bir farkin
olustugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda deney grubu lehine elde edilen kalicilik test
puanlart arasindaki farkin olusmasinda ifade edilen bazi nedenlerden bazilarinmi ifade
edelim. Aktas ve Bilgin (2012) deki ilkogretim 7.smif 6grencilerinin 6grenme stillerine
gore 4AMAT modelinin bilimsel siire¢ becerine etkisinin incelenmesi baslikli ¢alismasinda
deney grubundaki kalicilik test puanini kontrol grubuna goére anlamli bir farkin olustugu
gOrilmistiir. Bu farkin olusmasinda 6grencilerin siirecin birgogunda aktif olmalari, grup
caligmalarina olanak tanimasi, bilgilerin veya Orneklerin 6grenciler tarafindan smif
ortaminda paylasilmasi ve tartisilmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Mutlu
(2004) de ortaokul 8.sinif fen bilgisi dersinde fotosentez-hiicresel solunum konusunun
4mat 6gretim modeli kullanilarak 6gretilmesinin 6grenci tutum ve basarisi lizerine etkisi
isimli ¢calismasinda olusan bu farklilik, 4AMAT 6gretim modeli ile verilen 6gretimlerde
ogrencilerin neredeyse her adimda aktif katiliminin olmasi, giindelik hayattan 6rneklerle
konuya baslanmasi ve orijinal Orneklerin bulunmasi olarak gostermektedir. Kontrol
grubundaki ogrenciler genellikle pasif sekilde verilen bilgileri oldugu gibi almaya
calismalar1 olarak da ifade edilebilir. 4MAT 6gretim modelinin kalict olarak 6gretim
gerceklestirmesinde Ogrencilerin silirece aktif olarak katilmalari, giindelik hayattan
orneklerle derse olan motivasyonu artirmasi, orijinal 6rneklerin sinifla paylasilmasi,

konuya 0zgii teorik bilgilerin uzman tarafindan eksiksiz olarak aktarilmasi, alistirmalar
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yapilmasi, 6grencilerin 6rnekler hakkinda diislinmeye sevk etmesi gibi nedenler bu

modelin kalic1 6grenmeler gergeklestirmesine olanak tanidigini sGylenebilir.

AMAT o6gretim modelinin 7.sinif oran ve orantt konusunun O6gretiminde
kullaniminin 6grencilerdeki kalicilik diizeyi bulmaya calisilmigtir. Arastirmadaki iki grup
arasinda kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugu gériilmiis, bu farkin
deney grubu lehine oldugu bulunmustur. Bu farklilik yukarida da bahsettigimiz iizere
kontrol grubuna uygulanan Ogretim programina uygun 6gretmen merkezli 6gretimin
genellikle ezbere dayali 6gretimin gergeklesmesidir. Bu yiizden 6grenciler tarafindan
Ogrenilen bilgiler hizlica unutuldugu veya konunun alt bagliklar1 arasinda kavram
yanilgilar1 yani birbirine karistirdiklar: goriilmiistiir. Ezbere dayali 6gretimlerde bilgiler
stirekli tekrarlar yapilmadiginda ¢abuk unutuldugundan dolay1 kontrol grubunun kalicilik
basar1 testi sonucu istenilen seviyede degildir. 4AMAT &6gretim modeli uygulanan deney
grubunda yapilan Ogretimler, dgrenciler yaparak yasayarak ogrenmeleri, ogrencilere
bilgilerin farkinda olmalar1 saglamasi, gorseller kullanilarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin hafizasinda 6nemli 6l¢iide yer edinmesi, etkilesimli sinif ortaminda yapilan
egitimler gibi 6gretimlerden dolay1 kalicilik basari testi sonuglar1 kontrol grubuna nazaran

aralarinda fark olusturabilecek seviyede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu calisma sonucundaki bulgular 4MAT 06gretim modelinin 6grencilerin
matematik derslerindeki basarilarini artirma noktasinda O6nemli katkilar saglayacak
niteliktedir. Yeni ¢aligmalar ile farkli simif diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda yeni
caligmalar yapilmast bu modelin etkinliginin sinanmasi noktasinda literatiire katki
saglayacagi degerlendirilmektedir. Ozellikle giinliik hayat uygulamalarmin ve gorsel
ogelerin kullanildig1 konularda yapilacak ¢alismalarin 6grencilerin matematik dersindeki
basarilarin1 artirma noktasinda katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Bu yilizden
matematigin Veri analizi, Grafikler, Prizmalar gibi gorsel agirlikli konularin bu modelle
Ogretiminin yapilabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica 6grenci basarilarimi artirmak ve
ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglamak noktasindaki potansiyeli nedeni ile 4MAT
Ogretim modelinin 6gretmen adaylarina lisans diizeyinde tanmitilmasinin Ogretmen
adaylarinin matematik o6gretim siireclerindeki etkinligini artirmaya doniik katkilar
saglayacagi da degerlendirilmektedir. Benzer bir sekilde yapilacak yeni ¢alismalardan

elde edilecek etkili ders Orneklerini iceren bir 4MAT ders katalogunun matematik
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ogretmenlerine sinif i¢i uygulamalarinda katki saglayabilecegi yine bu ¢aligmadan elde
edilen bulgular 1s181nda degerlendirilebilir. Giintimiizde sinif ortam1 genellikle kalabalik
oldugundan 4MAT 6gretim modeli kullanilacaksa ders planinin ortama uygun seklinde
hazirlanmasi gerekmektedir. Oran ve oranti konusunun 6gretiminde lise diizeyindeki

ogretiminde de 4MAT 6gretim modeli kullanilabilir.
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