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Insanlik tarihinin en 6nemli becerilerinin basinda olan okuma ve yazmanmn kazaniminda bazi bireyler
o6grenme giicliikkleri ile karsilagmaktadir. Okuma ve yazma becerilerinin dogru ve etkili bir bigimde
kazanilmasi1 ve gelistirilmesi i¢in bu giigliiklerin belirlenmesi ve ¢oziimlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
aragtirmanin amaci, siif dgretmeni adaylarinin okuma ve yazma giigliiklerini belirlemeye ve gidermeye
yonelik seviyelerinin tespit edilmesidir. Nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum galismasi modelinde
gerceklestirilen bu arastirmanin ¢alisma grubu, iki farkli devlet {iniversitesinin Siif Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren dordiincii sinif diizeyindeki 6gretmen adaylaridir. Kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi
ile belirlenen katilimcilarin okuma yazma egitimi ile ilgili lisans diizeyindeki dersleri almis olmalari ve
calismaya goniillii katilmalar1 birer olgiit olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan form kullanilmigtir. Formda, smif 6gretmeni adaylarinin okuma ve yazma giigliigiine
yonelik bilgi, yeterlik algilari, degerlendirme ve miidahale seviyelerini tespit edebilmek amaciyla sorular ve
6rnek durumlar bulunmaktadir. Veri toplama siirecinde sinif 6gretmeni adaylarina form uygulanmig, 6rnekler
iizerinden katilimcilar s6z konusu giigliikleri tespit etmeye ve gidermeye yonelik tepkileri belirlenmistir.
Veriler iizerinde yiizde hesaplamalari ve betimsel analizler yapilmig, bulgular ifade edilmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarmin, okuma ve yazma giligligliniin ne olduguna yonelik belli diizeyde bir
farkindaliklarinin oldugu, okuma ve yazma giicliiklerinin asilmasinda kendilerine giivendikleri fakat buna
yonelik yapilabilecek caligmalar hakkindaki bilgilerinde eksikler oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma gii¢liigii, yazma gicliigli, okuma-yazma giigliiklerinin belirlenmesi, siif
6gretmeni adaylart.

Investigation of Identifying Levels of Reading and Writing Difficulties of Pre-Service
Primary School Teachers

ABSTRACT

Some individuals encounter learning difficulties in the acquisition of reading and writing, which are among
the most important skills in human history. It is very important to identify and resolve these difficulties in
order to acquire and develop reading and writing skills correctly and effectively. The aim of this study is to
determine the level of pre-service primary school teachers' reading and writing difficulties and to identify and
eliminate them. The study group of this research, which was conducted in the case study model, one of the
qualitative research designs, is the fourth grade pre-service teachers studying in the Department of Classroom
Education of two different state universities. The participants, who were determined by convenience sampling
technique, were determined to have taken undergraduate courses related to literacy education and to
participate in the study voluntarily. A form prepared by the researchers was used as a data collection tool. In
the form, there are questions and sample situations in order to determine the knowledge, competence
perceptions, assessment and intervention levels of pre-service primary school teachers about reading and
writing difficulties. In the data collection process, the form was applied to the pre-service primary school
teachers, and the participants' reactions to identify and eliminate the difficulties in question were determined
through the examples. Percentage calculations and descriptive analyzes were made on the data and the
findings were expressed. As a result of the study, it was determined that the pre-service primary school
teachers had a certain level of awareness of what is the difficulty of reading and writing, and that they trust
them in overcoming their reading and writing difficulties, but there are shortcomings in their knowledge of
the studies that could be done for this.
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Giris

Okuma ve yazma, insanlarin diger bircok beceriye kiyasla daha fazla kullandig1 ve egitim
disinda birgok alanda da ihtiya¢ duyulan iki énemli beceridir. Bireylerin erken yaslardan itibaren bu
becerileri kazanmalar: ve etkili bir sekilde kullanmalar1 olduk¢a onemlidir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (T.C. Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) ile 6grencilerin, hayat boyu kullanabilecekleri
okuma ve yazma gibi dil becerilerini edinmeleri ve gelistirmeleri, bu becerileri kullanarak etkili
iletisim kurma yetkinligi kazanmalari, okuma-yazma sevgisi ve aligkanligi edinmeleri
hedeflenmektedir. Fakat her bireyin zihinsel, psikomotor ve duyussal gelisiminin, 6n bilgilerinin,
O0grenme hizinin ve seklinin ayn1 olmamasi neticesinde ortaya ¢ikan bireysel farkliliklar, okuma ve
yazma becerilerinin kazamimim ve gelisimini de etkilemektedir. Ozellikle ilkokul birinci sinifi
tamamlayip iist sinifa gegmesine ragmen halen harfleri, heceleri, kelimeleri tanimakta, seslendirmekte
ve yazmakta zorlanan Ogrenciler oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin, normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin yani sira farkli 6grenme bigimlerine sahip olan tiim O6grencilere de hitap etmesinin
gerekliligini vurgulayan Yangm, Yangm, Onder ve Savlig (2016), aym zamanda ogretmenlerin
ogrenme giicliikleri ve tiirleri hakkinda bilgi ve becerilere de sahip olmalari gerektigini ifade
etmektedir. Ogrenme giicliikleri; dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinde veya matematiksel
becerilerde goriilebilen belirgin zorluklardir (Ozyesil, 2012). DSM-V’te 6grenme giigliigiiniin “6zel
ogrenme giicliikleri” ad1 altinda {i¢ alt bashkta agiklandigimi ifade eden Emre, Ulutas, Inci, Cosanay,
Ayanoglu, Kagmaz ve Kay (2020) bunlarin; okuma giigliigii (disleksi), yazma giigliigii (disgrafi) ve
matematik giicliigii (diskalkuli) oldugunu belirtmektedir. Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin
zorlandiklar1 alanlarin baginda “okuma becerisi” gelmektedir (Basar, Goncii ve Baran, 2021). Zihinsel
becerileri normal olmasina ragmen pek ¢ok 6grenci okuma becerisini kazanmada giigliikler yasayabilir
(Akyol ve Yildiz, 2010). Ogrencilerin yaziy1 olusturan ¢izgi, harf ve sembol gibi unsurlar1 tam ve
dogru bir sekilde algilayamamasi, okumayi kazanmalarimi ve gelistirmelerini olumsuz yonde
etkileyerek okuma gii¢liigli yasamalarina neden olabilir. Literatiirde, okuma giigligii yasayan bireyler
icin “disleksi” ifadesi kullanilmaktadir. Uluslararasi Disleksi Dernegi’ne (International Dyslexia
Association, [IDA], 2002) goére disleksi, norolojik kokenli bir 6grenme yetersizligi olup, dogru
ve/veya akict kelime tanima, zayif heceleme ve kodlama becerilerindeki giigliiklerle ifade edilir.
Dehaene (2014) ise disleksiyi; zeka geriligine, duyu eksikligine veya yoksul bir aile ortamina
atfedilmeyecek, orantili olmayan bir okuma gii¢liigii olarak tanimlamaktadir. Okuma gii¢liigii yasayan
cocuklarm; ekleme, atlayip ge¢me, ters c¢evirme, tekrar, telaffuz, duraklama gibi okuma hatalar
yaptiklar siklikla gézlenmektedir (Akyol, 2013; Yilmaz, 2006). Razon (1976), disleksili ¢ocuklarda
goriilen bu Ozelliklerin temel olarak; okuma, imla ve yazi bozukluklar seklinde ii¢ baslik altinda
gruplandirildigimi belirtmektedir. Okuma giigliiklerinin genel niifusun %15-20'sini etkiledigi tahmin
edilmektedir (Washburn, Joshi ve Binks-Cantrell, 2011).

Ogrencilerin, okumada oldugu gibi yazma becerisini kazanma ve gelistirme siirecinde de
birtakim giigliikler yasadiklar1 bilinmektedir. Literatiirde “disgrafi” olarak da karsimiza ¢ikan yazma
glcliigli, ortalama bir zekdya sahip cocuklarin el yazisinda yeterli olmayan bir performans
sergilemesine neden olmaktadir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2004). Akyol’un (2011) da ifade ettigi
gibi norolojik nedenlere dayali olan yazma giigliigiinde temel sorun, yanlis ve diizensiz yazmadir ve
bu sorun yazmayi 6grenmeye baslama siirecinde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerde sik¢a gdriilen
yazma ile ilgili sorunlar; mekanik yazmaya ve yazili ifade etmeye dayali problemlerden
kaynaklanmaktadir (Akyol ve Cetinkaya-Ozdemir, 2018). Yazma ile ilgili zorluklarm, bir cocugun
yazar olarak gelisimini kisitlayabilecegini ifade eden Graham, Harris ve Fink (2000), bu durumun
cocuklarin yazmaktan kacinmasina ve yazamayacaklarina dair bir zihin yapis1 gelistirerek yazma
gelisimlerinin engellenmesine yol acabilecegini vurgulamaktadir.

Disgrafi ve disleksinin ayr1 ayr1 olabilecegi gibi bu iki giicliiglin genellikle birlikte ortaya

ciktigin1 ifade eden Akyol (2011), yazma gicliigii olan c¢ocuklarda goriilebilecek birtakim
yetersizlikler oldugunu belirtmektedir. Kii¢iik ve biiylik harflerin birbirine karistiritlmasi, harf ve gekil
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boyutlarinin diizensiz olmasi, harflerin tamamlanmamasi, heceleme yanliglar yapilmasi, ileri derecede
okunaksiz yazma, uygun oturma pozisyonunu alamama, masaya ¢ok egilme, bu yetersizliklerden
bazilaridir. Okuma ve yazmanin kazandirilmas: siirecinde séz konusu becerilerle ilgili yasanan
sorunlarin erkenden tanilanmasi ve ¢oziimiine yonelik adimlarin atilmasi, bu becerilerin dogru bir
sekilde kazanilmas1 ve gelistirilmesi acisindan olduk¢a onemlidir. Bu siirecte, sinif 6gretmenlerinin
oldugu kadar simif 6gretmeni adaylarinin da okuma ve yazma giicliiklerinin tespiti ve giderilmesiyle
ilgili farkindalik ve beceri kazanmalar1 olduk¢a Onemlidir. Ciinkii 6zellikle ilkokul diizeyinde
karsimiza sik¢a cikabilen s6z konusu giigliiklere yonelik yapilabilecek caligmalar hakkinda dgretmen
adaylarinin belli bir bilgi birikimine sahip olmasi, ileride meslek hayatlarinda sunacaklar1 6grenme ve
Ogretme firsatlarinin niteligini olumlu yonde etkileyecektir. Literatiir incelendiginde, konuyla ilgili
cogunlukla okuma ve/veya yazma giicliigli olan 6grencilerin bu giicliikleri agmasini saglayabilecek
egitim uygulamalarinin gerceklestirildigi ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir (Akyol ve Cetinkaya-
Ozdemir, 2018; Akyol ve Kaya, 2018; Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018; Akyol ve Kodan, 2016;
Akyol ve Yildiz, 2010; Aydin ve Cavkaytar, 2018; Basar vd., 2021; Calp, 2013; Cinar-Ozdemir, 2006;
Dogan, 2013; Graham, Harris ve Larsen, 2001; Graham ve Perin, 2007; Kaya, 2016; Kodan, 2016;
Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018; Lane, Harris, Graham, Weisenbach, Brindle ve Morphy, 2008;
Santangelo ve Olinghouse, 2009; Vidin, 2013; Yildiz, 2013). Bunun yani sira 6gretmenlerin okuma
ve/veya yazma gii¢liigline yonelik farkindaliklarinin ve s6z konusu giigliikleri olan 6grencilere yonelik
yaptiklar1 uygulamalarin arastirildigi caligmalar da bulunmaktadir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011;
Basar ve Goncii, 2018; Baydik, Ergiil ve Bahap-Kudret, 2012; Cavdarli ve Karadag-Yilmaz, 2022;
Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017; Firat ve Kogak, 2018; Kodan, 2020). Fakat 6gretmen adaylarina
yonelik olduk¢a az sayida arastirmaya rastlanmistir. Sonmez (2020), 6gretmen adaylarinin okuma
gligliiklerine uygun okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Washburn, Binks-Cantrell
ve Joshi (2013), ABD ve Ingiltere'deki ogretmen adaylarinin disleksi hakkindaki bilgilerini
arastirmistir. Washburn vd. (2011) sinif 6gretmeni adaylarinin temel dil yapilarina iliskin bilgileri ile
disleksi hakkindaki algi ve bilgilerini incelemistir. Ness ve Southall (2010), dgretmen adaylarinin
disleksi konusundaki bilgi ve inanglarini arastirmistir. Soriano-Ferrer, Echegaray-Bengoa ve Joshi
(2016), ispanya ve Peru'da Ispanyolca konusan 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin disleksiyle
ilgili bilgi ve inanglarin1 incelemistir. Yangin vd. (2016) ise simif 6gretmeni adaylarmin yani sira
ogretim elemanlarinin da 6grenme giigliikleri hakkindaki farkindalik diizeylerini aragtirmistir.

Yapilan calismalarda ¢ogunlukla okuma gii¢liigiiniin ve 6grenme giicliigliniin ele alindigi
soylenebilir. Oysaki okuma ve yazma becerilerinin kazaniminda olduk¢a 6nemli bir role sahip olan
sinif 6gretmenlerinin, meslek hayatlarina baglamadan 6nceki siiregte okuma ve yazma giicliigliniin ne
olduguna ve bu gigliikleri gidermeye yonelik yapilabilecek caligsmalar hakkindaki diizeylerinin
incelenmesine olduk¢a ihtiya¢ vardir. Literatiirde siif Ogretmeni adaylariyla dogrudan bu amaca
yonelik yapilmis caligmalarin yeterli sayida olmamasi ayrica okuma ve yazma glgliikleriyle ilgili
yapilmig diger ¢aligmalarin sayisinin ve kapsaminin sinirli olmasi sebebiyle bu aragtirmada, sinif
Ogretmeni adaylarinin okuma ve yazma giigliiklerini belirlemeye ve gidermeye yonelik seviyelerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu arastirma, ¢alisma konusu itibari ile ilgili literatiirdeki eksikligin
giderilmesi yoniinde sundugu katki dolayisiyla 6nem tagimaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismast kapsaminda
gergeklestirilmistir. Durum ¢aligsmalari, bir veya birkag durumu kendi siirlari iginde (ortam, zaman
vb.) biitiinclil olarak analiz etme amaciyla gergeklestirilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
aragtirma kapsaminda kullanilan durum c¢alismasi modeli ile simif 6gretmeni adaylarinin okuma ve
yazma glg¢liigiine iliskin bilgilerinin ve yeterlik durumlarmin belirlenmesi ve betimlenmesi
amaclanmustir.

Calisma Grubu
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Arastirmanin c¢aligma grubu, iki farkli devlet iiniversitesinin Simif Egitimi Anabilim Dali
programinin 4. siif diizeyinde 6grenim goren d6gretmen adaylaridir. Katilimeilarin belirlenmesinde iki
tir Orneklem teknigine bagvurulmustur. Kolay wulasilabilir 6rneklem teknigi ile belirlenen
katilimecilarin okuma yazma egitimi ile ilgili lisans diizeyindeki dersleri almalar1 ve calismaya
goniilliiliik esasina dayali olarak katilmalari 6l¢iit olarak ele alinmistir. Boylece ¢alismaya toplam 60
sinif 6gretmeni aday1 katilmstir.

Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve yazma giigliiklerine yonelik bilgi, yeterlik,
degerlendirme ve miidahale seviyelerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan veri toplama
formu hazirlanmistir. Form iki boliimden olusmaktadir. Formun ilk boliimii, 6gretmen adaylariin
okuma-yazma gugliikleri ile ilgili bilgi ve yeterlik algilarini belirlemeye yoneliktir. Formun bu
boliimiinde on soru yer almaktadir. Sorulardan birkag 6rnek su sekildedir:

e Sinifimzda okuma ve yazma giigliikleri olan ¢ocuklarm olmasi sizi ne kadar rahatsiz eder?
e Okuma giicliikleri olan ¢ocuklarin bu problemlerini tespit etmek sizin i¢in ne kadar zordur?
e Yazma gii¢liikklerini gidermeye yonelik ¢alismalari ne kadar iyi uygularsiniz?

Formda, bu bi¢imdeki sekiz sorunun yanitlanmasina yonelik “hi¢” ile “bir hayli” arasinda
degisen derecelerde dokuz se¢enek sunulmustur. Bu sorulardan farkli olarak, yazma gii¢liiklerinin
goriilme oranmna yonelik bir soruda %10 ile %90 arasinda degisen yine dokuz segenek verilmistir.
Yazma giicliigliniin en sik karsilasildig1 yazi tiiriine yonelik bir baska soruda ise bitisik egik yazi ve
dik temel yazi olmak iizere iki segenek bulunmaktadir. Formun ikinci boliimii, 6gretmen adaylarinin
okuma-yazma gii¢liiklerine iliskin degerlendirme ve miidahale diizeylerini tespit etmeye yoneliktir.
Formun bu béliimiinde, agik uglu sorular ve okuma-yazma giicliigiine yonelik 6rnek durumlar yer
almaktadir. Sorulardan birkag¢ 6rnek su sekildedir:

e Okuma giicliigli size ne ifade etmektedir?

e Bir ¢ocukta yazma gii¢liigii olup olmadigina nasil karar verirsiniz?

e Bir okula atandiniz ve size iigiincii smifi verdiler. Ogrencilerin yazma agisindan
durumlarin1 gérmek amaciyla bir hikdye yazmalarini istediniz ve Hakan isimli 6grenci bu
metni yazdi (yazim hatalar: olan bir metin verilmistir). Hakan’in yazmayla ilgili durumunu
ve Hakan igin yapilabilecek ¢alismalari igerecek sekilde bir plan/rapor hazirlayiniz.

Formda yer verilen sorularin kapsami, anlasilirligi, dil ve anlatim o6zellikleri bakimindan
uygunluguna iligkin iki alan uzmanmin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin formdaki bazi
sorularin ifade edilis bigimlerinin diizenlenmesi, baz1 sorularin birlestirilerek tek madde olarak ifade
edilmesi gibi gortsleri dikkate alinarak form gozden gegirilip diizenlenmistir. Ardindan tekrar uzman
goriigiine bagvurulmustur ve uzmanlar formun uygunluguna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu agsamadan
sonra formun pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu amagla bes sinif 6gretmeni adayina form
uygulanmis ve anlamakta giigliik ¢ektikleri kisimlar olup olmadig sorulmustur. Ogretmen adaylarmnin
forma yonelik goriislerinden sonra son diizeltmeler yapilarak nihai veri toplama araci olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle sinif 6gretmeni adaylarina arastirmanin amaci ve
kapsami hakkinda bilgiler verilmistir. Veri toplama formuna verilecek yanitlarin sadece arastirma
kapsaminda kullanilacagi ve katilimcilarm kimlik bilgilerinin istenmeyecegi yoniinde adaylara
giivence verilmistir. Boylece ¢alismaya sadece goniilli kigilerin katilmasi saglanmistir. Ardindan form
arastirmacilar tarafindan katilimcilara uygulanmigtir. Formun yanitlanmasi i¢in 60 dakika siire
taninmustir. Bu siire zarfinda aragtirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarina herhangi bir miidahalede
bulunulmamastir.
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Veri toplama siirecinde 6gretmen adaylarindan, formun ilk boliimiindeki her bir soru icin
secenekler arasindan kendilerine en ¢ok uyani isaretlemesi istenmistir. Formun ikinci boliimiinde ise
ogretmen adaylarinin, okuma ve yazma giicliiklerinin ne olduguna, nasil tespit edilebilecegine yonelik
acik uclu sorulart yanitlamasi beklenmistir. Ayrica, okumada problemleri olan bir ilkokul 6grencisinin
okuma Ornegi ile yazmada problemleri olan baska bir ilkokul 6grencisinin yazma 6rnegi tizerinden bu
ogrenciler igin yapilabilecek ¢alismalara yonelik bir plan/rapor olusturmalart istenmistir. Dereceleme
tiirli sorularin analizlerinde yiizde hesaplamalari yapilmistir. Elde edilen puanlar; alt, orta ve iist olmak
tizere ti¢ kategoride sunulmustur. Formdaki dokuz puanlama derecesinin ilk tgii (1., 2. ve 3. dereceler)
“diistik”, sonraki ti¢ii (4., 5. ve 6. dereceler) “orta” ve son ii¢ secenek ise (7., 8. ve 9. dereceler) “iist”
diizeyi ifade etmektedir. Agcik uglu sorulardan elde edilen veriler ise betimsel olarak ¢oziimlenmistir.
Bu veriler ilk olarak arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis, daha sonra ulasilan kategoriler
belirlenmistir. Goriis farkliliklarinin oldugu durumlarda ise sonuglar birlikte yeniden degerlendirilerek
uzlasma saglanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Veri toplama siirecinde arastirmacilar katilimcilara miidahalede bulunmaktan kaginmus,
boylece katilimcilarin formu rahatga tamamlayabilecekleri bir ortam sunulmustur. Ayrica veri toplama
slirecini olumsuz etkileyebilecek faktorler aragtirmacilar tarafindan kontrol altina alinmigtir. Veriler
birden fazla kisi tarafindan degerlendirilmis, bu siirecte puanlayicilarin yansiz davranmasina dikkat
edilmistir. Arastirmada ulasilan verilerin analizinin, ulasilan temalarin ve anahtar kelimelerin ayrintili
ve anlagilir bir sekilde sunulmasina 6zen gosterilmistir. Boylece calismanin i¢ ve dis gegerliginin
artirilmasi saglanmustir. Bunlara ek olarak, veri toplama siirecinin detaylandirilarak agiklanmasina,
verilerin analizi siirecinde aragtirmacilarin goriisleri arasinda uzlagma saglanarak bu gorislerin
tutarlilik géstermesine dikkat edilmistir. Béylece ¢alismanin giivenirliginin artmasi saglanmigtir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykirt Eylemler” bashiginda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Aragtirmanin verileri 2020 yilindan once toplandigi i¢in etik kurul belgesi
gerekmemektedir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda O6gretmen adaylarinin dereceleme tiirii sorulara verdikleri yanitlarin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarimin Okuma ve Yazma Giigliikleriyle Iigili Dereceleme Tiirii Sorulara Verdikleri
Yamirlardan Elde Edilen Veriler (%)

Sorular Alt Orta Ust
Okuma ve yazma giigliiklerinden rahatsiz olma 41,7 33,3 25

Okuma giigliigiiyle bas etmede kendine giiven 3.3 33,3 63,4
Yazma giigliigiiyle bas etmede kendine giiven 3,3 45 51,7
Okuma giigliigiinii tespit etmede zorlanma 56,7 26,7 16,6
Yazma giigliigiinii tespit etmede zorlanma 58,3 26,7 15

Okuma giigliigiinii gidermeye yonelik ¢alismalart uygulama diizeyi 6,7 35 58,3
Yazma giigliiglinii gidermeye yonelik ¢aligmalar1 uygulama diizeyi 5 41,7 53,3
Okuma ve yazma gii¢liigii olan ¢ocuklara zaman ayirma 5 36,7 58,3
Tiirkiye'de yazma giigliiiiniin goriilme oram 31,6 55 13,4

Bitisik egik yazi Dik temel yazi

Yazma giigliigliniin en sik karsilasildig1 yaz: tiirii (61,7) (38,3)

Tablo 1 incelendiginde smif ogretmeni adaylarmin yaklagik yariya yakinmin (%41,7)
smiflarinda okuma ve yazma giicliigli olan Ogrenci bulunmasindan rahatsiz olmayacaklar
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anlagilmaktadir. Okuma giicligi (%63,4) ve yazma giicliigli (%51,7) problemleriyle bas etmede
kendilerine olan giiven oranlarmmin yiiksek oldugu, okuma gii¢liigiintin belirlenmesine (%56,7) ve
giderilmesine (%58,3) yonelik ¢alismalari iyi diizeyde uygulayacaklarina inandiklar1 goriillmektedir.

Benzer sekilde yazma giicliginiin belirlenmesi (%58,3) ve giderilmesi (%53,3) siirecinde
yapilabilecek calismalarin uygulanmasinda kendilerine oldukca giivendiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kismu (%58,3) okuma ve yazma giigliigii olan ogrencilerle
ilgilenmeye zaman ayiracagini belirtmistir.

Tiirkiye’de yazma giigliigii olan 6grencilerin oran1 hakkinda elde edilen veriler incelendiginde,
6gretmen adaylariin %55’i bu oranin “%40 ile %60 arasinda” oldugunu belirtirken, yaklagik %32’si
bu oranin “%10 ile %30 arasinda” oldugunu belirtmistir. Yazma giigliigliniin en sik karsilasildig yaz
tiriine iliskin 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi (yaklasik % 62’si) en ¢ok bitisik egik yazi tiiriinde
yazma giicliikleri ile karsilastiklar1 yoniinde goriis beyan etmistir.

Aragtirma kapsaminda ikinci olarak, ogretmen adaylarmin “okuma gligliigiiniin ne ifade
ettigi”ne yonelik agik uglu soruya verdikleri yanitlar analiz edilerek olusturulan temalar, anahtar
kelimeler ve frekans degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

“Okuma Giicliigii Ne Ifade Etmektedir?” Sorusuna Yonelik Goriisler

Tema Anahtar Kelimeler f
Okuma hatalari/hatali okuma 38

Lo Okudugunu anlamama 21

Okumayla llgili Sorunlar Akici okuyamama/yavas okuma-prozodik okumama 17
Sinif seviyesine gore beklenen diizeyde okuyamama 8

Saglik Problemleri Fiziksel/zihinsel sebeplerden dolay1 dogru okuyamama 10

Ogrencinin yeterli caba gostermemesi/Dikkat eksikligi

D 1 Etkenler »
uyussa Ozgiiven kayb1 yasanmasi

Akranlardan/Derslerden geri kalinmasi

Diger .
g Ailevi sorunlar

= 0N B~

Tablo 2’de, 6gretmen adaylarmin okuma giigliigiiniin ne anlama geldigine dair goriislerinin
okumayla ilgili sorunlar, saglik problemleri, duyussal etkenler ve diger temalar1 altinda yer aldigi
goriilmektedir. Katilimeilar tarafindan okuma giicliigii ile ilgili en fazla ifade edilen goriislerin basinda
“Okuma hatalar/hatali okuma” gelmektedir. Bunun yani sira okuma gii¢ligiiniin, okudugunu
anlamama, akici/prozodik okumama, dikkat eksikligi, fiziksel/zihinsel faktorlerden dolayr dogru
okuyamama gibi anlamlara geldigini belirtenler de bulunmaktadir. Az sayida Ogretmen adayi ise
okuma giicliigiinii; akranlardan/derslerden geri kalinmasi, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin 6zgiiven
kayb1 yasayabilecekleri ve bu giicliiglin ailevi sorunlardan kaynaklanabilecegi biciminde
agiklamislardir.

Aragtirmada tgiinci olarak, simif dgretmeni adaylarinin “bir ¢ocukta okuma gii¢liigii olup
olmadigina nasil karar verdiklerine” iliskin agik uglu soruya yonelik cevaplari analiz edilmistir. Buna
dayali olarak temalar, anahtar kelimeler ve frekans degerlerine iliskin bilgiler Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3
Bir Cocukta Okuma Giicliigii Olup Olmadigina Nasil Karar Verirsiniz? ” Sorusuna Yonelik Goriigler
Tema Anahtar Kelimeler f
Okuma hatalarinin tespiti 41
Okuma Yaptirma ve izleme Akict oku{nama/Yavas.o.kuma-prozodlk okumama 28
Anlama diizeyinin tespiti 11
Okuma siirecini gézlemleme/Gozlem yapma 8
. Akranlarindan geride olmasi/ Derslerinde basarisiz olmasi 9
Diger oo
Ailevi vb. sebepler 1
Saglik Gorme sorunu olmast 4
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Psikomotor becerilerin yeterince gelismemesi 1
Saglik kontrolii yapma 1
Motivasyon Eksikligi Okuma yapmakta isteksizlik 2
Yardim Alma Uzmana danigma 1

Tablo 3’te 6gretmen adaylarmin okuma giigligiinii belirlemeye dair gorislerinin; okuma
yaptirma ve izleme, diger, saglik, motivasyon eksikligi ve yadim alma temalar1 altinda toplandig1
goriilmektedir. Bir 6grencide okuma gii¢liigii olup olmadigina karar verilmesinde “okuma hatalarinin
tespit edilmesi”, “6grencinin akici/prozodik okumamasi” ile “anlama diizeyinin tespit edilmesi” en ¢ok
dile getirilen hususlardandir. Ayrica katilimcilara gore, 6grencinin “akranlarindan/derslerinden geride

EE 1Y

ve basarisiz olmasi1”, “gdrme sorunu bulunmas1” okuma gii¢liigii yasadiginin belirtilerindendir.

Arastirmada dordiincii olarak, 6gretmen adaylarina okuma giicliigiine iliskin 6rnek bir durum
verilmis, mevcut ornek tizerinde okumayla ilgili durumu tespit etmeleri ve yapilabilecek ¢aligmalara
yonelik rapor hazirlamalari istenmistir. Ulasilan veriler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Okuma Hatalan Ile Ilgili Durum Tespitine ve Yapilabileceklere Iliskin Rapordan Elde Edilen Bulgular

Tema Anahtar Kelimeler f
Atlama/yanlis okuma/tekrar 25
Okpma gl'i_(;liigiiniin seviyesinin/Okuma hatalarinin 15
Durum Tespiti belirlenmesi
Saglik kontrolii 7
Akict okumama/Yavas okuma 2
Okudugunu anlamama 1

Okuma ¢alismalar (Esli, koro, rehberli, metinler arasi,
sesli, sessiz vb.)
Okudugunu anlama ¢alismalart
Birebir ¢calismalar yapma
Harf/Hece/Kelime/Ciimle ¢aligmalari yapma
Hatalarla ilgili geribildirim verme
Dikte caligmasi yaptirma
Parmak takibi yaptirma
Yazim kurallar1 hakkinda bilgilendirme
So6zliik kullanma ¢aligmasi
Kitap okuma aligkanlig1 kazandirma
Motivasyonu artirma
Okul miidiiriine/Rehber 6gretmene/Uzmana/Aileye
Yardim Alma bildirme/yardim alma
RAM'a yonlendirme
Diisiik diizey metinlerden baslayip iist diizey metinlere
dogru okuma g¢aligsmasi yapma
Materyal Kullanimi Biiyiik puntolu yazilar kullanma
Envanter kullanma
Metin analizi ¢aligsmalari

[$]
o =

Strateji-Teknik Kullanma

T IS IEN - e I

[y
o

NN O O (W

Tablo 4’¢ gore Ogretmen adaylarinin gogunlugu; 6rnek durumdaki &grencinin (Zeynep)
atlayarak okuma, ekleme yapma, tekrarlama, yanlis okuma gibi okuma hatalar1 yaptigin1 belirtmistir.
Az sayidaki 6gretmen aday1 ise 6grencinin yavas okudugunu belirtmis, gorme sorunu yasama ihtimali
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin okuma hatalar1 ile ilgili yapilabilecek ¢aligmalara dair
goriislerinin genellikle strateji kullanma, yardim alma ve materyal kullanma temalar1 altinda toplandig1
goriilmektedir. “Okuma galismalar1 yapma” katilimeilar tarafindan okuma hatalarinin giderilmesinde
yapilabilecek c¢aligmalar ile ilgili en fazla ifade edilen goriis olmustur. Bunun yani sira okuma
hatalarimt belirleme, okudugunu anlama g¢aligmalar1 yapma, uzman, aile, rehber 6gretmen vb. farkl
kigilerden yardim alma gibi ¢aligmalarin yapilabilecegini belirten katilimeilar da bulunmaktadir. Az
sayidaki O0gretmen adayi ise, harf/hece/kelime/ciimle ¢aligmalari, diisiikk diizey metinlerden baslayip
iist diizey metinlere dogru okuma calismasi yapilabilecegini, okuma hatalar1 ile ilgili geribildirim
verilebilecegini ifade etmislerdir.
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Arastirma kapsaminda besinci olarak, 6gretmen adaylarinin “yazma gili¢liigiiniin ne ifade
ettigi’ne iligskin acik uglu soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis, olusturulan anahtar kelimelere
iliskin frekanslar ve anahtar kelimelerin yer aldigi temalar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

“Yazma Giicliigii Ne Ifade Etmektedir? " Sorusuna Yonelik Goriisler

Tema Anahtar Kelimeler

Yazma hatalari/hatali yazma

Diisiincelerini/anladiklarint dogru aktaramamast
Yazma Ile ilgili Sorunlar Okunaksiz yazma

Yazarken zorlanma ve yavas yazma

Diizeyinin altinda performans gostermesi

=N

Psikomotor becerilerin yeterince gelismemesi

Saglik Problemleri Bedensel veya zihinsel sebeplerle dogru yazmada zorlanma

Kalemi yanlis tutma
Diger Anlama sorunu olmasi
Okuma giigliigiiniin sebep olmast

PR N WIN B N0

Motivasyon Eksikligi Yazmada isteksizlik

Tablo 5 incelendiginde, yazma gii¢liiglinin ne anlama geldigine dair katilimcilarin
goriiglerinin genellikle yazmayla ilgili sorunlar ve saglik problemleri temalar1 altinda yer aldigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylari tarafindan yazma giicliigii ile ilgili en fazla ifade edilen gériislerin
basinda “Hatali yazma” gelmektedir. Bunun yani sira yazma gii¢liigiiniin; diislincelerini/anladiklarin
dogru aktaramama, psikomotor becerilerin yeterince gelismemesi, okunaksiz yazma, yazarken
zorlanma ve yavas yazma gibi anlamlara geldigini belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir.

Arastirmada altinci olarak, 6gretmen adaylarinin “bir ¢ocukta yazma giigliigii olup olmadigina
nasil karar verdiklerine” iliskin acik uclu soruya verdikleri cevaplar analiz edilmis, olusturulan anahtar
kelimelere iliskin frekanslar ve anahtar kelimelerin yer aldig1 temalar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
“Bir Cocukta Yazma Giigliigii Olup Olmadigina Nasil Karar Verirsiniz? " Sorusuna Yonelik Goriisler

Tema Anahtar Kelimeler f

Defterini/Yazilarini inceleme ve hatalarini belirleme 51
Okunakli yazamama 23
Anlamli ciimleler kuramama/Kendini yazili olarak ifade
edememe

Oldukga yavas yazmasi

Olgme-degerlendirme araclarini kullanma
Akranlarina/Yas, sinif vb 6zelliklerine gore gelisimini
inceleme

ol

Yazma Hatalar1 Tespiti

Kas gelisimini kontrol etme

Saglik kontrolii Gormede sorununun olmasi

Uzmana danigsma

RAM'a yonlendirme

Aile/Rehber dgretmen/Ozel egitim 6gretmeni ile
gorliisme

Yardim Alma

Motivasyon Eksikligi Yazi yazmaya isteksizlik/Yaz1 yazmaktan korkma

Kalemi yanlis tutma

Ailesinde yazma giligliigii olan birey bulunup
Diger bulunmadigin1 inceleme

Akademik basarisinin diigiik olmasi

OkKurken zorluk yasama

N D B R S R Y B I NS |

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmen adaylarma goére yazma gicliigiinii belirlemeye dair
goriiglerinin genellikle yazma hatalar1 tespiti ve saglik kontrolii temalar1 altinda yer aldig
goriilmektedir. Bir 6grencide yazma giigliigli olup olmadigina karar verilmesinde 6gretmen adaylari
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tarafindan en fazla ifade edilen goriislerin basinda “defterini/yazilarim1 inceleme ve hatalarim
belirleme” gelmektedir. Bunun yami sira bir 6grencinin; “okunakli yazamamasi”, “kendini yazili

9% ¢

olarak ifade edememesi”, “yavas yazmas1” yazma gii¢liigii yasadiginin belirtilerindendir.

Arastirmada son olarak, d6gretmen adaylarina yazma giigliigiine iliskin bir 6rnek verilmis,
yazmayla ilgili durumu belirlemeleri ve yapilabilecek calismalara yonelik rapor hazirlamalar
istenmistir. Ulagilan veriler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Yazma Hatalari Ile Ilgili Durum Tespitine ve Yapilabileceklere Iliskin Rapordan Elde Edilen Bulgular

Tema Anahtar Kelimeler f
Hatali yazma 24
Yazim ve imla kurallarina, sayfa diizenine dikkat 29
edilmemesi
Hatalarin/Yazma gii¢liigiinlin diizeyini belirleme 6

Durum Tespiti Yapilan yanlislar1 igeren envanter/rubrik hazirlama 3
Saglik kontroliiniin yapilmasi 3
Gozlem yapma 2
Okunakli yazmama 1
Olaylarin olus sirasina dikkat edilmemesi 1
Yazma calismasi yapma 45
Yazim-imla kurallarina ve sayfa diizenine dikkat edilmesi 25
Okuma ve dinleme ¢aligsmalarinin yapilmasi 12
Biiyiik punto kullanarak yazma ¢aligmasi 5

Strateji-Teknik Kullanma Birebir ¢aligma yapma 3
Okudugunu anlama caligmasi yapma 3
Cizgi ¢caligmalarinin yapilmasi 2
Yanlislarla ilgili geribildirim verilmesi 2
Harflerin seslendirilmesi 1
Okul miidiirine/Rehber 6gretmene/Uzmana/Aileye 5

Yardim Alma blldlrme/yardlm. alma
RAM'a yonlendirme 4
Uzmana danigsma 4
Kas gelisimine destek olacak galigmalar yapilmast 9

Diger Kalemi dogru tutmay1 d6gretme 1
Sirada oturma pozisyonunu diizeltme 1

Tablo 7’ye gore 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, 6érnek durumdaki 6grencinin (Hakan) hatali
yazma, yazim ve imla kurallarina, sayfa diizenine dikkat etmemesi gibi yazma hatalar1 yaptigini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen adayi1 yazinin okunaksiz oldugunu belirtirken bir digeri ise olaylarin olus
sirasina dikkat edilmedigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarimin yazma hatalan ile ilgili yapilabilecek galismalara dair goriislerinin
strateji-teknik kullanma, yardim alma ve diger temalari altinda toplandigi goriilmektedir. “Yazma
calismalar1 yapma” katilimcilar tarafindan yazma hatalarinin giderilmesinde yapilabilecek calismalar
ile ilgili en fazla ifade edilen goriis olmustur. Bunun yani sira “yazim-imla kurallarina ve sayfa
diizenine dikkat etme”, “okuma-dinleme ¢alismalar1 yapma”, “kas gelisimine destek olacak ¢aligmalar
yapma”, “hatalarin/yazma gii¢liigliniin diizeyini belirleme” gibi ¢aligmalarin yapilabilecegini belirten
katilimcilar da bulunmaktadir. Az sayidaki Ogretmen aday1 ise, yazma calismalarinda biyilik
puntolardan yararlanilabilecegini, uzman, aile, rehber &6gretmen gibi farkli kisilerden yardim

almabilecegini ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve yazma giigliiklerini belirlemeye ve gidermeye yonelik

seviyelerinin tespit edilmesinin amaglandigi bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgulara gore simif
ogretmeni adaylar1, smiflarinda okuma ve yazma giicliigii olan &grenci bulunmasindan rahatsiz
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olmayacaklarimi, bu giigliiklerle bas etmede kendilerine yiiksek oranda giivendiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica okuma giicliigiiniin belirlenmesine ve giderilmesine yonelik uygulamalar1 da iyi
derecede uygulayacaklarina inanmaktadirlar. Katilimcilarin biiyiik bir kismi okuma ve yazma
giicliigline sahip 6grencilerle ilgilenmeye zaman ayiracagini ifade etmistir. Aydogan, Demir, Aslan ve
Durualp’in (2019) calismasinda da 6gretmen adaylarmin 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ancak bu sonuglardan farkli olarak, Arabaci
(2018) ile Cagliyan-Reis ve Cevik-Kansu’nun (2022) calismalarinda 6gretmen adaylarinin 6zel
Ogrenme giicliigli yasayan O6grencilere yonelik yeterince bilgi sahibi olmadiklarin1 ve kendilerini tam
olarak yeterli hissetmedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin okuma ve yazma gii¢liigii olan
Ogrencilere yonelik olumlu algilar1 ve bu giigliikklerin asilmasinda yapilabilecek calismalar
uygulamada kendine giivenmeleri, s6z konusu problemlerin asilmasi agisindan olduk¢a onemlidir.
Cinki giiclii yeterlik inanglarina sahip olan kisilerin, karsilastiklari problemlerle bas etmede kararli
olduklari, diisiik olanlarin ise zor islerden kagindiklar1 ve ¢aba gostermedikleri ifade edilmektedir
(Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014).

Tirkiye’de yazma giigligii bulunan &grencilerin orani ile ilgili elde edilen veriler
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogu bu oranin %40 ile %60 arasinda oldugunu belirtmistir.
Aragtirmalar, okul ¢agi ¢ocuklarinin %10-30’unun yazma gii¢liigiinden etkilendigini ortaya
koymaktadir (Feder ve Majnemer, 2007; Rosenblum vd., 2004). Fakat 6gretmen adaylarinin yaklasik
%32’si bu oram ifade etmistir. Yazma gligliiglinlin en sik karsilasildig1 yazi tiiriine iliskin 6gretmen
adaylarinin yaridan fazlasi en ¢ok “bitisik egik yazi” tiirlinde yazma giigliikleri ile karsilagtiklarin
belirtmistir. Aragtirmanin bu sonucu Ates, Cetinkaya ve Yildirim’in (2014) gerceklestirdigi calismanin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada da katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (yaklasik
% 74’11) yazma giigliiklerinin bitisik egik yazidan kaynaklandig1 yoniinde goris bildirmistir.

Okuma giicliigliniin 6gretmen adaylar1 i¢cin ne ifade ettigi, okumada zayif 6grencilerin
belirlenmesi, bu o&grenciler igin yapilabilecek c¢aligsmalarin hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.
Ogretmen adaylarina gére okuma gii¢liigii; hatali okuma, okudugunu anlamama, akici/prozodik
okumama, dikkat eksikligi, fiziksel/zihinsel faktorlerden dolayr dogru okuyamama gibi anlamlara
gelmektedir. Literatiirde okuma giicliigiine iliskin pek ¢cok tanim yer almaktadir. Uluslararasi Disleksi
Dernegi’ne (International Dyslexia Association) (2012) gore, “Disleksi noroloji kokenlidir, dogru
ve/veya akici kelime tanima, zayif heceleme ve kodlama becerilerindeki giigliiklerle nitelendirilir. Bu
giicliikler genellikle, diger biligsel beceriler ve etkili sinif 6gretimi saglanmasiyla ilgili olmayan, dilin
fonolojik bilesenindeki eksiklikten kaynaklanir. Ikincil sonuglar, kelime hazinesi ve 6n bilgi gelisimini
engelleyecek okudugunu anlama problemlerini ve azalan okuma deneyimlerini igerebilir”. DSM-IV’te
ise, “okuma bozuklugu (disleksi) bireyin kronolojik yasi, Olglilen zeka diizeyi ve aldigi egitim goz
oniinde bulunduruldugunda okuma basarisinin beklenen diizeyin Onemli Olgiide altinda olmasi”
bigiminde agiklanmaktadir (Akyol ve Yildiz, 2010, s. 1691). Bu tanimlardan yola ¢ikarak disleksinin
norolojik kokenli oldugu, zeka geriliginden kaynaklanmadigi, verilen egitime ragmen diisilk okuma
performansinin sergilendigi sOylenebilir. Buna gore, Ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilen
yanitlardan “hatali okuma”, “okudugunu anlamama”, “akici/prozodik okumama” boyutlari, okuma
giiclugli ile ilgili literatirde yer alan tanimlarla benzerlik gostermektedir. Fakat katilimcilarin
“ogrencinin yeterli ¢aba gostermemesi veya dikkat eksikligi olmas1” ile “fiziksel/zihinsel sebeplerden
dolay1 dogru okuyamama” goriislerinin okuma giicligi ile ilgili literatiirle Ortiistiigiinii sdylemek
glictiir. Washburn vd.’nin (2011; 2013) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin disleksiye yonelik
bilgilerinin literatiirde kabul edilen goriislerle genel olarak paralellik gosterdigi ancak Ogretmen
adaylarinin disleksinin fonolojik islemleme ile ilgili bir sorundan ziyade gorsel alg1 eksikligi olduguna
dair yaygin bir yanilgiya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ness ve Southall (2010) da yaptiklari ¢alismada
benzer bir sonuca ulagmislardir.

Ogretmen adaylarimin bir 6grencide okuma gii¢liigii olup olmadigina karar verilmesinde
“okuma hatalarinin tespit edilmesi”, “6grencinin akici/prozodik okumamasi” ile “anlama diizeyinin
tespit edilmesi” en fazla dile getirilen hususlardandir. Bunun yani sira 0gretmen adaylarina gore,

Ogrencinin “akranlarindan/derslerinden geride ve basarisiz olmasi”, “gérme sorunu bulunmasi” okuma
giicligii yasadiginin Dbelirtilerindendir. Bir 06grencide okuma gii¢liigii olup olmadigna karar
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verilmesinde okuma hatalarinin ve okudugunu anlama diizeyinin tespit edilmesi énemlidir, ¢linkii
hatali okumanin yamn sira 6grencinin okudugunu anlamada sorunlar yasamasi da okuma giigliigiiniin
belirtilerindendir (Akyol, 2013; Baydik, 2012). Bu noktada 6gretmen adaylarmin buna iligskin
goriiglerinin uygun oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde okuma giicliigii olan c¢ocuklarin akici ve
prozodik okuyamadigi bilinmektedir (Reid ve Green, 2015). Katilimcilarin buna yonelik goriisii de
literatiirle benzerlik gdstermektedir. Ornegin Washburn vd. (2013) disleksili 6grencilerin fonemik
farkindalik, alfabetik ilke ve kod ¢6zme konularinda disleksinin temel zorluklarini ele alan uygun
miidahalelerle karsilagmalarinin énemli oldugunu belirtmektedir. Fakat 6gretmen adaylari tarafindan
okuma gii¢cliigiiniin belirtilerinden biri olarak ifade edilen “gdérme sorunu” hususu i¢in ayni durumun
gecerli oldugunu séylemek giictiir. Cilinkii Dehaene’nin (2014) da belirttigi gibi okuma giicliigl, duyu
eksikligine atfedilmeyecek bir giiclik olarak tanimlamaktadir. Bu durum farkli aragtirmalarda da
vurgulanmaktadir (Washburn vd., 2011; 2013). Ogretmen adaylarindan okuma giicliigiine iliskin
verilen ornege gore okumayla ilgili durumu belirlemeleri ve yapilabilecek ¢alismalara yonelik rapor
hazirlamalar1 istenmistir. Katilimeilarin ¢ogu; atlayarak okuma, ekleme yapma, tekrarlama, yanlis
okuma gibi okuma hatalar1 oldugunu ve akict okuma yapilmadigini belirlemistir. Verilen 6rnek
durumda Zeynep’in okuma ile ilgili atlama, ekleme, tekrar, yanlis okuma, anlam tnitelerine dikkat
etmeme gibi okuma hatalar1 yaptigi sOylenebilir. Zeynep’in dakikada okudugu dogru kelime sayisi
dikkate alindiginda hizi (kelime tanima diizeyi) olduk¢a diisiiktiir. Bu noktada katilimcilarin
belirttikleri goriislerin biiyiik 6l¢iide dogru oldugu sdylenebilir.

Literatiirden yola ¢ikilarak (Akyol, 2013; Akyol, 2014; Baydik, 2012; Dehaene, 2014) okuma
giicliigii ile ilgili yapilabileceklere iliskin raporda ilk adim “diizey belirleme” olmalidir. Bu agamada
Ogrencinin okuma becerileriyle ilgili durumuna karar vermek i¢in benzer diizeydeki metinlerle
yeniden alternatif 6lgtimler yapilir. Bu 6lglimlerde benzer sonuglarin ¢ikmasi durumunda bir sonraki
asamaya gecilir. Bir sonraki asamada, Ogrencinin zihinsel, fiziksel vb. bir engel ya da saglik
probleminin olup olmadigi belirlenir. Saglik problemi yok ise hata analizleri sonucunda goriilen
hatalara gore kelime ve okuma caligmalart yapilir. Zeynep’in okuma hizi oldukga diigiiktiir. Durum
tespiti 6grenciyle oncelikle dogru okumaya, sonrasinda hiza yonelik ¢aligmalar yapilmasi gerektigini
gostermektedir. Hiz1 artirmaya yonelik calismalar yapilirken anlamaya yonelik calismalarla siireg
desteklenir. Bu siirecte kullanilacak materyallerin 6grencinin smif diizeyinin altinda materyaller
olmasina, kisa olmasina, mesajinin agik, anlagilir ve kolay bulunabilecek tlirden olmasina, sik
kullanilan kelimeler i¢ermesine dikkat edilir.

Okuma hatalari ile ilgili yapilabileceklere dair 6gretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan raporda
“okuma caligmalar1 yapma” katilimcilar tarafindan en fazla ifade edilen goriis olmustur. Bunun yani
sira okuma hatalarin1 belirleme, okudugunu anlama g¢alismalar1 yapma, uzman, aile, rehber 6gretmen
gibi farkli kisilerden yardim alma, diisiik diizey metinlerden baslayip iist diizey metinlere dogru okuma
yapma gibi ¢aligsmalara yer verilebilecegini belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Fakat 6grencinin
akici okumadigini belirtmelerine ragmen 6gretmen adaylarinin miidahale raporlarinda buna iliskin
herhangi bir goriise yer vermemeleri dikkat ¢ekmektedir. Cavdarli ve Karadag-Yilmaz’in (2022)
arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma giigliigii yasayan 6grencilere yonelik cesitli
uygulamalar yaptig1 belirlenmistir. Ogretmenler okuma giicliigiine yonelik; okuma anlama metinlerini
kullanma, tekrarli okuma, harf gruplarina geri donme gibi c¢aligmalarin yan1 sira Web 2 araglari,
oyunlastirma, tekerleme gibi ¢alismalara da yer verdiklerini belirtmiglerdir. Buna gore 6gretmenlerin,
okuma giigliigiiniin giderilmesinde akiciligin gelismesine yonelik etkinlikler de yaptiklari sdylenebilir.
Bu sonucun, mevcut arastirmanin sonuglarina gore farklilik gostermesi sinif 6gretmenlerinin mesleki
tecriibelerinin 6gretmen adaylarina gore daha fazla olmasi ile agiklanabilir. Nitekim Soriano-Ferrer
vd.’nin (2016) arastirmasinda da Ogretmenlerin disleksiye yonelik bilgi ve inanglarinin 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmis, bu farklilifin 6gretim deneyimi, disleksi konusunda
mezuniyet sonrasi egitim ve disleksi olan bir ¢ocukla karsilagsma ile iligki olabilecegi belirtilmistir.
Okuma giigliigiinde oldugu gibi yazma gii¢liigliniin de 6gretmen adaylar1 i¢in ne ifade ettigi, yazma
becerisi zayif 6grencilerin tespit edilmesi, bu dgrenciler i¢in yapilabilecek ¢alismalarin belirlenmesi
agisindan olduk¢a oOnemlidir. Ogretmen adaylarina gore yazma giigliigii; hatali yazma,
diisiincelerini/anladiklarin1  dogru aktaramama, psikomotor becerilerin yeterince gelismemesi,
okunaksiz yazma, yazarken zorlanma ve yavas yazma gibi anlamlara gelmektedir.
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Disgrafi, “bireyin kronolojik yasi, dl¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim
gdz Oniinde bulunduruldugunda yazma becerilerinin beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi”
biciminde tanimlanir (Vidin, 2013, s. 48). Norolojik nedenlere dayali bir yazma giicliigii olan
disgrafide temel sorun, yanlis ve diizensiz yazmadir (Akyol, 2011). Yazma gii¢liigii, kelimelerin dogru
yazimini ve yazma hizin1 engeller (Uluslararas: Disleksi Dernegi, 2012). Ogretmen adaylariin yazma
giicliigli ile ilgili “hatali yazma”, “okunaksiz yazma”, “yavas yazma”, “psikomotor becerilerin
yeterince gelismemesi”, “yazarken zorlanma” ve buna bagh olarak “diislincelerini/anladiklarin1 dogru
aktaramama” goriislerinin literatiirde yer alan tanimlarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin bir 6grencide yazma giicliigii olup olmadigina karar verilmesinde “defterini/yazilarin
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inceleme ve hatalarin1 belirleme” “6grencinin okunakli yazamamasi”, “kendini yazili olarak ifade
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edememesi”, “yavas yazmasi” en fazla ifade edilen hususlardandir. Okuma ve yazmada yasanan
gligliiklerin nedenlerinin ¢ok yonlii ve her ¢ocukta bireysel oldugunu belirten Akbas’a (2001) gore bu
nedenler her ¢ocukta farklilik gosterdigi i¢in saglikli bir tan1 gereksinimi ¢ok daha onemli hale
gelmektedir. Bu noktada Ogretmen adaylar1 tarafindan en fazla ifade edilen goriis olan
“defterini/yazilarin1 inceleme ve hatalarim1 belirleme™nin, bir Ogrencide yazma giigliigii olup
olmadiginin kararlagtirilmasinda dogru bir yaklagim oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira katilimcilara
gore bir Ogrencinin; “okunakli yazamamasi”, “kendini yazili olarak ifade edememesi”, “yavag
yazmas1” yazma gii¢liigii yasadiginin belirtilerindendir. Akyol (2011) yazma gii¢liigii olan ¢ocuklarda;
biiylik ve kiiciik harflerin birbirine karistirilmasi, diizensiz harf ve sekil boyutlari, eksik birakilmig
harfler, heceleme yanlislari, okunmasi imkansiz derecede kotli yazma, kelimeler arasindaki bosluklari
ayarlayamama, uygun oturmama, masaya ¢ok egilme, harfleri uygun sekilde baglayamama gibi
birtakim yetersizlikler goriilebilecegini ifade etmektedir. Katilimcilarin buna iliskin goriislerinin de
literatiirle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarindan yazma giicliigiine iliskin verilen
Ornege goOre yazmayla ilgili durumu belirlemeleri ve yapilabilecek caligmalara yonelik rapor
hazirlamalar1 istenmistir. Katilimcilar tarafindan en ¢ok ifade edilen goriis “hatali yazma” olmustur.
Verilen 6rnek durumdaki 6grencinin harf karakterleri bi¢im ag¢isindan incelendiginde bazi harflerin
iiretiminde sorunlar oldugu, kelimelerin ¢ogunun yanhlis yazildigi goriilmektedir. Durum tespitine
iligkin ifade edilen ikinci goriis ise “yazim ve imla kurallarina, sayfa diizenine dikkat edilmemesi”dir.
Ogrencinin yazismin kelimeler ve harfler arasi bosluklar agisindan problemli oldugu, noktalama
sonrasinda ise biiyiik harf kullanimma dikkat edilmedigi sdylenebilir. Ornek olarak sunulan metinde
Ogrencinin yazisinin Oykiileyici tarzda bir metin oldugu sdylenebilir. Yazi, hikdye yapist agisindan
incelendiginde karaktere, mekana, olaya ve ¢ozlime iliskin kurgunun yetersiz ve sorunlu oldugu
goriilmektedir. Fakat katilimcilarin yanitlar1 incelendiginde sadece bir Ogretmen aday: tarafindan
“olaylarin olus sirasina dikkat edilmedigi” ifade edilmistir.

Literatiirden yola ¢ikilarak (Akyol, 2011; Bayraktar ve Seckin, 2012; Graham vd., 2000;
Graham vd., 2001; Lane vd., 2008; Rosenblum vd., 2004; Santangelo ve Olinghouse, 2009) yazma
glicliigii ile ilgili yapilabileceklere iligkin raporda ilk adim “diizey belirleme” olmalidir. Bu agamada
Ogrencinin yazma becerileriyle ilgili durumuna karar vermek i¢in diizeyine uygun metinlerle dikte
calismas1 ve serbest yazma calismalar1 yapilir. Amag, bigim ve igerik agisindan 6grencinin durumuna
yonelik saglikli bir karar vermektir. Fakat 6gretmen adaylarindan alinan yanitlar incelendiginde az
sayidaki katilimeinin yazma gii¢liigiiniin diizeyini tespit etme yoniinde goris belirttigi goriilmektedir.

Bir sonraki asamada, 6grencinin zihinsel, fiziksel vb. bir engel ya da saglik probleminin olup
olmadig tespit edilir. Saglik problemi yok ise hata analizleri ve yazinin igerigine yonelik durum tespiti
lizerinden yapilacak caligmalar belirlenir. Oncelikle yaz1 bigim agisindan degerlendirilir. Ogretmen
adaylarindan alinan yanitlar incelendiginde az sayidaki katilimcimin saglik kontrolii yapilmasi ve
yazma gii¢liigii diizeyinin tespit edilmesi yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Ogrencinin harf
karakterleri bigim agisindan incelendiginde, harflerin bireysel tiretimi (6rnegin; m, y, g, Ui, a) bazen dik
temel yazi bazen de bitisik egik yazi karakterlerine gore gerceklestirilmistir. Ayrica 6zel isimler dahil,
yazida herhangi bir biiyiik harf kullanimi s6z konusu degildir. Ogrenci dik temel yaziy1 kullanacaksa
ogrenci ile biiyiik ve kii¢iik harf olmak tizere 6grencinin durumunu gérmek amaciyla dik temel yazi
karakterleriyle yapilacak bir durum tespiti sonrasinda sorunlu harfler lizerinde ¢alisma yapilmalidir.
Harf karakterlerinin 6gretimi sonrasinda ciimle ve paragraf diizeyinde calismalar yapilmali, bu siiregte
noktalama isaretlerinin kullanimi iizerinde durulmalidir. Ogrencinin yazisinda harfler arasi boslukla
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kelimeler aras1 bosluklar birbirine yakindir, kelimeler arasi bosluklar fark edilmemektedir ve bir
kelimenin nerede baslayip nerede bittigi anlasiimadigindan bu durum yazinin okunakliligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Harflerin bigimiyle ilgili calismalar sonrasinda bosluklara iligkin ¢alismalar
yapilmalidir. Yazida noktalama olarak sadece iki tane nokta ve iki de kesme isareti kullanilmig, ancak
noktalama sonrasi biiyiik harf kullanimia dikkat edilmemistir. Oncelikle noktanin kullanin ve yaziya
etkisine yonelik ¢alismalar yapilmali, farkli ciimle yapilar1 geldik¢e uygun noktalama isaretleriyle
(6rnegin soru ciimlesi ve soru isareti) siirec devam etmelidir. Ogrencinin yazisinda kelimelerin
¢ogunun yanlis yazildig1 goriilmektedir. Yanlhs yazilan kelimeler incelendiginde (Mehmet — memet,
kayboldu — kayboydu, merak — melak) Ogrencinin isitsel ayrim becerilerinde sorun olabilecegi
anlasilmaktadir. Yazi ornekleri isitsel ayrim becerileri iizerinde ¢alismay: gerektirmektedir. Isitsel
ayrim becerileri harf, hece ve kelime boyutunda yapilmali, dikte caligmalariyla siire¢ izlenmeli, ayrica
kelime 6gretimi yapilmalidir.

Yazma hatalar ile ilgili yapilabileceklere dair 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu da harf,
kelime, climle ve metin diizeyinde yazma c¢aligmalar1 yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bunun yani
sira “yazim-imla kurallarina ve sayfa diizenine dikkat etme”, “okuma-dinleme calismalari yapma”
calismalarmin yapilabilecegini belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Ogrencinin isitsel ayrim
becerilerinde sorun olabilecegi diisiincesiyle yapilacak okuma-dinleme c¢aligsmalari, harf-ses iligkisinin
kavranmasi1 bakimindan énemlidir.

Ogrencinin yazisiin dykiileyici tarzda bir metin oldugu fakat hikdye yapisi agisindan
kurgusunun yetersiz ve sorunlu oldugu goriilmektedir. Bu noktada oncelikle 6grencinin bigimsel
ozelliklere iliskin yazma sorunlarinin giderilmesi gerektigi soylenebilir. Yazma giicliiklerine miidahale
caligmalarinda yazmanin mekanik siireciyle ilgili sorunlar giderilene kadar igerik boyutuna yonelik
caligmalarin yapilmadigi gozlenen bir durumdur. Oysa yazinin bi¢imsel nitelikleri iizerinde ¢alisirken
ayni zamanda okuma, dinleme ve konusma becerileri iizerinden yazmada igerigin gelistirilmesine
yonelik caligmalar yapmak miimkiindiir. Bu ¢aligmalar kelime &gretimi ve se¢imi ile climle ve metin
yapilarimi tanimayi igerecek sekilde planlanabilir. Bu siirecte Ornek metinlerin okunmasi ve
coziimlenmesi, hikaye haritalar1 ve hikaye kiipleriyle metin olusturma, sozlii metin tamamlama gibi
calismalar yaptirilabilir. Daha sonra bu siiregte edinilen becerilerin yazmanin icerik boyutuna katki
saglayacak sekilde transferine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarinin yanitlari
incelendiginde, goriislerin yazinin bigimsel boyutuna odaklandigi, hazirladiklar1 raporlarda yazinin
icerigine, anlatim diline iliskin herhangi bir miidahale calismasina yer vermedikleri goriilmektedir.
Cavdarli ve Karadag-Yilmaz’in (2022) arasgtirmasinda, smif Ogretmenlerinin yazma giigliigiine
yonelik; dikte, oyunlar, bakarak yazma, 6devlendirme, kilavuz karton gibi ¢alismalarin yani sira
egitsel videolart da kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin yazma giigliigiiniin giderilmesi
amaciyla yaptiklari calismalarin kabul edilebilir oldugu fakat bu ¢alismalarin yazinin bigimsel yoniine
daha c¢ok odaklanmasi sebebiyle yazinin igerik bakimindan gelistirilmesinde yetersiz kalabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu durum, mevcut aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuglart bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarimin okuma ve
yazma gi¢liikleriyle ilgili sahip olduklari bilgilerin biiyiik 6l¢iide literatiirle ortiistiigii goriilmektedir.
Yine Ogretmen adaylarinin biiyilk cogunlugu bu tiir 6grenme giicliiklerine sahip bireylerle ¢aligsma,
onlara zaman ayirma, sorunlart tespit ve giderme konusunda kendilerine biiyiikk o6lgiide
giivenmektedirler. Ancak okuma ve yazma giigliigiine yonelik verilen 6rnek durumlar lizerindeki
raporlar Ogretmen adaylarinin etkili miidahale programlari olusturmada yeterli olmadiklarini
gostermektedir. Bu durum Dunning-Kruger sendromuna benzemektedir. Belirli bir alanda ya da
konuda yetenekleri sinirli olmasina ragmen Kkisilerin ger¢ekte oldugundan ¢ok daha fazla bilgi ve
beceriye sahip olduklarina inanma egilimleri seklinde tanimlanabilen Dunning-Kruger sendromunun
temelinde, bireylerin kisisel o6zelliklerini, aligkanliklarini, bildiklerini veya yaptiklarin1 dogru sekilde
degerlendirememeleri bulunmaktadir (Somyiirek ve Celik, 2018). Oysaki 6gretmen adaylarindan
gercekei 0z degerlendirmeler yaparak bilgi ve becerilerini dogru bir sekilde yansitmalar
beklenmektedir.
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Arastirma kapsaminda ulagilan sonuglardan hareketle uygulamaya ve aragtirmacilara yonelik
bazi 6neriler sunulabilir.

Ogretmen adaylar1 uygulama okullarina gittiginde yazma giigliigii ¢aligmalar1 bir yana yazma
calismalarin1 dahi yeterince gormemektedir. Bu nedenle teorigi pratige doniistiirmekte zorlandiklar
icin uygulamaya yonelik etkili oneriler getirememektedirler. Bu durum 6gretmen adaylarinin okuma
ve yazma gicliikleri ile 1ilgili bilgilerini uygulamaya aktarabilecekleri egitim ortamlariyla
karsilasmalarin1 gerekli kilmaktadir. Egitim Fakiiltelerinde verilen Egitimde Olgme ve Degerlendirme
dersinde 6l¢me araclar1 hakkinda temel bilgiler olsa da okuma ve yazma giigliiklerine yonelik 6lgme
araclarina ilgili alan derslerinde yer verilmesi gerekmektedir.

Okuma ve yazma giicliigii olan Ogrencilere her simifta rastlanabilmektedir. Bu nedenle
konunun ciddiyetle ele alinip diger disiplinlerle iliskisi arastirilabilir. Ogretmen adaylari, okuma ve
yazma gii¢liigii bulunan 6grencilerin bu problemini gidermeye 6nemli 6lglide zaman ayiracaklarini
ifade etmistir. Fakat literatiirde hem okuma ve yazma egitiminde hem de okuma ve yazma giicliikleri
olan 6grencilere ne kadar zaman ayrildigina iliskin arastirmalara rastlanmamistir. Bu nedenle okuma-
yazma egitimine ve okuma-yazma egitiminin hangi boyutlarina ne kadar zaman ayrildig1 ve ayrilan
zamanin igerigi ve kalitesiyle ilgili aragtirmalar yapilabilir. Katilimcilar tarafindan yazma giicliikleri
kazanim boyutuyla degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin bu yaklasim literatiirdeki arastirmalarla
paralellik gostermektedir (Ates, 2017; Ates, Yildirim ve Yildiz, 2010). Yazinin igerik yoniinden
gelistirilmesi kism1 hem egitimciler hem de arastirmacilar tarafindan ihmal edilmis bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hem uygulama hem de arastirma bakimindan yazma giicliiklerinin igerik
yoniiyle de degerlendirilmesi, bu gii¢liiglin daha kapsamli ele alinmasin1 saglayacaktir.

Bu calisma iki farkli {iniversitenin Egitim Fakiiltesi’ndeki smif Ogretmeni adaylariyla
gerceklestirilmistir. Universite ve katilimc sayismin daha fazla oldugu arastirmalar yapilarak daha
genellenebilir sonuglara ulasilabilir. Calismanin verileri, 6gretmen adaylarinin bilgi, yeterlik algilari,
degerlendirme ve miidahale seviyelerinin belirlenmesine yonelik aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
form araciligiyla elde edilmistir. Benzer bir ¢alisma farkli veri toplama araglariyla gergeklestirilebilir.
Calismada Ogretmen adaylarinin miidahale diizeylerini belirleyebilmek amaciyla bir ilkokul
Ogrencisine ait bi¢cim ve igerik bakimindan yetersiz bir yazi 6rnegi sunulmustur. Farkli bir arastirmada
bigimsel agidan diizgiin fakat icerik agisindan yetersiz bir yazi 6rnegi kullanilabilir. Farkli bir okuma
metninden yararlanilabilir. Ayrica, 6gretmenlerin okuma ve yazma giicliiklerine iligkin goriisleri
incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Tiim yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamustir. (1. Yazar %50, 2. Yazar %50)
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Aciklama: Bu calisma 17. Uluslararast Smif Ogretmenligi Sempozyumu’nda sézlii bildiri olarak
sunulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

Reading and writing are two important skills that people use more than many other skills and
are needed in many areas other than education. It is very important that individuals acquire these skills
from an early age and use them effectively. However, individual differences resulting from the fact
that each individual's mental, psychomotor and affective development, prior knowledge, learning
speed and learning style are not the same also affect the acquisition and development of reading and
writing skills. It is known that there are students who still have difficulty in recognizing, vocalizing
and writing letters, syllables and words even though they have completed the first grade of primary
school and passed to the upper grades. The inability of students to perceive the lines, letters and
symbols of writing in a complete and accurate way may negatively affect their acquisition and
development of reading and cause them to have reading difficulties. In the literature, the term
"dyslexia" is used for individuals with reading difficulties. It is known that students have some
difficulties in the process of acquiring and developing writing skills as well as reading. This situation
is also referred to as "dysgraphia” in the literature. This study is important because of its contribution
to fill the gap in the literature on the subject of the study.

Method

The research was conducted within the scope of case study, one of the qualitative research
designs. The study group of the research is the pre-service classroom teachers studying in the fourth
grade of the Department of Classroom Education of two different universities. The participants were
determined by convenience sampling technique and a total of 60 pre-service classroom teachers
participated in the study. In this study, a data collection form was prepared by the researchers to
determine the knowledge, competence, assessment and intervention levels of pre-service primary
school teachers regarding reading and writing difficulties. The form consists of two parts. The first
part of the form aims to determine pre-service teachers' knowledge and efficacy perceptions about
reading and writing difficulties. There are ten questions in this part of the form. The second part of the
form aims to determine pre-service teachers' assessment and intervention levels regarding reading-
writing difficulties. In this part of the form, there are open-ended questions and sample situations
related to literacy difficulties. After receiving the opinions of the field experts, a pilot study was
conducted. Thus, final revisions were made and the final data collection tool was created.

Findings

It is understood that almost half of the pre-service teachers would not be disturbed by the
presence of students with reading and writing difficulties in their classes. Most of the pre-service
teachers stated that they would spare time to take care of students with reading and writing difficulties.
Pre-service teachers' views on what reading difficulties mean are grouped under the themes of
problems related to reading, lack of motivation and health problems. Pre-service teachers' views on
determining reading difficulties are grouped under the themes of making and monitoring reading,
getting help, health, and lack of motivation. The majority of pre-service teachers stated that Zeynep
made reading mistakes such as skipping, adding, repeating and misreading. According to the pre-
service teachers, it is seen that their views on what writing difficulty means are generally under the
themes of writing-related problems and health problems. According to the pre-service teachers, it is
seen that their views on determining writing difficulty are generally under the themes of detecting
writing errors and health check. The majority of the pre-service teachers stated that Hakan made
writing errors such as writing mistakes, not paying attention to spelling and spelling rules, page layout.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

Most of the participants stated that they would spare time to deal with students with reading
and writing difficulties. Pre-service teachers' positive perceptions of students with reading and writing
difficulties and their self-confidence in practicing the activities that can be done to overcome these
difficulties are very important in overcoming these problems. Regarding the type of writing in which
writing difficulties are most frequently encountered, more than half of the pre-service teachers stated
that they mostly encountered writing difficulties in "cursive writing".

The meaning of reading difficulties for pre-service teachers is important in terms of
identifying students who are weak in reading and preparing the studies that can be done for these
students. In deciding whether a student has reading difficulties or not, it is important to determine
reading errors and reading comprehension level. Because in addition to reading errors, the student's
problems in comprehending what he/she reads is one of the symptoms of reading difficulties. At this
point, it can be said that pre-service teachers' views on this issue are appropriate. Similarly, it is known
that children with reading difficulties cannot read fluently and prosodically. This view of the
participants is also similar to the literature.

As with reading disability, it is very important to determine what writing disability means for
pre-service teachers, to identify students with weak writing skills, and to determine the studies that can
be done for these students. According to pre-service teachers, writing difficulty means writing
mistakes, inability to convey their thoughts/understandings correctly, insufficient development of
psychomotor skills, illegible writing, difficulty in writing and slow writing. At this point, it can be said
that "examining his/her notebook/writing and determining his/her mistakes", which is the most
frequently expressed opinion by pre-service teachers, is a correct approach in determining whether a
student has writing difficulties or not.

Based on the results obtained within the scope of the research, some suggestions for practice
and researchers can be presented. When pre-service teachers go to practice schools, they do not see
enough writing activities, let alone writing difficulties activities. Therefore, since they have difficulty
in transforming theory into practice, they cannot bring effective suggestions for practice. This situation
makes it necessary for pre-service teachers to encounter educational environments where they can
transfer their knowledge about reading and writing difficulties to practice. The pre-service teachers
stated that they would devote a significant amount of time to addressing the problems of students with
reading and writing difficulties. However, there are no studies in the literature on how much time is
allocated to both reading and writing education and students with reading and writing difficulties. For
this reason, research can be conducted on how much time is allocated to literacy education and which
dimensions of literacy education and the quality of the time allocated.
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