Investigating Teachers’ Views On Competences In Curriculum: A
Qualitative Analysis

Seyit Bilal GUNES, Dicle University, 0000-0003-0694-0936
Faysal GZDAS, Mardin Artuklu University, 0000-0002-2261-9504

Abstract

This study aims to investigate the views of secondary school
teachers on the acquisition of key competencies in the
curriculum. The case study design, one of the qualitative research

Inonu University
Journal of the Faculty of

methods, was used in the study. The data of the research was Vol ;:ul\clatllonzou
collected through a semi-structured interview form. The data 0123, No 5,

. ) . . pp. 341-364
obtained were analyzed with content analysis. The maximum Dol

variation sampling method, one of the purposive sampling
methods, was used in the research. The study group of the
research consisted of 30 secondary school teachers. According to
the results of the research, it was revealed that teachers gave
examples from daily life, benefited from technological tools and
materials, and used visual and auditory materials in the activities
they carried out in order to acquire competencies. In these
activities, it has been observed that there are difficulties arising
from the students, from the system, and also from the family and
the environment. Teachers expressed that they perceived the
units and activities in the textbooks insufficient for the
acquisition of competencies. They stated that the continuity of
the acquisition of competencies can be possible by moving away
from the rote-learning-based education system, ensuring school-
parent-student cooperation, and updating the curriculum. They
have suggested to their colleagues that activity-based studies Received
should be carried out in order to acquire competencies, 12.01.2023
cooperation between teachers should be ensured, and

acquirements should be associated with daily life.

10.17679/inuefd.1233224

Article Type
Research Article

Accepted

Keywords: Curriculum, Key competences, Teacher views 02.05.2023

Suggested Citation

Giines, S. B. & Ozdas, F. (2024). Investigating teachers’ views on competences in curriculum: a qualitative analysis, Inonu University
Journal of the Faculty of Education, 25(1), 341-364. DOI: 10.17679/inuefd.1233224

This research was presented as an oral presentation at the International Interdisciplinary Symposium held at Dicle University on 17-
18 November 2022.



342

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Education systems are becoming more and more important day by day in the context of
the construction of the future of societies, due to the fact that the curriculum, which guides in
all areas of life, both inside and outside of the school, contains this awareness and power to
carry out, develop and change the masses by the whole of knowledge, skills, competences and
values (Glines, 2022). This is possible by combining factors such as students, teachers, family,
school, social environment, media, and all these components together to make sense and to
achieve the highest efficiency from the targeted situation by the curriculum (Ozdas, 2019). In
addition to these, in order to keep up with global changes, many new concepts were included
in the curriculum, which was revised by the Ministry of National Education in 2018, in
accordance with international education standards. One of these innovations in the new
curriculum is the concept of “competence” (Mesleki Yeterlilikler Kurumu [MYK / Vocational
Qualifications Authority], 2015). Competencies, defined as the combination of knowledge, skills,
and attitudes, are a fundamental basis for language skills, literacy, mathematics, information
and communication technologies learning, and learning to learn supports all learning activities
(Figel, 2007). Including key competences in the course contents and organizing learning activities
related to this, will both enable children to acquire them and make their lives easier (Yiksel &
Taneri, 2020).

Purpose

Investigating the eight key competencies included in the renewed curriculum in 2018,
revealing the views of secondary school teachers on the acquisition of competencies, and
describing the emerging situations on the subject are considered important in terms of seeing
the problems in the field and producing solutions to them. The results that will emerge and the
suggestions to be produced are thought to be useful in the research that will provide information
to the stakeholders and authorities of education about the acquisition of competencies in
secondary schools in the context of taking various improvement steps. Based on these
objectives, it is aimed to investigate the views of secondary school teachers regarding the
acquisition of eight key competencies in secondary school curriculum. In accordance with the
aim of the study, answers to the following sub-problems were sought:

1. What kind of activities do teachers do in or out of the classroom to acquire the
competencies included in the curriculum?

2. What kind of difficulties do teachers face in order to acquire competencies?

3. What are the views of the teachers about the units and activities in the textbooks in
order to acquire competencies?

4. What are the views of teachers to ensure the continuity of the acquisition of
competencies?

5. What are the suggestions for teachers to acquire competencies?

Method

The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the study.
A qualitative case study is the research design carried out by the researcher, a real life, a current
situation, or a situation limited in a certain time, by collecting detailed and in-depth information,
describing situations, or defining situation themes (Creswell, 2020). The data of the research
was collected through a semi-structured interview form. The data obtained were analyzed with
content analysis. The maximum variation sampling method, one of the purposive sampling
methods, was used in the research. The study group of the research consisted of 30 secondary
school teachers.
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Findings

According to the findings of the research, it was revealed that teachers gave examples
from daily life, benefited from technological tools and materials, and used visual and auditory
materials among the activities they carried out in order to acquire competencies. In these
activities, it has been observed that there are difficulties arising from the students, from the
system, and also from the family and the environment. Teachers expressed that they found the
units and activities in the textbooks insufficient for the acquisition of competencies. They stated
that the continuity of the acquisition of competencies can be possible by moving away from the
rote-learning-based education system, ensuring school-parent-student cooperation, and
updating the curriculum. They have suggested to their colleagues that activity-based studies
should be carried out in order to acquire competencies, cooperation between teachers should
be ensured, and acquirements should be associated with daily life.

Discussion & Conclusion

In conclusion, secondary school teachers have carried out many different educational
activities in order to acquire the competencies in the curriculum. It can be said that these
activities will contribute to both cognitive and affective development of students. It was
considered important to give examples from daily life in to acquire competencies. It has been
observed that teachers encounter various difficulties in these activities. It has been determined
that the difficulties in acquiring competencies have a multifaceted structure arising from the
students, the system, the parents, and the environment. When the views of the teachers are
evaluated, it can be said that the activities in the textbooks to acquire competencies are
inadequate and have a theoretical structure far from skill-based practices. In addition to these
situations, it has been found that in order to ensure the continuity of the acquisition of
competencies, it is necessary to bring the curriculum to a quality that can transform knowledge
into a skill by the combination of systemic, individual, and program-based factors. It was
concluded that teachers should be able to design a communicative and interactive learning
environment based on active participation and cooperation in order to acquire competencies
and internalize the learning outcomes by associating them with daily life.
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Ogretim Programlarinda Yer Alan Yetkinliklere iliskin Ogretmen
Gériislerinin incelenmesi: Nitel Bir Analiz
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0z

Bu arastirmada, ortaokul édretim programlarinda yer alan
anahtar yetkinliklerin  kazandirilmasina iliskin  6gretmen
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yéntemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilimistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Calismada amagli 6rnekleme yéntemlerinden
maksimum  ¢esitlilik ~ 6rnekleme  yéntemi  kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli ortaokullarda gérev yapan
30 égretmen olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gére
o6gretmenlerin yetkinliklerin kazandirilmasi adina yaptiklari
calismalar arasinda giinliik yasamdan érnekler verdikleri,
teknolojik aracg-gereclerden yararlandiklari, gérsel ve isitsel
materyaller  kullandiklari  ortaya ¢cikmistir.  Yapilan  bu
calismalarda 6grenciden kaynakli, sistemden kaynakli ve aile ile
cevreden kaynakli sorunlar yasandi§i gériilmiistiir. Ogretmenler
yetkinliklerin kazandirilmasi adina ders kitaplarindaki (inite ve
etkinlikleri  yetersiz  buldugunu  bildirmistir. ~ Ogretmenler
yetkinliklerin kazandirilma stirekliliginin en fazla ezbere dayali
sistemden uzaklasiimasi, okul-veli-6grenci isbirliginin ve 6gretim
programlarinin  giincelliginin ~ saglanmasi  ile  mimkiin
olabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler meslektaslarina
yetkinliklerin kazandirilmasi igin etkinlik temelli ¢alismalarin
yapilmasi, 6gretmenler arasi isbirliginin  saglanmasi ve
kazanimlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesi gerektigi gibi
Onerilerde bulunmuslardir.
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Ogretim Programlarinda Yer Alan Yetkinliklere iliskin Ogretmen Goriislerinin incelenmesi:
Nitel Bir Analiz

1. Giris

Egitim sistemlerinin hedefi, bireyleri farkli niteliklerle donatarak yetistirmektir. Bu
hedefe ulagsmak icin farkli 6gretim ortamlarinin bireylere sunulmasi, bireyleri zengin ve farkh
becerilerle donatma ¢abasi yer almasi gerekmektedir (Erkek, Ozdas ve Cakmak, 2022). icinde
bulundugumuz yizyilda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelisimler bilginin hizla degisimine
hatta 3-5 yil gibi kisa bir stirede glincelligini yitirmesine ortam hazirlamaktadir (Sahin, Akbasli ve
Yanpar Yelken, 2010). Bilginin degisken olmasinin yani sira bireylerin degisen ihtiyaclari
acisindan yeni bilgilerin 6grenilmesi gerekliligi, 6grenme etkinligini kisa stireli bir eylem olmaktan
cikararak yasam boyu siiren bir eylem haline getirmektedir (Yalkin ve Isik, 2019). Bu dogrultuda,
21. ylzyilda hizla gelisen ve degisen is ve egitim dlinyasinda bilginin yaninda, beceri yéniinden
alana hakim, teknik yonden donanimli ve isinde yetkin bireyler hedeflenmektedir (Glines, 2022).

Son vyillardaki teknolojik, bilimsel ve finansal gelisimler ve degisimler 6grenenlerin
sadece bulunduklari egitim kurumlarinda ve ortamlarinda bilgi sahibi olmalari degil ayni
zamanda edindikleri bu bilgileri toplumda liretken, problem ¢6zebilen, takim halinde ¢alisabilen,
girisimci, inovatif niteliklere sahip bireyler olmalarini saglayacak olan becerileri de 6nemli 6l¢clide
degistirmistir (Tezcan, 2020). Bilgi, beceri, yetkinlik ve degerler bltini ile hem okul icinde hem
de okul disinda yasamin her alaninda yol gostericisi olan 6gretim programlarinin sahip oldugu
farkindalik ve ayni zamanda kitleleri ytrttebilme, gelistirebilme ve degistirebilme giiclini icinde
barindirmasi nedeniyle toplumlarin geleceginin insasi baglaminda her gecen giin daha da 6nemli
hale gelmektedir (Glines, 2022). Bunun gergeklesebilmesinin yolu 6grenci, 6gretmen, aile, okul,
sosyal cevre, medya gibi faktdrlerin bir araya gelmesi ile miimkiin olabilir (Ozdas, 2019).

Ogrencilerin  bulundugu okulun sorumlulugu altinda bilgi ve anlayis kazandigi,
becerilerini gelistirdigi, tutumlarini ve degerlerini degistirdigi resmi ve gayri resmi icerik ile stireg
olan 6gretim programlari (Doll, 1996), bireylerin sosyal, politik, kiltirel, ekonomik, bilimsel ve
egitsel parametrelerdeki bilgi ve vyeterliliklerinin farkinda olarak, insan gelisiminin farkl
doénemlerinde yenilenen ve dinamik bir yapiya sahip olarak revize edilmeye ihtiyag
duyulmaktadir (Glnes, 2022). Nitekim uluslarin c¢esitli parametrelerde birbirlerinin
deneyimlerinden yararlanmalari, egitim alaninda da karsilikli etkilesimi ve degisimi zorunlu
kilmaktadir (Ozpolat, 2010). Milli Egitim Bakanliginda (MEB) 2005 yilinda baslayan ve giiniimiize
kadar uzanan reform hareketleri 6gretim programlarina da buyuk yenilikler getirmistir. Bireysel
farkhliklar dikkate alinarak hazirlanan 6gretim programlari modern, bilimsel, elestirel, inovatif
diisiinebilen, ¢o6ziim odakl, kendine glivenen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Epgacan ve
Erzen, 2008). Kiiresel degisimlere ayak uydurabilmek icin 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan uluslararasi egitim standartlarina uygun olarak revize edilen 6gretim programlarina
bircok yeni kavram dahil edilmistir. Bu yeniliklerden biri de bilgi ve becerilerin ¢alisma veya
0grenme ortaminda bagimsiz bir performans sergileyerek gereksinimleri karsilama durumu
anlamina gelen “yetkinlik” kavramidir (Mesleki Yeterlilikler Kurumu [MYK], 2015).

Bilgi, beceri ve tutumlarin kombinasyonu seklinde tanimlanan yetkinlikler dil becerileri,
okuryazarlik, matematik, bilgi ve iletisim teknolojileri 6grenme icin temel bir esas olup
O0grenmeyi 6grenme tim o6grenme etkinliklerini desteklemektedir (Figel, 2007). Avrupa
Birligi’nin 2006 yilinda Hayat Boyu Ogrenme anlayisi cergevesinde (ye iilke vatandaslarinin sahip
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olmalari gerektigini vurguladigi ‘anahtar yetkinlikler’, bilgi toplumuna katki saglayacagi tizere her
biri esit derecede onemli gorilmekte olup birgcok yetkinlik birbirini destekler nitelikte
ortismekte ve i¢ ice gegmektedir (European Union [EU], 2018). Ogretim programlarinda yer alan
yetkinlikler, beceriler ve bunlara ait tanimlamalar Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ile egitim
ve 6gretim faaliyetlerinin uluslararasi kalite kriterleri ve standartlarina uygun olmasini saglayan
Milli Egitim Kalite Cercevesi (MEKC) baglaminda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) esas
alinarak hazirlanmis, ayrica belirtilen yetkinlikler, beceriler ve bunlara bagh tanimlarin
gelistirilmesinde 21. ylzyil becerilerine ait tanim ve agiklamalardan yararlaniimistir (MEB, 2014;
MYK, 2015; Soysal & Kurudayioglu, 2018). Ogretim programlarinda yer alan bu yetkinlikler; “Ana
Dilde iletisim, Yabanci Dillerde iletisim, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler, Dijital Yetkinlik, Odrenmeyi O§renme, Sosyal ve Vatandashkla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik, Kiiltiirel Farkindalik ve ifade” (MEB, 2018) seklindedir. Yetkinlikler
genel olarak incelendiginde; elestirel diistinme, yaraticilik, inisiyatif alma, problem ¢ézme, risk
degerlendirmesi, karar verme ve duygularin yapici yonetimi sekiz anahtar yetkinlik streclerinin
timinde rol oynamaktadir (EU, 2006). Her alanda yliksek yarar gbzeten anahtar yetkinlikler tim
bireylerin bireysel memnuniyet ve gelisim, aktif vatandashk, toplumsal katilim ve istihdam
ihtiyaclarini karsilamaktadir (Figel, 2007).

Anahtar yetkinliklerin ders iceriklerine dahil edilmesiyle ve buna iliskin 6grenme
etkinliklerinin dizenlenmesi hem cocuklarin bu becerileri edinmelerini saglayacak hem de
yasamlarini daha da kolaylastirmasi beklenmektedir (Yiiksel & Taneri, 2020). Ogretim
programlari, bu ozellikleri ile 6grencilerin elestirel diisiinen, problem ¢6zen, bilgi okuryazarligina
sahip, empati kurabilen bireylerin yetistiriimesini hedeflemektedir (Erkek, 2022). Ancak Diker
Coskun (2017) tarafindan yapilan calismada, yetkinlik kazanimi siirecine iliskin olarak 6rnek
uygulama ve agiklamalarin olmadigina, 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin nasil
Olclllip degerlendirilmesi gerektigine iliskin agiklamalarin bulunmadigina ve bu yetkinliklerin
derslerle nasil iliskilendirilmesi gerektigi konusunda ifadelere yer verilmedigine, ayrica
yetkinliklerin kazanimlarla yeterince iliskilendirilmedigine, yetkinliklere ulasilip ulasiimadigina
dair somut gostergeler bulunmadigina, 6gretim programlarinda sadece yetkinliklerin listesinin
ve bunlara iliskin kisa aciklamalara yer verildigine dikkat cekmistir. Bu nedenle, MEB tarafindan
2018 yilinda revize edilen 6gretim programlarinda yer alan sekiz anahtar yetkinligin incelenmesi,
ortaokul 6gretmenlerinin yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda goériislerinin ortaya konulmasi
ve konuyu dair ortaya cikan durumlarin betimlenmesi sahadaki sorunlari gérme ve bunlara
¢ozimler Uretebilme agisindan 6nemli goriilmektedir. Ortaya c¢ikacak sonuglar ve Uretilecek
oneriler ortaokullarda yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda egitim paydaslarina ve yetkililere
yol gostermesi bakimindan 6nemli oldugu disinllmektedir. Biitlin bunlardan hareketle,
ortaokul 6gretim programlarinda yer alan anahtar yetkinliklerin 6grencilere kazandiriimasina
iliskin 6gretmen gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenler, ©6gretim programlarinda vyer alan yetkinliklerin kazandirilmasi
konusunda ders i¢i veya ders disi ne tlr calismalar yapmaktadirlar?

2. Ogretmenler, yetkinliklerin kazandiriimasi icin ne tiir zorluklarla karsilasmaktadirlar?

3. Ogretmenlerin, yetkinliklerin kazandiriimasi adina ders kitaplarinda yer alan iinite ve
etkinliklere iliskin gorisleri nelerdir?
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4. Ogretmenlerin, yetkinliklerin kazandiriima sirekliligini saglamak icin gorusleri
nelerdir?
5. Ogretmenlerin, yetkinliklerin kazandirilmasi adina meslektaslarina énerileri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullaniimistir.
Nitel durum galismasi arastirmacinin, gergek yasam, giincel bir durum ya da belli bir zaman
icerisinde sinirlandirilmis bir durumu, detayh ve derinlemesine bilgi toplanarak durumlarin
betimlenmesi veya durum temalarinin tanimlanmasi ile yiritilen bir arastirma yaklasimidir
(Creswell, 2020). Bu baglamda, 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandirilmasina
iliskin ortaokul 6gretmenlerinin gorisleri alinarak, ortaya ¢ikan durumlar betimlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Buradaki amag, goreli olarak kiiclk bir 6rneklem olusturmak ve bu érneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Calismaya dahil edilen 6gretmenler belirlenirken cinsiyet, egitim
diizeyi, mesleki kidem ve brans degiskenlerine dikkat edilmis, ayrica 6gretmenlerin koy, ilce ve
il merkezi gibi farkh yerlesim birimlerinde ve farkli sosyo-ekonomik ¢evrelerde gérev yapmalari
dikkate alinmigtir. Buna gore arastirmanin ¢alisma grubunu Mardin ili Artuklu, Nusaybin ve
Kiziltepe ilcelerinde gorev yapan 30 ortaokul 6gretmeni olusturmustur. Katilimci 6gretmenlerin
13’0 kadin 17’si erkek olup besi koy, 10’u ilce, 15’i merkez ilcede Milli Egitim Bakanhgina bagh
resmi ortaokullarda gorev yapmaktadir. Katilimcilarin 5’i yiksek lisans, 25’i lisans mezunudur.
Katilimcilarin 6’s1 1-5 yil, 10’u 6-10 yil, 7’si 11-15 yil, 4’G 16-20 yil, 2’si 21-25 yil, 1’i 26 ve daha
fazla yildir ortaokullarda brans 0Ogretmeni olarak ¢alismaktadir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin 6’si ilkdgretim Matematik, 6’si Tiirkge, 5’i Sosyal Bilimler, 4’ Fen Bilimleri, 4’G
ingilizce, 2’si Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi, 1'i Beden Egitimi ve Spor, 1’i Bilisim Teknolojileri, 1’i
Teknoloji ve Tasarim branslarinda egitim vermektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilmistir.
Yari yapilandirilmis goriismeler, analizlerinin kolayligl yaninda sabit secenekli cevaplama ve
goristlen kisinin kendini ifade edip ilgili alanda derinlemesine bilgi saglama gibi nitelikleri
bulunmaktadir (Blyiikéztirk vd., 2020). Veri toplama araci ilgili alanyazin (Ozdas, 2019; Caliskan
Toyoglu, 2016; Sahin et al., 2010) taranarak olusturulmustur. Formda dort kisisel ve bes agik uglu
soruya yer verilmistir. Gériisme formunun arastirmanin amacina ne derece hizmet ettigini ve
uygulanabilirligini kontrol etmek amaciyla egitim bilimleri alaninda uzman bir Dog. Dr. ve iki Dr.
Ogr. Uyesinin goriisiine basvurulmustur. Yapilan degerlendirmeler sonucu gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Formun anlasilirhgini tespit etmek amaciyla farkh branslardan dokuz ortaokul
ogretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada, gorlisme sorularinin ortaokul
ogretmenleri tarafindan anlasildigl, bu konuda bir sorun yasanmadigi gérilmustir. Gerek uzman
gorisleri gerekse pilot uygulamalar sonucu sorularin d6lgme ve degerlendirme agisindan
uygunluguna ve uygulanabilirligine karar verilmistir. Yari yapilandiriimis goriisme formu sorular
asagida sunulmustur:
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1. Ogretim programlarinda yer alan yetkinliklerin dgrencilere kazandirilmasi konusunda
ders ici veya ders disi ne tiir calismalar yapmaktasiniz?

2. Yetkinliklerin kazandirilmasi adina yaptiginiz c¢alismalarda ne tir zorluklar ile
karsilasmaktasiniz?

3. Yetkinliklerin kazandirilmasi adina ders kitaplarinda yer alan Unite ve etkinlikleri
yeterli veya yetersiz buluyor musunuz?

4. Yetkinliklerin kazandirilma sirekliligi nasil saglanabilecegini dislinliyorsunuz?

5. Yetkinliklerin kazandirilmasi adina 6gretmenlere 6nerileriniz nelerdir?

2.4. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanabilmesi icin éncelikle Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulu'ndan 24.11.2021 tarih ve 2021/10-8 sayili etik kurul onayi, ardindan veri
toplama aracinin uygulanabilmesi icin Mardin il Milli Egitim Mudirltgiinden de izin alinmistir.
Veriler yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Gérlisme okullar ziyaret edilerek
O0gretmenlere yiz yize uygulanmistir. Katilimcilara gortisme oncesinde arastirmanin amaci
hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve arastirmaya katihm konusunda onamlari alinmistir.
Katilimcilara kimlik bilgilerinin gizli tutulacagl ve sonuglarin yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacag ifade edilmistir. Elde edilen veriler elektronik ortama aktarilarak kayit altina
alinmistir. Veri toplama siirecinin sonunda katilimci goruslerinin yazih dékimi c¢ikarilmis ve
arastirmanin alt amaglari baglaminda incelenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Patton (2018)
icerik analizini, nitel materyal igerisindeki anlamlari ve tutarliliklari tespit etmeye yonelik bir veri
indirgeme ve anlamlandirma girisimi olarak ifade etmektedir. icerik analizinde esasinda
gerceklestirilen islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar baglaminda bir
araya getirerek, bunlari okuyucunun anlayabilecegi bicimde dizenleyip yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2018).

Yazil dokiim yapilan veriler incelendikten sonra arastirma sorulari 6gretmen gorisleri
baglaminda birbirinden bagimsiz olarak arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Ortaya
¢tkan kavramlardan yola cikilarak elde edilen kodlar arastirmacilar tarafindan karsilastirilarak
sonuclar bir araya getirilmistir. inceleme isleminin ardindan kodlar diizenlenerek temalar elde
edilmistir. Elde edilen temalar sonucu kodlara son hali verilmistir. Veriler dnce dogrudan ve
tablolastirilarak verilmis daha sonra bulgular yorumlanarak sunulmustur. Ogretmen gérisleri
analiz edilirken, her bir 6gretmen i¢in “Katilimci” kelimesinin bas harfine bir sayi verilerek (K1,
K2, K3 vb.) kodlamalar yapilmistir.

Arastirmacilarin ayni veri grubu lzerinde yapmis olduklari kodlamalarin giivenirligini
belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi “uyusum vyiizdesi formali”
(Guvenirlik = Gorls birligi/(Gorus birligi + Gorus ayriligl) x 100) kullanmilmistir. Bu formdil
baglaminda kodlayicilar arasi uyusum yizdesi %92 olarak bulunmustur. Nitekim Miles ve
Huberman’a (1994) gore kodlama givenirliginin saglanabilmesi icin uyusum yiizdesinin %80 ve
Uzerinde olmasi gerekmektedir.
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2.6. Giivenirlik ve Gegerlilik Onlemleri

Arastirmanin givenirligini ve gecerliligini saglamak amaciyla bir dizi 6nlem alinmistir.
Yapilan ¢alismanin inandiriciligini elde etmek icin yari yapilandiriimis goériisme formu uzmanlarin
goruslerine sunulmus ve 6gretmen gorusleri dnyargilardan uzak bir sekilde dogrudan alintilar,
sayisal veriler ve tablolar biciminde verilmistir. Calismada aktarilabilirligi saglamak igin
arastirmanin yontemi ayrintili bir sekilde aciklanmis ve veriler agik ve seffaf olarak ayrintil bir
sekilde betimlenmistir. Calismada tutarliligin saglanmasi igin katilimcilarla yapilan gérismelerde
benzer sirecler yiritiilmlis ve verilerin analizi slirecinde kodlayicilar arasi glvenirlik
hesaplanmistir. Calismada teyit edilebilirligin saglanabilmesi icin gériisme formlari elektronik
ortamda kayit altina alinmis ve verilerin analizi asamasinda kodlayicilar tarafindan yapilan
kodlamalar, arastirma boyunca c¢ikarilan notlar arastirmacilar tarafindan muhafaza edilmistir.

3. Bulgular

Ogretim programlarinda yer alan vyetkinliklerin kazandiriimasina iliskin ortaokul
O0gretmen gorislerinden elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaclari cergevesinde her soruya
ait temalarin ve kodlarin yer aldigi tablolarda sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Yetkinliklerin Kazandiriimasi Konusunda Ders igi ve Ders Disi
Yaptiklar Calismalara iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan ortaokul o6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan
yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasi konusunda ders igi ve ders disi yaptiklari ¢alismalar
Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1.

Yetkinliklerin Kazandirilmasi Konusunda Ders ici ve Ders Disi Yapilan O§retmen Calismalari

Tema Kodlar Frekans

Ogretmen Calismalari Gunliik yasamdan 6rnekler verme 13
Teknolojik araglardan(bilgisayar, etkilesimli tahta,
Egitimde Bilisim AgI (EBA), Z-Kitap vb.) yararlanma
Gorsel ve isitsel materyaller kullanma
Olay canlandirmalari, drama etkinlikleri yapma
Kendilerini ifade etmelerine firsat verme
Proje ve performans ddevleri verme
Arastirma konularina yonlendirme
Farkli 6gretim tekniklerini kullanma
Gosterip yaptirma teknigini uygulama
Dort temel beceriyi (okuma, yazma, dinleme, konusma)
Olgen etkinlikler yapma
Sosyal etkinlikler dizenleme
ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alma
Matematik yarismalari diizenleme
Bilgi yarismalari diizenleme
Yabanci dilin 6nemini aktarma
Minazara yaptirma
Ogrenme yollarini paylasma
Seviyelerine gore calisma yapma
Bireysel farkhliklari gozetme
Veli destegi alma
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Tablo 1 incelendiginde ortaokul O6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan
yetkinliklerin  kazandirilmasi konusunda ders ici ve ders disi yaptiklari c¢alismalar
degerlendirilmistir. Ogretmenler en fazla giinlik yasamdan &rnekler verdiklerini, teknolojik
araglardan (bilgisayar, etkilesimli tahta, Egitimde Bilisim Agi (EBA), Z-Kitap vb.) yararlandiklarini,
gorsel ve isitsel materyaller kullandiklarini ve olay canlandirmalari ile drama etkinlikleri
yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretim programlarinda yer alan vyetkinliklerin kazandirilmasi
amaciyla 6gretmenlerin yaptiklari galismalara iliskin gérislerinin bazilari su sekildedir:

K9: “Ogrencilere farkl 6Grenme yollarini anlatir ve bunlari uygulamaya gegirmeleri icin
uygun ortami saglamaya ¢alisirim. Kendilerini ifade etmeleri icin konusma yapmalarini saglar,
olayi canlandirma etkinlikleri yaptirirbm.”

K3: “Ders disi iliskilendirme ve veli destedi icin g6riismeler yapiyorum. Ders disi planlama
ve yetkinlik alani ile ilgili materyal yapiyorum. Ders icinde miimkiin mertebe égrenci seviyesine
indirgeme somutlastirma calismalari yapiyorum.”

K21: “Giindelik hayattan érnekler vererek dersle yasam arasinda baglantilar kurmaya
calisiyorum.”

K20: “Akilli tahtayr bu amag icin kullaniyorum. internet iizerinden egzersizlerden
yararlanarak konulari oyunlastiriyorum. Konulari égrenciler agisindan ilgi ¢ekici hale getirmeye
calisiyorum. Bunu goérsellerle destekleyerek konulari soyutluktan uzaklastirmaya ¢alisiyorum.”

K10: “Ogrencilere &grenme yollarini agiklarim. Kendi kendilerine yapabilecekleri
performans Gdevleri veriyorum. Farkli kiiltiirlerin farkinda olsunlar diye arastirma konulari
veriyorum.”

K22: “Ogrencilerin farkli kisilik 6zelliklerine sahip oldugunun farkindayim ve nedenle ¢ok
yonlii 6gretim teknikleri uyguluyorum.”

K19: “Kitaptaki metinler (izerinden miinazara ve drama gibi dilsel becerilerini 6lgen
etkinlikler yapiyorum.”

K26: “Ogrencilerin derste kendilerini ifade etmelerini sagliyorum. Ayni zamanda derste
teknolojik aletlerden yararlaniyorum.”

K28: “Disiplinlerarasi yaklasim ile derslerimi yiiriitiiyorum. Giinliik yasamdan érnekler
veriyorum.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorisleri incelediginde, 6gretmenlerin yetkinliklerin
kazandiriimasi konusunda bir¢ok ¢alisma yaptigl, bunlarin bazilarinin ders icinde yapilan
etkinlikler oldugu, bazilarinin da ders disi faaliyetler oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara goére 6gretmenler, yaptiklari ¢calismalar arasinda en fazla giinlik yasamdan ornekler
verdiklerini ifade etmislerdir. Bu durumda glinlik yasamdan o6rnekler vermek yetkinlikleri
kazandirmak adina 6nemli gortlmustiir. Ortaya cikan diger gorisler ise, 6gretmenlerin
teknolojik arag¢ gereglerden yararlanmalari, gorsel ve isitsel materyaller kullanmalari ve
canlandirma yaptirmalari sayesinde egitim ve 6gretim faaliyetlerinde ¢ogu zaman soyut kalan
olgu, olay ve kavramlarin daha kolay bir sekilde kavranabilecegi dile getirilmistir. Ayrica
ogrencilerin ders iginde kendilerini ifade edebilecekleri ve ders disinda proje, performans ve
arastirma calismalari ile bireysel yeterliklerini yansitabilecekleri durumlar olusturuldugu ifade
edilmistir.
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3.2. Ogretmenlerin Yetkinliklerin Kazandirilmasi Konusunda Yaptiklani Calismalarda
Karsilastiklan Zorluklara iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandiriimasi  konusunda vyaptiklari ¢alismalarda karsilastiklari  zorluklar Tablo 2'de
sunulmustur:

Tablo 2.

Yetkinliklerin Kazandirilmasi Konusunda Ogretmenlerin Karsilastiklari Zorluklar

Temalar Kodlar Frekans

N

Ogrenci Kaynakli Ogrenciler isteksiz ve dnyargili olmalari
Ogrenciler okudugunu anlamamasi
internet ve sosyal medyanin bilingsiz kullanilmasi
Takim halinde ¢alisiimamasi
Bilgilerin glinlik yasamda kullanilmamasi
Derste odaklanma sorununun olmasi
Ogrencilerin sosyal yasamda aktif olmamalari
Kiltirel farkindalklarinin az olmasi
Ogrencilerin teknolojiyi dogru kullanmamalari
Yabanci dilin 6hemsenmemesi
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin disiik olmasi
Grup ici iletisimde sorun olmasi
Okuma etkinliginin yapilmamasi
Ogrencilerin ezber yapmasi
Sistem Kaynakli Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi
Fiziki kosullarin yetersiz olmasi
Materyal eksikligi
Etkinlik alanlarinin kisith olmasi
Zaman sikintisi
Teknolojik arag-gereg eksikligi
Ders siireleri yetersiz
Ders kitaplarinin yetersiz kalmasi
Mifredatin teorik olmasi
internetin olmamasi
Bilisim Teknolojileri (BT) laboratuvarinin olmamasi
Ogretim programlarinin akademik basari odakli olmasi
Aile ve Cevre Kaynakli  Velilerin ilgisiz olmalari
Cevresel faktorlerin etkisi
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Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan
yetkinliklerin  kazandirilmasi  konusunda vyaptiklari ¢alismalarda karsilastiklari  zorluklar
degerlendirilmistir. Yasanilan zorluklarin 6grenci kaynakli, sistem kaynakh, aile ve cevre kaynakli
olduklari ortaya ¢cikmistir. Ogretmenler 6grenci kaynakli olarak 6grencilerin isteksiz ve ényargili
oldugunu, okudugunu anlamadigini, internet ve sosyal medyayi bilingsiz kullandiklarini; sistem
kaynakh olarak sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik oldugunu, okullarin fiziki kosullarinin yeterli
olmadigini, materyallerin yetersiz kaldigini; aile ile ¢evre kaynakh olarak velilerin ilgisiz ve
cevresel faktorlerin etkili oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandiriimasi amaciyla égretmenlerin
yaptiklari calismalarda 6grenci kaynakli olarak yasadiklari zorluklara iliskin 6rnek 6gretmen
gorislerinden bazilari su sekildedir:

K28: “Ogrencilerin tutum ve isteklerinde yetersizlik, bazi derslere karsi ényargili olmalar,
teknolojik araglarin amacina uygun kullanilmamasi karsilastigimiz zorluklardandir.”

K15: “Genel olarak yetkinliklerin kazandirilmasi asamasinda Gdgrencilerin dikkatini
cekmek zor oluyor. Odrencilerin dikkatini cektikten sonra yetkinlikleri kazandirmak daha rahat
oluyor. Dikkat cekme sirasinda kullandigim argiimanlarin ¢ok iyi olmasi gerekiyor.”

K22: “Ogretilenler giinliik yasamda kullanilmiyor, 6§renciler sosyal yasamlarinda aktif
degiller, kiiltiirel farkindaliklari az.”

K27: “Ogrenciler okudugunu anlamiyor ¢odu defa. Soyut ifadeleri somutlastirmada
zorlaniyor.”

K19: “Ogrencileri organize etmede sikinti yasiyoruz, goniillii 6§renciler az.”

K17: “Ogrencilerde kitap okuma becerisinin eksikligi beraberinde bircok zorluk
getirmektedir.”

Ogretmenlerin 6grenci kaynakl yasanan zorluklara iliskin gorisleri incelendiginde,
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri ginlik yasamda kullanmadiklari, sosyal etkilesimlerinin,
kiltarel farkindaliklarinin ve dijital olgunluklarinin yeterli seviyede olmadigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin 6grenme ortamindaki dnyargilari, isteksiz tavirlari, dikkat ve motivasyon eksiklikleri
nedeniyle 6grenme faaliyetlerinde sorunlar yasandigi gérilmustir. Ayrica 6grencilerin okuma
etkinliginde yetersiz kalmalari ve okudugunu da yeteri kadar anlayamamalari yasanilan diger
zorluklar olarak dile getirilmistir. Diger taraftan, yaptiklari calismalarda sistem kaynakh
yasadiklari zorluklara iliskin 6gretmen gorislerinden bazilari su sekildedir:

K30: “Yaptigim ¢alismalarda okulun hem fiziki yapisi hem de arag-gere¢ olarak yetersiz
olmasi bliylik engel teskil etmektedir.”

K29: “Temel sorunlardan biri miifredat. Odrenciyi ezberden kurtaramadidimiz igin
6grenmeyi 6grenme gergeklesemiyor.”

K19: “Okulun fiziki sartlarinin yetersiz olmasi, égretim programlarinin daha ¢ok
akademik basari odakli olmas1.”

K13: “Siniflarin kalabalik ve seviyelerinin birbirlerine yakin olmamasi yetkinliklerin
kazandirilmasinda engel teskil etmektedir. Sinif ve salon eksikliginden dolayi farkl etkinlikler ve
telafi yapilamiyor.”

K24: “Sinif mevcutlarinin fazla olmasi bir sorun olusturuyor. Yeterli alanin olmamasi
uygulamali etkinliklerin yapilmasini zorlastiriyor.”

K11: “Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, okulun fiziki durumu, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin eksik veya sinirli olmas..”

Ogretmenlerin sistem kaynakl yasanan zorluklara iliskin gérisleri incelendiginde,
okullarda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, fiziki kosullarin yetersiz kalmasi, etkinlik ve
uygulamalar igin yeterli alanin olmamasi, okul ara¢ ve gereglerinin kisitli olmasi ve ders
kitaplarinin yetersiz kalmasi nedenlerinden dolayi yetkinliklerin kazandirilmasinda zorluklar
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yasandig dile getirilmistir. Ayrica 6gretim programlarinin akademik basari odakli olmasi ve
mifredatin teorik kalmasi yasanan diger zorluklar olarak ifade edilmistir. Yaptiklari ¢calismalarda
aile ve cevre kaynakli yasadiklari zorluklara iliskin 6rnek 6gretmen goriislerinden bazilari su
sekildedir:

K2: “Cevresel olarak etkinlik alanlarinin kisith olmasi ve toplumun yetkinlikler konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamasi siireci zorlastiriyor.”

Ka: “Veliler 6grencilerini diizenli bir sekilde takip etmemektedir.”

K14: “Ailelerin bu konuda ¢ok pasif olmalari veya 6nemsememeleri gibi sebepler
maalesef yetkinlikleri kazandirma konusunu zorlastirabiliyor.”

Ogretmenlerin aile ve cevre kaynakli yasanan zorluklara iliskin gorisleri incelendiginde,
yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasinda aile ve ¢evrenin de sorumlulugu dile getirilmistir.
Ogretmenler ailelerin bu konuda vyeterli 6zveriyi saglayamadiklari veya durumu
onemsemediklerini, dlizenli bir sekilde ¢ocuklarini takip etmediklerini ifade etmislerdir. Ayrica
cocuklarin yasadiklari cevrede kisitl etkinlik alanlarina sahip olmalari ve toplumun yeteri kadar
bu bilingte olmamasi yasanan diger zorluklar olarak belirtilmistir. Bu gorisler dogrultusunda,
yetkinliklerin kazandiriimasi konusunda sorunlarin 6grenci, sistem ve aileden kaynakli bir sekilde
cok yonli bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.

3.3. Ogretmenlerin Yetkinliklerin Kazandirilmasi Konusunda Ders Kitabi igeriklerine
iliskin Goriisleri Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandiriilmasi amaciyla ders kitaplarinda yer alan tnite ve etkinliklerle ilgili gorisleri Tablo 3'te
sunulmustur:

Tablo 3.

Yetkinliklerin Kazandirilmasi Amaciyla Ders Kitaplarindaki iceriklere iliskin Gériisleri

Tema Kodlar Frekans

[EY
o

Ders Kitabi igerikleri Etkinlik sayilari yetersiz
Kitaplar teorik bilgiler icermekte
Gorsel anlamda yetersiz
Soyut bilgiler fazla
Etkinlikler glinlik yasamdan uzak
Merkezi sinavda sorulan sorularla uyumlu degil
Ogrenci hazirbulunusluk diizeylerine uygun degil
icerikler yerellik ilkesine gore degil
Uniteler tiim yetkinlikleri kapsamiyor
Kitaplarin kapsam gecerliligi diisiik
icerikler glincel degil
Dort temel beceriyi icermiyor
Uygulama kilavuzlari yok
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Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin yetkinliklerin kazandirilmasi adina ders
kitaplarinin icerik yeterligi ile ilgili bulgular degerlendirilmistir. Ogretmenler etkinlik sayilarinin
az, kitaplarin teorik bilgilerle dolu, etkinliklerin glinliik yasamdan uzak, gorsel anlamda yetersiz
oldugunu, ayni zamanda Unitelerin tim yetkinlikleri kapsamadigini, iceriklerin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine ve merkezi sinavlarda sorulan sorularla uyumlu olmadigini
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belirtmislerdir. Ogretmenlerin yetkinliklerin kazandiriimasi amaciyla ders kitaplarinda yer alan
Unite ve etkinliklere iliskin 6rnek goruslerinin bazilari su sekildedir:

K1: “Kitap icerikleri yetersiz. Etkinlik sayisi az. Konusma ve yazma becerilerine yonelik ilgi
gekici etkinlik yok.”

K10: “Ders kitaplari yetersiz. Orenciye kazandiriimasi gereken kazanimlari kapsayan
etkinlikler yok. Kitaplar gérsel anlamda yetersiz. Ozellikle ingilizce de 6§renme gérseller ile
desteklenmeli ki geviri yéntemi ile 6grenme yolu minimum diizeye insin.”

K27: “Ders kitaplari yetkinlikleri kazandirmada yetersiz. Yeterli sayida drnek yok,
cocugun bilissel duyularini gelistirecek ayni zamanda okudugunu veya gérdiigiinii yorumlayacak
tarzda etkinlikler yok veya ¢ok az.”

K26: “Ders kitaplarindaki etkinlikler merkezi sinavlara hazirlikta yetersiz kalmaktadir.
Beceri temelli sorulardan uzak bir icerikleri var.”

K22: “Yetersiz buluyorum. Her bélgede 6grencilerin yasam sartlari farkl oldugu icin ders
kitaplarinin biraz da bélgesel niteliklerle hazirlanmasi gerekir.”

K19: “Yeterli oldugunu diisiinmiyorum ¢iinkii bircok ders kitabi giincel degil ve
yetkinliklere ¢ok az yer veriliyor.”

K13: “Bir kisim etkinlik ve konular égrenci seviyesini asmaktadir. Kitaplarin yerellik
ilkesine gére bir linite icerigi olmadigi icin konularin bir kismi soyut kaliyor.”

K28: “Ders kitaplari teorik bilgileri uygulamaya gecirmede etkinlikler yéniinde eksik
kalmaktadir.”

K11: “Ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri yeterli bulmuyorum. Daha 6nce kullandigimiz
ders kitaplarinda etkinlik sayisi daha fazlaydi. Su an kullandigimiz ders kitaplarinda etkinlikler
cok az ve kullanilan etkinlikler giinliik yasamdan uzak.”

K20: “Yetersiz buluyorum. LGS’ye hazirladigimiz 6grencilerde ¢ok gérdiim. LGS de yeni
nesil sorular soruluyor ama ders kitaplarinda bu tarz etkinliklere yer verilmemektedir veya ¢ok az
yer almaktadir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitabi igerikleri ile ilgili gbrusleri incelediginde,
ogretmenlerin yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda ders kitaplarindaki tnite ve etkinlikleri
yetersiz buldugu gorilmistiir. Ogretmenler daha ¢ok kitaplarin teorik bilgiler icerdigini ve
etkinlik sayilarinin az oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin ders kitaplarinda yetersiz buldugu
durumlar incelendiginde, kitaplarin gorsel anlamda, yetkinlikleri kazandirmada, konulari
orneklemede, okudugunu anlamada, giincellikte, yerellikte, 6grenci hazirbulunusluk diizeyinde,
ginlik yasam durumlarinda, merkezi sinavlara hazirlikta, dort temel beceriyi icermede, soyuttan
somuta ilkesinde, bilgiyi uygulamada ve kapsam gecerliginde yetersiz kaldigi ortaya ¢ikmistir. Bu
gorusler kitaplarin beceri temelli yetkinlikleri kazandirma konusunda iceriklerinin kisith
oldugunu gostermektedir.

3.4. Ogretmenlerin Yetkinliklerin Kazandirilma Siirekliliginin Nasil Saglanacagina iliskin
Gorisleri Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandirilma strekliliginin nasil saglanacagina iliskin gérusleri Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4.

Yetkinliklerin Kazandirilma Siirekliliginin Nasil Saglanacadina Dair Ogretmen Gériisleri

Tema Kodlar Frekans

~N

Kazanim Suarekliligi Okul-veli-6grenci isbirligi saglanmall
Ezbere dayali 6gretimden uzaklagilmal
Ogretim programlarinin giincelligi saglanmali
Ogretilen bilgiler giinliik yasamda kullanilabilmeli
Ogretim programlarini denetleyici calismalar yapilmali
Dersler disiplinlerarasi anlayisla islenmeli
Ogretmenler isbirligi icinde hareket etmeli
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmali
internet kullanimi kontrol altina alinmali
Ogrencilerin aktif katilimi saglanmali
Sosyal etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmeli
Yaparak-yasayarak ilkesine baglh kalinmall
Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi kazandirilmali
Kitle iletisim araglari ile bilgilendirmeler yapilmal
Yabanci dil hazirlik sinifi olmah
Uygun Olgcme ve degerlendirme faaliyetleri yapilmal
Aileler bilinglendirilmeli
Okudugunu anlama sorunu ¢ozilmeli
Yetkinlikler 6grencilere sevdirilmeli
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandinlma sdrekliliginin  nasil  saglanabilecegine iliskin gorisleri degerlendirilmistir.
Ogretmenler, bu sirekliligin okul-veli-6grenci isbirliginin saglanmasi, ezbere dayali sistemden
uzaklasilmasi, 6grencilerin aktif katihminin saglanmasi, 6gretim programlarinin denetleyici
calismalar yapilmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin dikkate alinmasi, sosyal
etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmesi ve 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin kazandirilmasi ile
saglanabilecegini belirtmislerdir. Ortaokul 06gretmenlerinin yetkinliklerin  kazandiriima
surekliliginin nasil saglanabilecegine iliskin 6rnek goruslerinin bazilari su sekildedir:

K28: “Egitim politikalarinda istikrarli olus, égretim programlarini destekleyici ve
denetleyici calismalarin yapiimasiyla siireklilik saglanir.”

K15: “Yetkinlikler onun ne kadar isine yarayacak? Glinliik hayatta ve okul hayatinda ne
kadar isime yarayacak? Ogrenci bu sorulari kendine sorar. E§er olumsuz cevap ise zaten siireklilik
saglanmaz. Ogrenciler sinav basarisi odakli ¢alistiklari icin yetkinlikleri ¢ok umursamayan
6grencilerim fazla. Eger siireklilik istiyorsak yetkinliklerin énemini ¢ocuga sistemsel de
hissettirebilmeliyiz.”

K25: “Ogrenmeyi 6§renme yetkinligi kazandirilabilse siireklilik saglanir.”

K24: “Stirekli ayni konuyla ilgili ayni etkinlik ya da icerik sunmak yerine esnek ve giincel
durumlar saglanmalidir.”

K19: “Yetkinliklerin kazandirilmasi icin égretim programlarinda hedefler net olarak
belirtilmeli, somut érnek uygulamalara yer verilmeli, ders iceriklerine yeterince zaman
ayrilmalidir.”

K4: “Ogretmen-Veli-Ogrenci isbirligi ile siirekliligi sa§lamak kolay olacaktir.”
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K8: “Ogretim programlarinin giincelligi (giincel olmasi) saglanmalidir.”

K14: “internet kullanimi kontrol altina alinmalidir. En énemlisi kazandirilmak istenen
yetkinlikler 6grenciye sevdirilmelidir.”

K17: “Isbirlikli bir egitim sistemi ve égrencilerin daha aktif olduklari bir ortam siirekliligi
saglar.”

K18: “Sosyal etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmeli ve her egitim 6gretim yilinda okul ici ve
okul disi etkinlikler géz ardi edilmemelidir.”

K27: “Okul éncesi egitimden baslanarak ezberci sistem yerine okududunu anlama,
anladigini yorumlama (izerine bir siireg yiirtitiilmelidir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kazanim stirekliligi ile ilgili gorisleri incelediginde,
ogretmenler yetkinliklerin kazandirilma sirekliliginin en fazla ezbere dayali sistemden
uzaklasilmasi, okul-veli-6grenci isbirliginin ve 6gretim programlarinin giincelliginin saglanmasi ile
mumkiin olabilecegini ifade etmislerdir. Kazanim sirekliliginin saglanmasi adina 6gretmenler
ayrica 6gretim programlarinin g¢iktilarinin denetlenmesi ve desteklenmesi, 6grenmeyi 6grenme
yetkinliginin 6grencilere kazandiriimasi, kazanimlarin gilinlik yasamda islevsel olmalarinin
saglanmasi, 6grenenlerin daha aktif olmalarini saglayacak isbirlikli bir 6grenme ortaminin
tasarlanmasi, yaparak yasayarak ilkesinin g6z 6niinde bulundurulmasi, okul icinde ve okul
disinda sosyal faaliyetlere daha ¢ok 6nem verilmesi, okudugunu anlama, anladigini yorumlama
Uzerine elestirel bir 6grenme sirecinin yirutilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu gorisler
dogrultusunda, kazanim sirekliliginin sistemsel, bireysel ve programdan kaynakli unsurlarin bir
araya gelmesi ile saglanabilecegi ortaya ¢cikmistir.

3.5. Ogretmenlerin Yetkinliklerin Kazandinlmasi Konusundaki Onerilerine iliskin
Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan
yetkinliklerin kazandirilmasi amaciyla 6gretmenlere verdikleri 6neriler Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.

Yetkinliklerin Kazandirilmasi Amaciyla Ogretmenlere Oneriler

Tema Kodlar Frekans

Ogretmenlere Oneriler ~ Ogretmenler isbirligi icinde ¢alismali
Dersler glinliik yasamla iliskilendirmeli
Gorsel ve isitsel etkinliklere agirhk verilmeli
Hizmet igi egitimlere dnem vermeli
Dersin kazanimlarina uygun materyal kullanmal
Akademik olarak gelismeli
Ogrencilere 6grenmeyi d6gretmeli
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmali
Etkinlik temelli ders islemeli
Kazanimlar oyunlastirmal
Sadece ders kitaplarina bagh kalmamali
Ogrenciyi derste aktif tutmali
Farkh yetkinlik alanlari kullanilmal
Bilgi somutlastirmali
Rehberlik calismalari yapilmali

~N
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Derse girmeden planlama yapilmal 1
Yetkinlikleri cevreyle iliskilendirmeli 1
Proje galismalarina katiimali 1

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandirilmasi amaciyla meslektaslarina onerileri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin meslektaslarina onerileri arasinda: 6gretmenlerin isbirligi icinde calismalari,
dersleri glinliik yasamla iliskilendirmeleri, gorsel ve isitsel etkinliklere agirlik vermeleri, 6grenciyi
derste aktif tutmalar, 6grenci hazirbulunusluk dizeyleri dikkate alinarak 6grenme sireci
olusturmalari, kazanimlara uygun materyal kullanmalari ve hizmet ici egitimlere 6nem vermeleri
gerektigi ifade edilmistir.  Ogretmenlerin  yetkinliklerin  kazandiriimasi  konusunda
meslektaslarina 6nerilerin bazilari su sekildedir:

K28: “Ogretmenler yasam boyu &grenme anlayisiyla editimlerine devam etmeli,
kendilerini yetkinlikler baglaminda gelistirip bunlari aktarabilme becerisine sahip olmalidir.
Hizmet ici egitim faaliyetlerine katilmayi bir gereklilik olarak aksatmamalilar.”

K18: “Ogretmenler siirekli isbirligi icinde olmallar, bilgi alisverisi saglamalilar.”

K13: “Ogretmenler 6grenci seviyelerine uygun ders anlatmali, derse aktif katilimi
saglayacak materyal kullanmali, gérsel ve sesli yardimci materyaller ile dersi ilgi cekici bir hale
getirmeli, kalicihgi saglayacak etkinlikler ile aktif katilimi saglamalidir.”

K11: “Yapilan ¢alismalarin égrencilerin ihtiyaglarina hitap etmeli ve giinliik yasamla i¢
ice olmali, salt bilgiyi vermek yerine bilgiyi almanin yollarini 6gretmeli, 6gretmenler beraber
ortak hareket etmeli, calismalarin 6grencilerin ilgisini cekebilmesi icin eglenceli bir hale ve oyun
tarzina getirilmeliler.”

K3: “Derse girmeden énce yapacaklari hakkinda mutlaka planlama yapmalari. Yetkinlik
alanlarini cevreyle ve yasantilarla iliskilendirmeliler.”

K12: “Ogretmenler uygulamali editime ve yaparak yasayarak égrenme calismalarina
daha cok yer vermelidir.”

K29: “Ogretmenler s6z konusu yetkinlikleri iyi bilmeli ve derslerinde farkli yetkinlik
alanlarina atiflar yapmalilar.”

K30: “Ogretmenlerin bilgiyi somutlastirmalari, konuyu giinliik hayatla iliskilendirmeleri
yetkinliklerin kazandirilmasini daha eglenceli ve kalici hale getirecektir.”

K10: “Ogretmenler égrencilere farkh tiirden etkinlikler yaptirmal.. Gérsel isitsel 6Gelere
daha cok yer verilmeli ve 6grenciler arastirmaya tesvik edilmelidir.”

K19: “Ogretmenler kendilerini gelistirerek hizmetici egitimlere énem vermeli ve bu
yetkinliklere uygun hizmetici egitimler diizenlenmelidir.”

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin diger dgretmenlere éneriler ile ilgili gorisleri
incelediginde, 6gretmenler meslektaslarina en fazla 6gretmenler isbirligi icinde ¢alismali ve
anlattiklarini  giinlik yasamla iliskilendirmeli 6nerilerinde bulunmuslardir. Ote yandan
o0gretmenler hizmet ici egitim faaliyetlerini 5Gnemsemeli, 6grenenlerin aktif katilimini saglayacak
O0gretim yontem ve tekniklerini uygulamalari, 6grenenleri glduleyerek ilgilerini ¢cekebilmeli
seklinde onerilerini dile getirmislerdir. Ortaya cikan bu gorusler dogrultusunda, yetkinliklerin
kazandirilmasi icin 6gretmenlerin aktif katilim ve isbirligine dayanan etkilesimli bir 6grenme
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ortami tasarlayabilmesi ve kazanimlari glinlik yasamla iliskilendirerek igsellestirebilmesi
gerektigi bulgulardan anlasiimaktadir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandiriimasina iliskin gorusleri ortaya c¢ikarilmaya cahlsiimistir. Arastirma sonuclarina gore
o0gretmenlerin, 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandirilmasi amaciyla ders
icinde ve ders disinda farklh galismalar yaptiklari tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin basinda ders
konularini hayatla iliskilendirdikleri, bilgisayar, etkilesimli tahta, Z-Kitap vb. teknolojik araglardan
yararlandiklari, gorsel ve isitsel materyaller kullandiklari ve 6grenci merkezli yéntem ve teknikler
kullandiklari tespit edilmistir. Bu durumun, yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda etkili oldugu
farkh calismalarda belirtilmistir. Ornegin; Ekmen ve Bakar (2018) yaptiklari c¢alismada,
ogrencilerin  okulda 6grendiklerini glnlik yasamlariyla iliskilendirebilme becerileri,
ogrenilenlerin kalici olmasini saglayarak uzun vadede sadece bireysel degil, ayni zamanda
toplumsal gelisimlerine de katki saglayacagini vurgulamislardir. Ogrenme 6gretme siirecinde
anahtar vyetkinliklere yer vermek ve bunlara uygun o6grenme faaliyetleri dizenleyerek
ogrenenlerin ilgili kazanimlara ulasmalarini saglamak hem ¢ocukluk hem de ilerleyen yaslarda
oldukg¢a 6nemlidir (Yiksel ve Taneri, 2020). Benzer bir ¢alismada Akkurt (2020), 6grencilerin
glnlik yasamlarinda karsilastiklari durumlari matematik ile iliskilendirme becerilerine gore
ogrencilerin problemlere dogru cevap verme basarisinin arttigini ortaya c¢ikarmistir.
Ogretmenler derslerinde giinliilk yasamdan érnekler verme disinda, yaptiklari ¢alismalarda en
cok teknolojik araglardan vyararlandiklarini ve gorsel, isitsel materyaller kullandiklarini
belirtmislerdir. Ozdas da (2018) yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda ortadgretim
ogretmenleriyle yapmis oldugu bir calismada benzer bulgulara ulasmistir. Zengin ve Ulas (2020)
derslerde gorsel materyaller kullanmanin 6grencilerin 6grenme becerilerini gelistirdigini ve
o0grenme agisindan olumlu sonuglar verecegini ifade etmistir. Zira 6grenme eyleminde bes
duyunun payl goz oniinde bulunduruldugunda, 6grenilenlerin % 94’Uniin gérme ve isitme
duyulan ile gergeklestigi belirtilmistir (Rizgar, 2005). Ote yandan 6grenme ortaminda
teknolojinin kullaniimasi 6grenenlerin ilgi ve motivasyonlarini arttirarak soyut kavramlari daha
kolay anlamalarini ve daha etkili 6grenmelerini saglamaktadir (Mayer, 2005). Ogretmenlerin
yetkinlikleri kazandirmak adina yapmis olduklari diger ¢alismalar: Olay canlandirmalari ve drama
etkinlikleri yapmak, kendilerini ifade etmelerine imkan saglama, proje ve performans ddevleri
verme, gosterip yaptirma teknigini uygulama, arastirma konulari verme, dort temel beceriyi
(okuma, yazma, dinleme, konusma) 6lcen etkinlikler yapma, sosyal etkinlikler diizenleme, bilgi
yarismalari diizenleme, miinazara yaptirma, 6grenme yollarini paylasma ve veli destegi alma
seklindedir. Ogretmenlerin yapmis olduklari bu calismalar incelendiginde, farkh o6gretim
tekniklerine basvuruldugu, ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katimlarini saglayacak
faaliyetlerin oldugu ve zihinsel gelisimlerine katki saglayacak etkinlikler diizenlendigi
gorilmustir.

Ogretmenler, 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandirilmasi konusunda
yapilan calismalarda cesitli zorluklar ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu zorluklar 6grenci
kaynakli, sistem kaynakl, aile ve c¢evre kaynakli olarak ortaya c¢ikmistir. Ortadgretim
dgretmenleriyle yapmis oldugu bir ¢alismada benzer bulgulara ulasan Ozdas (2018), 6gretim
programlarinda yer alan yetkinlikleri kazandirmak igcin 6grenciden kaynakl sorunlarin oldugu ve
bu sorunlarin 6gretmenler tarafindan ¢oziime kavusturulmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
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calismada ise 6gretmenler en biylk sorunun sistemden kaynakli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenci kaynakli yasanan zorluklar arasinda; 6grencilerin isteksiz ve onyargili olmalari,
okuduklarini anlayamamalari, internet ve sosyal medyay! bilingsiz kullanmalari, takim halinde
calismamalari, 6gretilenleri glinlik yasamda kullanmamalari, derse odaklanamamalari, sosyal
yasamlarinda aktif olmamalari, okuma etkinliklerini yapmamalari ve 06grencilerin ezber
yapmalari seklindedir. Sistem kaynakli yasanan zorluklar arasinda; sinif mevcutlarinin kalabalik,
okulun fiziki kosullarinin, materyallerin, teknolojik ara¢ ve gereglerin, zamanin, etkinlik
alanlarinin yetersiz olmasi ve mifredatin teorik, 6gretim programlarinin akademik basari odakh
olmasi seklindedir. Ogretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandirilmasinda diger
sorunlar da velilerin ilgisiz olmalari, aile ve gevre kaynakli sorunlardir. Elde edilen bulgulara iliskin
olarak literatlirde benzer sonuclara ulasiimistir. Yurtseven ve Erglin (2018) tarafindan ilkokul
ogretmenleriyle yapilan bir arastirmada, 6gretim programlarinda girisimcilikle ilgili kazanimlarin,
konularin, etkinlikler icin ayrilan zamanin, 6lcme ve degerlendirme araclarinin yetersiz oldugunu,
ayrica 6grencilerin ders siresince isteksiz tavirlari, toplumun ve ailelerin girisimcilige karsi tavri
ve okullardaki materyal eksikligi nedeniyle sorunlarin yasandigini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Akyol (2021), farkli yeteneklere sahip 6grencilerle dolu olan siniflarin fiziksel imkanlarinin
belirli 6gretim yontemlerini yiritmek icin yeterli olmadigini, ayrica program yikianin agir
olmasindan kaynakli olarak gesitli uygulamalari yapmaya yeterli zamanin olmadigini belirtmistir.
Bunun yaninda Kirmizi ve Yurdakul (2019) yapmis olduklari ¢alismada mevcut programlarin
teoride yapilandirmaci, uygulamada ezberci anlayisa yakin oldugunu, 6gretim programlarinin
ogrencilerin sorgulama becerilerini olumsuz etkiledigini, kazanimlarin ve etkinliklerin ezbere
dayali ve uygulanamaz oldugunu vurgulamislardir. Ortaya c¢ikan sonuglar 6gretmenlerin
yetkinlikleri kazandirmak igin yaptiklari c¢alsmalarda bircok zorluk ile karsilastiklarini
gostermistir. Karsilasilan bu sorunlar ¢ok yonli bir yapiya sahip olup, bu sorunlarin yetkinlikleri
kazandirmada zorluklara sebep olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenler, yetkinliklerin kazandirilmasi adina ders kitaplarinda yer alan (inite ve
etkinlikleri yeterli bulup bulmadiklari ile ilgili gérislerini belirtmislerdir. Ogretmenler ders
kitaplarindaki etkinlik sayilarinin yetersiz, kitaplarin teorik bilgilerle dolu, gorsel anlamda
yetersiz, etkinliklerin giinlik yasamdan uzak oldugunu; iceriklerin merkezi sinavda sorulan
sorularla uyumlu ve 6grenci hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmadigini, iceriklerin yerellik
ilkesine gore olusturulmadigini, Unitelerin tiim yetkinlik alanlarini kapsamadigini ve uygulama
kilavuzlarinin olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmen gorisleri incelendiginde ders kitabi
iceriklerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Literatlirde benzer arastirmalara
rastlanmaktadir. Ornegin; Dursun, Bektas Bedir ve Onkuzu Giilcii (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada ilkogretim ders kitaplarinin 6gretim programinin hedefleri ile tutarsizlik gésterdigi
bulunmustur. Bir diger arastirmada ingilizce ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmadig
ve ingilizce 6gretimi icin uygulanan miifredatin yetersiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Zengin
ve Ulas, 2020). Kirmizi ve Yurdakal (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmenler, revize
edilen 6gretim programlarinda bireysel, cevresel ve kiiltirel farklilklarin goéz ardi edildigini
vurgulamiglardir. Bunun yaninda bolgesel farklarin géz ardi edilerek yerellik ilkesine dikkat
edilmemesi ve 6gretmenlerden program hakkinda gorislerinin alinmamasi olumsuz durumlar
arasinda yer almaktadir (Bozkurt ve Aslanargun, 2015). Ortaya ¢ikan bulgular ders kitaplarinin
yetkinlikleri kazandirma konusunda yetersiz ve beceri temelli uygulamalardan uzak teorik bir
yapida oldugu, 6gretim programinin hedefleri ile bireyin ihtiyaglari dogrultusunda uyusmadiklari
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seklinde bir yargiya varilabilir. Zira uluslararasi egitim standartlarinin degistigi ve gelistigi
glinimiizde ders kitaplari yeni yaklasimlara ihtiyac duymaktadir (Oktay, Uner ve Sen, 2021).

Ogretmenler, yetkinliklerin kazandirilma sirekliliginin nasil saglanabilecegine dair
goruslerini ifade etmislerdir. Ortaya cikan bulgularda 6gretmenler, okul-veli-6grenci isbirligi
saglanmali, ezbere dayali sistemden uzaklasiimali, 6gretim programlarinin giincelligi saglanmali,
ogretilen bilgiler glinlik yasamda kullanilabilmeli, 6gretim programlarinin denetleyici calismalar
yapilmali, 6grencilerin aktif katilimi saglanmali, dersler disiplinlerarasi anlayisla islenmeli ve
o0grenmeyi 6grenme yetkinligi kazandirilmal seklinde gorus belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin
olarak literatlirde benzer sonuglara rastlanmaktadir. Ko¢ (2020), yasam boyu devam eden
becerilerin  bireylere kazandirilabilmesi igin 6gretim programlarinin revize edilerek
giincellenmelerinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Kocayigit ve Karademir (2020) ise egitim ve
ogretim faaliyetleri icinde 6grenenlerin daha kalici ve etkili 6grenmelerini saglayarak, onlari
ezber yapmaktan alikoyan ve bilgiyi yorumlayarak 6ziimsemelerini saglayan unsurun 6grenmeyi
ogrenme yetkinliginin edinimidir seklinde vurgularken; benzer sekilde Draghicescu, Cristea,
Petrescu, Gorghiu & Gorghiu (2014) yaptiklari calismada, 6grenmeyi 6grenmenin en Ust dizeye
cikarilabilmesi icin 6grencilere, daha aktif olmalari, daha fazla soru sormalari ve aralarinda
iletisim ve isbirligi yapmalari icin daha fazla firsat verilmesi gerektigi sonuclari elde edilmistir.
Caena (2019)'da 6grenmeyi 6grenme yetkinligi temel ilkeleri arasinda, isbirligi halinde calismayi
one cikarmistir. Cagirgan Glilten (2011), 6grenme-6gretme sirecinde sirekliligin saglanmasi
adina 6gretmenin roliiniin biyik oldugunu ifade ederken, Ozdas (2018) yetkinliklerin
ogrencilere kazandirilmasi icin 6grenci merkezli bir yaklasim benimsenerek daha fazla aktif
0grenme ve etkinlik temelli uygulamalarin yapilmasi gerekliligini vurgulamistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar, yetkinliklerin kazanim surekliliginin saglanabilmesi icin egitimin paydaslari arasinda
ishirliginin, 06gretim programlarinin  bilgiyi beceriye donistiirebilecek bir nitelige
kavusturulmasinin, 6grenenlerin bilgiyi giinlik yasamlarinda kullanabilecekleri bir sekilde
O0zimsemelerinin ve tum bunlari bir arada tutacak olan 06grenmeyi 6grenmenin
gerceklesmesinin gerektigini gdstermektedir.

Ogretmenler, vyetkinliklerin kazandirilmasi amaciyla meslektaslarina 6nerilerde
bulunmuslardir. Oneriler arasinda; isbirligi icinde calisma, okuldaki calismalarin giinliik yasamla
iliskilendirilmesi, gorsel ve isitsel etkinliklere agirhk verilmesi, hizmet ici egitimlere 6nem
verilmesi, etkinlik temelli ders islenmesi, 6grencinin derste aktif tutulmasi yer almaktadir.
Literatir incelendiginde benzer arastirma sonuglarina rastlamak mimkiindir. Ekmen ve Bakar
(2018) ogretmenlerin derslerinde kullandiklari metot, uygulama ve materyallerin 6gretim
programlari kadar dnemli bir yere sahip oldugunu vurgularken, Ozdas (2018) 6gretmenlerin Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hizmet ici egitim faaliyetlerine alinarak yetkinlikler konusunda
bilgilendirilmesi gerektigini belirtmistir. Glzel Ylce (2022) ise 6gretmenin 6gretim programini
uygulamadan bagimsiz disiinerek daha ¢ok ders kitabi lizerinden siireci yénetmesini, program
ile etkilesiminin az veya hi¢ olmadiginin gostergesi olarak ifade etmistir. Diger taraftan
ogrencilerin bilissel siireglere iliskin hedeflere ulasmalari adina aktif katilimlarinin saglanarak,
onlari yonlendirecek rehberlik ¢calismalarinin yapilmasi beklenmektedir (Bozkurt ve Aslanargun,
2015).

Sonug olarak, ortaokul 6gretmenleri 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklerin
kazandirilmasi amaciyla egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde birgok farkli calisma yapmislardir.
Bu calismalar 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisimlerine katki saglayacak tlirden
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etkinlikler olduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin, yapilan bu calismalarda cesitli zorluklar ile
karsilastiklarini gorilmastir. Bu zorluklar 6grenci kaynakli, sistem kaynakl, aile ve ¢cevre kaynakh
olarak ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde, yetkinliklerin
kazandirilmasi amaciyla ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz ve beceri temelli
uygulamalardan uzak teorik bir yapida olduklari soylenebilir. Bu durumlarin yaninda
yetkinliklerin kazandirilma sdrekliliginin saglanabilmesi icin 6gretim programlarinin bilgiyi
beceriye donistirebilecek bir nitelige kavusturulmalarinin gerekli oldugu bulunmustur.

Ogretim programlarinda yer alan yetkinliklerin kazandirilmasi amaciyla 6gretmen
gorislerine iliskin olarak bu arastirmada ortaya c¢ikan bulgular baglaminda 6neriler
gelistirilmistir.

° Yasam boyu 6grenme anlayisi ile 6gretilenlerin kalici olmasi icin hem okul icinde hem
okul disinda bilgiyi beceriye donistirebilecek etkinliklere ve uygulamalara daha cok yer
verilebilir.

° Okullarin fiziki ve teknik alt yapilari gozden gecirilerek yetkinliklerin kazandirilimasina

olanak saglayacak ortamlar olusturulabilir, teknolojik arag-gere¢ ve egitsel materyaller
konusunda gerekli iyilestirmeler yapilabilir.

. Ogretim programlarinda yer alan yetkinliklerin derslerle nasil iliskilendirilecegine dair
yonergeler olusturulabilir.

. Ogrencilerin yetkinlikleri ne diizeyde edindiklerini belirleyebilecek 6lcme ve
degerlendirme faaliyetleri diizenlenerek, ortaya cikabilecek eksiklikler baglaminda gerekli
onlemler alinabilir.

° Ders kitaplarinin, giinlik yasam ile iliskilendirilmesi ve yerellik ilkesine dikkat edilerek
gbzden gecirilmesi saglanabilir.

° Yetkinliklerin  kazandirilmasi  konusunda bilinglendirme c¢alismalari  yapilarak,
ogretmenlere iliskin hizmet ici egitimler dizenlenebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamustir.
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