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SINIF OGRETMENLERININ YAZMA GUCLUGUNE iLiSKIiN
GORUSLERI

THE VIEWS OF CLASSROOM TEACHERS RELATED TO WRITING DIFFICULTIES

Ozge ERDOGAN'
Ahmet GULAY?
Fatma Giil UZUNER?

Oz

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin yazma giigliigiine iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirmanin
caligma grubunu Trabzon ili merkez ilkokullarda gorev yapan ve amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum orneklemesi yoluyla segilen 25 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma betimsel nitelik
tagimaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan sinif Ogretmenleri ile yart yapilandirilmig goriismeler
yaptlmistir. Yart yapilandirilmig goriismelerde 6gretmenlere yazma giigliikleri ile ilgili toplam 6 soru
sorulmustur. Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
ile incelenmistir. Aragtirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yazma gii¢liigliniin tanim ve igerigi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir. Yazma giicliigiinii eksik bir sekilde tanimlayan
Ogretmenlerin, bu giicliigli gidermeye yonelik sinirli gesitlilikte Onerilerde bulundugu belirlenmistir. Ayrica
yazma gili¢liigiiniin nedenlerinin daha ¢ok Ogretmenden kaynaklandigini diisiindiikleri ve bu giicliiklerle
miicadele etmede kendilerine yeteri kadar giivenmedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonunda yazma
giicligii ve yazma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma giicliigii, sinif 6gretmeni, yazma becerisi

Abstract

The purpose of this research is to determine the views of the classroom teachers about the writing difficulty. The
study group of the research is composed of 25 classroom teachers working in the primary schools of Trabzon
province and selected through sampling of easily accessible cases from purposeful sampling methods. The
research has descriptive quality. Qualitative research method was used in the collection, analysis and
interpretation of the data obtained in the research. In this context, semi-structured interviews were held with
class teachers who participated in the research. In semi-structured interviews, six questions were asked about
teachers' difficulties in writing. The data obtained from semi-structured interviews with teachers were analyzed
by descriptive analysis technique. Findings in the research show that teachers do not have qualified knowledge
about the definition and content of writing difficulty. It has been determined that teachers who define writing
difficulty in an incomplete way have a limited range of suggestions to overcome this difficulty. It is also the
result of the fact that the causes of writing difficulty are more likely to originate from the teacher, and that they
are not as trustworthy as themselves to struggle these difficulties. At the end of the research, some suggestions
have been proposed to solve the writing difficulty and the writing difficulty.
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1. GIRIS

Anlama, diisinme ve bagkalarinin yazili fikirleri ile iletisim kurma, sadece okul
doneminde degil hayatin her doneminde gerekli olan becerilerdir. Bu becerilerin
kazanilmasinda ve gelistirilmesinde okuryazarlik becerilerinden biri olan yazma becerisi
olduk¢a 6nemli bir rol oynar (Erdogan, 2012). Okul basarisi i¢in yordayici bir 6zellik tagiyan
bu becerinin (Graham ve Perin, 2007) okul hayati disinda da sosyal, akademik ve mesleki
ihtiyaglar i¢in belli bir diizeyde olmasi kaginilmaz hale gelmektedir (Datchuk ve Kubina,
2012).

Yazma becerisi, gelisimsel degisimleri iceren kompleks bir siirectir (Tops, Callens,
Cauwenberghe, Adriaens ve Brysbaert, 2013). Bu siire¢te yazarin, duygu ve diisiincelerini
etkili bir sekilde ifade etmek ve okuyucuya anlamli bir mesaj vermek i¢in bir¢ok biligsel
islemi koordineli bir sekilde gerceklestirmesi gerekir (Flowers ve Hayes, 1981). Ciinkii bu
mesaj; iletisimi, bagkalariyla etkilesimi, kendini ifade etme becerisini gelistirmeyi, duygu ve
diistinceleri yansitabilmeyi saglar (Santangelo, 2014). Baska bir ifadeyle yazma, 6grenmenin
ve ne bildigimizi gostermenin en giiclii araglarindan birisidir (Santangelo ve Olinghouse,
2009). Bu nedenle zorlu ve karmasik siirecleri biinyesinde barindiran zihinsel bir faaliyet
olarak ifade edilmektedir (Saddler, Moran, Graham ve Harris, 2004).

Zihinsel bir siire¢ olan yazma, ayn1 zamanda sosyal siireclerden de etkilenir. Yazilan
yazilar ile yeni fikirler ileri siiriiliir, doniit alinir ve bdylece iletisimsel bir firsat yakalanmis
olur (Magnifico, 2010; Moore, 2009). Bu iletisim siirecinde ortaya koyulacak yazi i¢in bircok
degisken dikkate alinir. Konu se¢imi yapilir, yazi tiirii, hedef kitle ve amag belirlenir
(Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016). Tiim bu unsurlar dikkate
alindiktan sonra planlama, taslak yazma, gozden gegirme ve diizenleme basamaklarina uygun
olarak yazi yazilir. Basarili bir yazinin ortaya cikmasi, bu zihinsel siireglerin ¢ok iyi
diizenlenmesine baglidir (Harris ve Graham, 2013; Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve
Santoro, 2016). Bu noktada iyi yazarlar dikkatli ve kontrollii davranarak amaca odaklanirlar
ve yazma amagclarina ulagmak i¢in kendilerini motive etmeye ¢ok emek harcarlar. Boylece
hem iyi yazilar ortaya koyarlar hem de yazmaya kars1 6zgiivenleri siirekli gelisir (Graham,
Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016; Harris ve Graham, 2013; Troia, Shankland
ve Wolbers, 2012).

Yazmaya kars1 Ozgiiveni az olan yazarlar, yiiksek olan yazarlara gére daha diisiik
kalitede metin {iretirler (Pape, Bjorngaard, Westin, Holmen ve Krokstad, 2011). Ciinkii daha
nitelikli yazilar ortaya koymalar1 i¢in gereken istek ve cabadan yoksundurlar (Troia,
Shankland ve Wolbers, 2012). Bu isteksizlik yazarlarin yazma motivasyonlarin1 olumsuz
yonde etkiler ve yazmak igin gerekli ¢abayr harcamalarini engeller (Datchuk ve Kubina,
2012). Sadece edebi nitelik tagiyan metinler i¢in degil, sosyal yasamin ve toplumun 6nemli
bir pargasi haline gelen (e-posta, mesaj yazma, blog olusturma, vb.) yazma formlar ile ilgili
aktivitelere katilimlart da smirli diizeyde kalmaktadir. Bu durum, yazarlarin kendine
giivenlerinin ve motivasyonlarinin sarsilmasina neden olabilecek olumsuz etkilere yol agar
(Graham ve Hall, 2016). Tiim bu olumsuzluklar; yazarlarin mesleki, akademik ve kisisel
hayatin1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Harris ve Graham, 2013). S6z konusu bu etkiler
yazarin vermek istedigi mesaji tam olarak iletememesine yani yazma performansinin
diismesine neden olur (Graham ve Harris, 2006).

Yazma performanst; 6z yeterlik inanglari, hedefe odaklanma, ilgi, degerler, basar1 ve
basarisizliga verilen tepkiler gibi bilesenlerden etkilenir (Troia, Shankland ve Wolbers, 2012).
Bu nedenle birgok Ogrenci bu beceriyi kazanma silirecinde birtakim problemlerle
karsilasmaktadir (Lane, Harris, Graham, Weisenbach, Brindle ve Morphy, 2008). Ornegin
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yazma konusunda giicliik yasayan dgrenciler, yazamayacaklarina dair bir diisiince gelistirirler
ve yazmaktan kaginirlar. Bu durum onlarin yazma gelisimlerini sekteye ugratir (Graham,
Harris ve Fink, 2000) ve daha iyi diizeye gelme konusunda yeterli ¢cabayr gdstermelerini
engeller (Harris ve Graham, 2013). Bu yiizden yazma giicliikleri 6grencinin tiim akademik
performansi igin bir tehdit olusturabilir (Quinlan, 2004).

Yazmakta giigliikk ¢eken 6grenciler, diisiincelerini kagida istedikleri igerikte, sekilde ve
diizende aktaramazlar (Graham ve Hall, 2016). Ciinkii iyi bir yazi i¢in oncelikle okunakli,
diizgiin ve akict bir yazi ortaya koymak gerekir. Yazma giicliigline sahip Ogrenciler ise
yazmanin mekanik yonleriyle ilgili sorun yasarlar. El yazisi, bicim, diizen, yanlis harf, ebat,
noktalama isaretleri vb. yazma mekanikleri yazma becerisinin tam olarak kazanilmasinda
onemli zorluklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Graham, Harris, Mason, Fink-Chorzempa,
Moran ve Sadler, 2008; Graham, Berninger, Weintraub ve Schafer, 1998; Mason, Harris ve
Graham, 2011). Yazma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin genellikle yazma siirecinde mekanik
zorluklar yasadiklart ve yazmanin mekanik yoOniine gereginden fazla zaman harcadiklar
sOylenebilir (Graham ve Harris, 1999). Ciinkii bu noktada 68renci i¢in 6nemli olan seslerin
karsiliklar1 olan harfleri kagida diizgiin bir sekilde yansitabilmektir. Bunun i¢in el yazisina,
harflerin diizenine, yazim ve noktalama kurallarina dikkat ederek yazinin daha ¢ok mekanik
boyutu ile ilgilenirler. Yazma giicliigiiniin ilk adimi, kagit {izerinde yazma mekanikleri ile
ugragsmaktir. Yazinin mekanik boyutu ile ¢ok fazla zaman harcayip sadece bigimsel yoniine
odaklanmak zorunda kalan 6grenciler, yazinin igerigine gereken 6nemi veremezler. Bu durum
yazma giicliigiine sahip 6grencilerin daha az sayida ve nitelikte metin iiretmelerine neden
olur. Ayrica irettikleri metinlerde ise akici bir dil kullanamazlar ve daha fazla yazim ve
noktalama hatas1 yaparlar (Graham, 2009/2010; Graham ve Weintraub, 1996; Harrison, 2009;
Westwood, 2008).

Diizgiin, okunakli ve akict bir yazi yazilamamasi, zihinsel siireclerin kagida
aktarilmasini engeller. Ciinkii akici yazma, yazinin igerigine yogunlasmanin 6n kosuldur
(Westwood, 2008). Bu nedenle yazinin fiziksel ve bicimsel o6zellikleriyle ilgili giicliikler
yasayan Ogrencilerin icerik anlaminda da bir¢ok eksiklikleri vardir. Yazma gli¢liigiine sahip
Ogrencilerin sadece fiziksel yetenek gerektiren alanlarda degil biligsel anlamda da birtakim
zorluklar yasarlar (Troia, Shankland ve Wolbers, 2012). Bu 6grencilerin yazma stratejilerini
kullanma ve yazma siirecine yonelik bilgi sahibi olma konularinda eksiklikleri oldugu, konu
secimi ve fikir ortaya koyma konusunda giicliik cektikleri, bilginin ifade edilmesiyle
ugrastiklari; metnin gozden gecirilmesi, planlanmasi, organize edilmesi ve iiretilmesi i¢in
gerekli olan stratejilerde eksikliklerinin oldugu ve igerik iizerinde siirekli diizeltmeler
yaptiklar1 sGylenebilir (Graham ve Harris, 1999). Esasinda, bu 6grenciler neredeyse yazmanin
tiim boyutlarinda (asamalarinda) 6nemli zorluklar yasamaktadirlar (Graham ve Hall, 2016).
Yazma giicliigiine sahip 6grenciler etkili yazma igin gerekli olan planlama, taslak yazma ve
gbdzden gecirme becerilerini kazanmak i¢in ¢abalarlar ancak bu becerileri kazanmada giicliik
cekerler (Mason, Harris ve Graham, 2011). Baska bir ifadeyle yazdiklar1 metinleri kontrol
etmede ve metin olusturma siirecini yonetmede zorluk yasarlar. Bu zorluklar, 6grencilerin
akranlarina gore daha fazla zaman harcamalarina neden oldugu i¢in geride kalma duygusunu
yasamalarina neden olur ve diisiincelerini yazili bir sekilde diizenlemelerini engelleyebilir
(Maki, Vauras ve Vainio, 2002; Quinlan, 2004).

Yazma siirecinde birgok degisken ile miicadele etmek durumunda kalinmasi, ortaya
¢ikan {iriiniin niteligini olumsuz yonde etkiler (Ritchey ve Coker, 2014). Bu sorunlar ¢gocugun
yazma gelisimini sinirlandirabilir (Graham ve Harris, 2006) ve okul basarisinda, daha iist
diizey egitimlere devam etmede, meslek sahibi olma siirecinde ve tiim sosyal etkinliklere
katilmada ciddi sorunlar yasamalarina neden olabilir (Graham ve Harris, 2013). Ileriki
diizeyde yasanan yazma giigliikleri ise okulu uzatmaya, okulu geg¢ bitirmeye yol acabilecegi

702



2017, 16,61 (700-718) http://dergipark.gov.tr/esosder

gibi kendilerinde 6grenme giicliigi hissedecek etkiler yaratabilir (Pirttimaa, Takala ve
Ladonlahti, 2015). O nedenle yazma giigliigii olan 6grencilerin bu gii¢liikklerinin miimkiin
oldugunca erken teshis edilmesi ve giderilmesine yonelik onlemler alinmasi1 gerekmektedir
(Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014).

Yazma giicligli olan Ogrencilerde erken tani, yazma performanslarinin
diizeltilmesinde 6nemli bir ilk adimdir. Yazma konusunda giiclik yasayan oOgrencilerin
belirlenmesindeki diger adim, risk altindaki 6grencilerin yazmaya yonelik olarak 6zel mi
yoksa daha genel bir sorun mu yasadiginin belirlenmesidir (Ritchey ve Coker, 2014). Eger
bireysel giicliiklerden kaynaklanan bir sorun s6z konusu degilse 6zellikle okuldaki 6grenim
nedenli veya cevresel kaynakli yazma giigliikklerine odaklanir (Kjellin, 2007). Bu noktada
Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Ciinkii yazma becerisinin Ogrencilere
kazandirilmasi siireci biiyiik 6l¢iide dikkat ve sorumluluk gerektirmektedir (Velasquez, 2011).
Ritchey ve Coker’a (2014) gore ilkokulda karsilasilan yazma giigliikleri icin her 6grenci ile
bireysel olarak ilgilenilmelidir. Ozel olarak ilgilenilmesi gereken bu &grencilere bir program
dahilinde egitim verilmelidir. Bunun yaninda bu mevcut uygulamalarla birlikte 6grencilere
daha fazla zaman ayrilmali, destek olunmali ve moral verilmelidir (Sundeen, 2015).
Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonunu siirdiirebilmeleri ve yazmay1 bir iletisim dili
olarak kullanabilmeleri icin etkili ve amagl bir 6grenme ortami yaratilmalidir (Veldsquez,
2011). Bu 6grenme ortaminda O6grencilerin yazma basarilarin1 desteklenmesi son derece
Oonemlidir. Yazma gili¢liigiine sahip Ogrencilerin hatalarinin  {izerinde ¢ok fazla
durulmamalidir. Bunun yerine verilecek egitim ile birlikte siklikla 6zendirerek ve giizel
sozlerle destekleyerek yazmaya karsi sinifta olumlu bir ortam olusturulmalidir (Mason, Harris
ve Graham, 2011). Bu noktada 6gretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin yazma gii¢liigiine iliskin
bakis agilari, sinif i¢i uygulamalari ve konu ile ilgili bilgileri 6n plana ¢ikmaktadir. Cilinki
ogretmenlerin bu konudaki deneyimleri, bilgileri ve kendilerini yeterli gérme diizeyleri bu
sorunun ortadan kaldirilmasinda 6nemli rol oynar (Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve
Santoro, 2016; Sundeen, 2015). Buradan hareketle simif dgretmenlerinin yazma giigliigline
iligkin goriisleri 6nem kazanmaktadir. Yazma becerisine iligkin yapilan aragtirmalar
incelendiginde, bu arastirmalarin yazmanin daha ¢ok mekanik yonil iizerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Ayrica yazma giigliigii ile ilgili az sayida ¢aligmaya rastlanmis olmasi, yazma
giicliigii ile ilgili ¢aligmalarin sayisinin arttirillarak bu alanin tiim yonleriyle ele alinmasi
ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece yazma giicliigiiniin nedenleri, bu siiregte karsilagilan
sorunlar ve bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in yapilabilecek caligmalar belirlenerek yazma
giicliigii tiim yonleriyle incelenebilir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin yazma giicliigiine
iligkin yeterliliklerinin belirlenmesi de bu sorunun ¢ozlimiinde arastirmacilara ve sinif
Ogretmenlerine yol gosterecektir. Bu gerekceden hareketle yapilan arastirmanin amaci, sinif
Ogretmenlerinin yazma giicliigiine iligskin gortislerini belirlemektir.

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin yazma giigliigiine iliskin goriislerini
belirlemektir. Arastirmada var olan durumu oldugu gibi ortaya koyma amaci giidiildiigiinden
betimsel modele bagvurulmustur. FElde edilen wverilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma “gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” tlirii olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Trabzon ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan ve
amaglh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla secilen 25
siif 0gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin bazi demografik
Ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunun Bazi Demografik Ozellikleri

Ozellik f

Cinsiyet
Kadin 14
Erkek 11

Mesleki Kidem
1-5
6-10
11-15
16-20
21 ve lizeri

Okutulan Smif
Birinci sinif
Ikinci sinif
Ucgiincii sinif
Dordiincii sinif

o N N AN

[*) NV, IRV, BNe}

Egitim Durumu
Yiiksekokul 2
Egitim Fakiiltesi 23

Tablo 1’e gore, aragtirmaya 14’i kadin, 11’1 erkek olmak iizere toplam 25 6gretmen
dahil olmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde biiyiik bir
cogunlugunun (f=19), 10 yilin tizerinde meslege hizmet ettikleri sdylenebilir. Ayrica tim sinif
seviyelerini okutan dgretmenlerin ¢alisma grubuna dahil edildigi goriilmektedir. Hem hizmet
yili hem de okutulan siif agisindan incelendiginde ¢alisma grubunun farkli mesleki tecriibeye
sahip dgretmenlerden olustugu sdylenebilir. Ogretmenlerin egitim durumlari incelendiginde ise
biiyiik bir cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda smif dgretmenleriyle yart yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Bunun i¢in 6ncelikle taslak bir goriisme formu hazirlanmistir. Taslak formun hazirlanmasi igin
ilgili literatiir taranmig ve literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme
sorulart belirlenmistir. Bu sorular i¢in ii¢ konu alani uzmaninin goriisii alinmistir. Daha sonra
taslak goriisme formu kullanilarak ti¢ sinif 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmistir. Gorlismeler
sonunda, taslak forma son sekli verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

Yazma gii¢liigii ne demektir? Yazma gii¢liiglinii nasil tanimlarsiniz?
Yazma giicliigii yasayan 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar nelerdir?
Yazma gii¢liigiiniin sebepleri nelerdir?

Yazma gilicligli yasayan 6grenciler i¢in ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Yazma gii¢liigii konusunda kendinizi ne kadar yeterli gériiyorsunuz?
Yazma giicliigiiniin giderilmesine yonelik dnerileriniz nelerdir?

AN e
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Hazirlanan goériisme formu ile 25 smif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Goriismeler
arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Gortismeler yaklasik 20-25 dakika stirmiistiir.
Elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra kayit altina alinan veriler diiz
metin haline getirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile incelenmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirma ile elde edilen veriler, {i¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilerek
arastirmanin giivenirligi saglanmistir. Elde edilen bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin
sorulara verdigi cevaplardan alintilar yapilarak desteklenmistir. Etik kurallar geregi calismada
Ogretmenlerin ismi yer almamaktadir. Yapilan goriismelerden birebir alintilar yapilirken
ogretmenler i¢in kodlar kullanilarak 6gretmenlerin isimleri gizlenmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde yazma giigliiklerine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Yazma Giicliigiine iliskin Tamimlari

Ogretmenlere yazma giigliigiinii nasil tanimladiklar1 sorulmustur. Bu soru sayesinde
yazma gii¢liigiiniin onlar i¢in ne ifade ettigi ortaya konulmaya ¢alistlmistir. Simif
Ogretmenlerinin yazma gii¢liigiine iligkin yaptiklari tanimlar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yazma Giigliigiine iliskin Tanimlari

Tanimlar f
Okunakli yazmama 16
Yazim ve noktalama yanlis1 yapma 6
Harfleri yanlis yazma 5
Harf atlama 4
Diiz ¢izgi lizerinde yazamama 3

Tablo 2'ye gore Ogretmenlerin yaptiklar1 tanimlar, yazma giicliiglinii nasil ifade
ettiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (£=16), okunakli yazamayan
Ogrencilerin yazma giicliigline sahip oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte yazim ve
noktalama yanlis1 yapilmasinin (f=6), harflerin yanlis yazilmasinin (f=5) ve yazarken harf
atlanmasinin (f=4) yazma gii¢liigii anlamina geldigini belirtmiglerdir. Bu ifadelerden de
anlasilacagl lizere Ggretmenlerin, yazma gili¢liigiinii sadece mekanik olarak yapilan hatalar
seklinde nitelendirdikleri goriilmektedir. Bu konuda O8 ve O12 yazma giigliigiinii su sekilde
ifade etmistir:

“Ogrenci okunakli yazamiyorsa bu égrenci yazma giicliigii yasiyor demektir. Yani
okunakly yazamamak ashinda yazma giicliigiidiir. Benim i¢in en onemlisi de égrencilerin
vazdiklarini okuyabilmemdir.” (O8)

“Harfleri yanlis yazmak, ya da bazi harfleri atlayarak yazmak yazma giicliigiidiir. Yani
bu konuda giicliigii var. Giicliik demek yapamamak demek, yazma giicliigii de
vazamamak demek. Aslinda genel olarak da yazisini okuyamiyorsam, arkadaslari da
okuyamiyorsa bu da yazma giicliigii olarak tammlanabilir.” (O12)
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Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Karsilastiklar: Sorunlar

Ogretmenlere yazma giicliigii yasayan ogrencilerinin karsilastiklar1  sorunlar
sorulmustur. Boylece yazma gii¢liigli yasayan 6grencilerin hangi sorunlarla miicadele etmek
durumunda kaldiklar1 belirlenmeye c¢alisilmigtir. Tablo 3'de yazma giigliigli yasayan
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara yer verilmistir.

Tablo 3. Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar

Sorunlar f
Okunakl1 yazmama 17
Yanlis ve eksik yazma 11
Diger derslerde basarisizlik 10
Okudugunu anlamama 7

Zaman problemi yasama

Ozgiiven sorunu yasama

Yazmaya iliskin olumsuz diisiincelere sahip olma
Yazmaya iligkin motivasyonunu kaybetme

— N W

Tablo 3 incelendiginde yazma giiclii§ii yasayan Ogrencilerin birgok sorun ile
karsilastigi sdylenebilir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi (f=17), okunakli yazamama sorunu ile
karsilagmaktadirlar. Bununla birlikte 6gretmenler, 6grencilerin yanlis ve eksik yazma(f=11)
ve diger derslerde basarisiz olma (f=10) gibi sorunlar da yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
konuda O9 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yazdiklarint kendileri, arkadaslart ve ben okuyamiyoruz. O yiizden
onlar yazsin diye biraz bekliyorum ama o zaman da diger
ogrencilerin cam sikiltyor. Bekledigimiz zaman da tam yazmiyorlar
ashinda. Yine yanlis yazdiklari oluyor. Bunlar diger derslerdeki
basarisini da olumsuz etkiliyor."(O8)

Tablo 3’e gore az sayida Ogretmenin, yazma giicliigli yasayan Ogrencilerin duyussal
sorunlar yasadiklarini gozlemledigi goriilmektedir. Bu konuda 3 Ogretmen, dgrencilerinin
kendilerine olan giivenlerinin azaldigim1 ve 2 oOgretmen de yazmaya iliskin olumsuz
diisiincelere sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O3 ve 020 gbriislerini su sekilde
belirtmislerdir:

“Bu ogrenciler artik giizel yazamayacaklarint diisiiniip kendilerine
glivenmiyorlar. Yazarken zaman sikintisi ¢ektikleri igin ozgiivenlerini

kaybettiler."(O3)

“Yazma gii¢ligii yagsayan o6grencim okunakli yazamiyor. Yazisina
her  baktigimda  diizeltme  yapmak  durumunda  kaliyorum.
Defterindeki bu kirmizi kalemle yaptigim diizeltmeler onun yazi
vazmaya yonelik olumsuz diisiinmesine neden oluyor. Yazmay
sevmiyor ve gereksiz buluyor diyebilirim."(020)
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Yazma Giigliigiiniin Sebepleri

Yazma giicliigii yasayan Ogrencilerin  karsilagtiklar1  sorunlarin  iistesinden
gelebilmeleri icin Oncelikle bu giicliigiin sebepleri incelenmelidir. Buradan hareketle
Ogretmenlere yazma gili¢liigiiniin sebepleri sorulmustur. Simif Ogretmenlerinin  yazma
giicliigiiniin sebeplerine iligkin goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yazma Giigliigiiniin Sebepleri

Sebepler f
Sinifta yazma calismalarina ¢ok agirlik verilmemesi 15
Harflerin yazimina fazla zaman ayrilmamasi 11
Ogretmenin yeterince ilgilenememesi 10
Psiko-motor becerilerindeki yetersizlik 8

Ogretmenin harfleri diizgiin yazmamasi 7
Velilerin ilgisiz olusu 4
Ogrencinin ilgisiz olusu 3
Dikkat eksikligi 2
Yetenek 2

2

Yerel agiz kullanimi

Tablo 4’e gore sinif Ogretmenleri, yazma giicliigliniin sebeplerini daha ¢ok siifta
yazma calismalarina ¢ok agirlik verilmemesi (f=15), harflerin yazimina fazla zaman
ayrilmamasi (f=11) ve O6gretmenin yeterince ilgilenememesi (f=10) olarak belirtmislerdir.
Yazma giicliiglinlin sebepleri incelendiginde daha ¢ok dgretmenden kaynaklanan sorunlarin,
yazma giicliigiine sebep oldugu goriilmektedir. O6 ve O17'nin konu ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

“Agikgast ben sinifimda ¢ok yazma ¢alismasi yaptirmryorum. Sadece
zamant  gelince  yaziyorlar —ama  her  buldugum  firsatta
okutturuyorum. Onlarin yazilarindan ziyade diizgiin okumalari ile
ilgileniyorum.  Defterlerindeki  yazilar ile veliler de pek
ilgilenmiyorlar. Verdigim yazi ddevleri genelde eksik veya yanlis
geliyor. Onlar da biraz ilgisiz yani."(O6)

“Bu sorun daha ilkokul birinci sinifta baslyyor. Harfler ogretilirken
yazimina pek zaman ayiramiyoruz. Daha ¢ok okutuyoruz. Bunu tiim
swmif ogretmenleri yapryor sadece ben degil. Bu nedenle bazi harfler
diizgiin yazilmiyor. Bitisik egik yazi ile giizel yazmak igin biraz
calismak lazim. Buna zaman ayiramiyorum. Ogrencilerimin yazilar:
da biraz kétii olabiliyor. Ama iyi okuyorlar. "(O17)

Bunun yani sira 6gretmenler 6grencinin ilgisiz olusu (f=3), dikkat eksikligi (f=2),
yetenek (f=2) ve yerel agiz kullanimindan (f=2) kaynaklanan problemlerin yazma giicliigline
daha az neden olabilecegini belirtmislerdir. Baska bir ifade ile 6grenciden kaynaklanan
sorunlarin yazma giicliigiiniin ortaya ¢ikmasinda daha az etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu
konuda O17 bu sebepleri sdyle anlatmustir:

“Yazma gii¢liigii ashinda biraz da yetenek isi. Ogrencinin yetenegi yoksa yazmaya karst,
diizgiin yazamaz. Herkes diizgiin yazabilir diye bir kural yok. Hem yetenegi olacak hem ¢ok
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calisacak hem de birazcik yazarken dikkat edecek. Harflerin baglantilarim, kuyruklarini her
seferinde yanlis yapan ogrencim var. Defalarca dememe ragmen hala yanlis yapiyor.
Dikkatsiz iste. Boyle olunca da ¢irkin bir yazi karsimiza ¢ikiyor."(O17)

Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Uygulamalar

Ogretmenlere, yazma giigliigii yasayan oOgrencilerin karsilastiklar1 sorunlarm
istesinden gelebilmeleri i¢in yaptiklart ¢alismalar sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin yazma
giicliigli yasayan Ogrencileri i¢in yaptiklar1 uygulamalar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Yazma Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Uygulamalar

Uygulamalar f
Dikte calismasi 15
Aileden yardim isteme 10
Ev 6devi 10
Bol bol yazma ¢aligmasi yaptirma 9
Okuma caligmasi 3
Odiil verme 2
Akran destegi 2

Tablo 5 incelendiginde yazma gii¢liigli yasayan oOgrenciler i¢in gerceklestirilen
uygulamalarm ¢ok smirli gesitlilikte oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
dikte caligsmasi yaptirarak (f=15), aileden yardim isteyerek(f=10) ve eve ddev vererek(f=10)
sorunun istesinden gelmeye calistiklar1 goriilmektedir. Bu durum, yazma giigliigii yasayan
ogrenciler icin okul-aile is birliginden miimkiin oldugu kadar yararlanmaya calistiklarini
belirtmektedir. Bu konuda O1 gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bunun i¢in yapilacak seyler belli ashinda. Ogrenciye dikte
calismasi yaptirmak ¢ok ise yariyor. Bazen okulda yetistiremiyorum
ve eve odev veriyorum. Benim zamanim olmuyor okulda. Ama evde
veliden dikte ¢alismasina devam etmesini istiyorum. Ne kadar ¢ok
yazarsa o kadar hizli ¢oziiliir bu sorun."(O1)

Tablo 5’e gore yalnizca 3 smif 6gretmeni yazma giicliigli yasayan Ogrencileri igin
okuma caligmasi1 yaptirmaktadir. Bu durum, sinif ogretmenlerinin okuma becerisinin ve
gelisiminin  bu siiregteki rolii hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Okuma ¢alismas1 yaptiran 024'iin konu ile ilgili gériisleri su sekildedir:

“Yazma sorununu ¢ézmek ig¢in hem okumak hem de yazmak
gereklidir. Ben ogrencilerime hem bol bol kitap okutturuyorum hem
de dikte ¢alismasi yaptiriyorum. Okudugu zaman dogru yazacagina
inaniyorum. Kitap gercekten cok onemli."(024)

Yazma Giicliigii Konusunda Ogretmenlerin Kendilerini Yeterli Gorme Diizeyleri

Ogretmenlere, yazma giigliigii karsisinda kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri
sorulmustur. Simif 6gretmenlerinin yazma giicliigli konusunda kendilerini yeterli gérme
diizeyleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Yazma Giigliigii Konusunda Ogretmenlerin Kendilerini Yeterli Gorme

Diizeyleri
Yeterli Gorme Diizeyleri
Yetersiz goriiyorum. 14
Kismen yeterli goriiyorum. 6
Yeterli goriiyorum. 5

Tablo 6’da smif d6gretmenlerinin yazma giicliigli konusunda kendilerini yeterli gorme
diizeyleri incelendiginde oOgretmenlerin biiyiik cogunlugunun (f=14)kendilerini yetersiz
gordiigii ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle sinif O6gretmenlerinin, yazma giicliigii
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu konuda kendilerine glivenmedikleri
soylenebilir. Kendisini yetersiz géren O18 bu konu hakkinda gériislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Agikgast pek yeterli gormiiyorum. Yani aslinda ¢oziim belli. Siirekli
yazdiracaksin ama ¢ocuk da yazmaktan sikiliyor. Yazma 6devini ¢ok
verince yazmaktan da nefret ediyor. Zaten giizel yazamiyor. Bunun
baska yollart da olmali ama bize kimse gostermedi. Bagska
arkadaslarimla da konusuyorum ama onlar da bilmiyor baska
coziim. Yani yeterliyim diyemem."(O18)

Tablo 6’ya gére 5 simif dgretmeni yazma gii¢ligii konusunda kendilerini yeterli
gormektedir. Kendisini yeterli goren O2 bunun sebeplerini sdyle anlatmistir:

“Yeterli goriiyorum. Clinkii benim o6grencilerim pek fazla giicliik
vasamazlar yazma konusunda. Ben harfleri oOgretirken tek tek
ilgilenirim onlarla. Yanhs yazanlari hemen diizeltirim. Yazma
konusunda iyidirler yani. Bazen kétii 6grenciler de oluyor. Onlara
da siirekli yazma dédevi veriyorum ve aileden yardim istiyorum.
Sorunlu oldugu harfi hemen tespit edip o harf ile ilgili
calistirtyorum. Yani sorunun kaynagina iniyorum. O yiizden de
sorunu ¢ozebiliyorum."(02)

Yazma Giicliigiiniin Giderilmesine Yénelik Oneriler

Ogretmenlere, yazma giigliigiiniin giderilmesine yonelik onerileri sorulmustur. Sinif
Ogretmenlerinin yazma giicliigliniin giderilmesine yonelik onerileri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yazma Giigliigiiniin Giderilmesine Yonelik Oneriler

Uygulamalar

f
Veli destegi saglanmali 12
Dikte ¢alismas1 yapilmali 9
Yazmaya yeterince zaman ayrilmali 8
Bireysel caligmalara agirlik verilmeli 5
Yazmaya hazirlik ¢calismalar1 daha uzun siire olmali 4
Akran destegi saglanmali 2
Okuma ¢aligmalar1 yapilmali 2
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Tablo 7 incelendiginde yazma giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik yapilan
uygulamalarin basinda veli desteginin saglanmast (f=12) gelmektedir. Bu konuda
Ogretmenler, velilerin kendilerine daha ¢ok yardime1 olabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica
yalnizca 2 6gretmen okuma g¢aligsmasi yaptirdigini ifade etmistir. Bu durum yazma giigligii
i¢in, okuma becerisinden pek yararlanmadiklarini da ortaya koymaktadir. Bu konuda O5’in ve
021’in konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Yazma ile ilgili sorun yasadigimda hemen veliden destek aliyorum.
Benim okulda zamanim yok ki! Hangi ogrencim ile ilgileneyim valla
kafam karisiyor. Bir de yazma igin gergekten basinda oturup
durman, aninda diizeltmen lazim. Benim okulda bu kadar uzun
zamamm ger¢ekten yok. Ama evde anne baba ogrenciye yardimci
olabilir. Bunun disinda o ogrenciye kendi seviyesine uygun yazma
odevleri hazirlayip eve yolluyorum. "(O5)

“Isin icine yazma girdi mi biraz fazla ugrasmak gerekiyor. Diizgiin
ve okunakli yazdirmak gercekten zor. Ashinda burada ogretmen
olarak bizim de su¢umuz var. Yazma i¢in yeterli etkinlik
yaptirmiyoruz, zaman harcamiyoruz. Daha harfi 6gretirken bile hizli
hizlv gegiyoruz. Burada siire biraz uzun tutulmali. Ben bazen de
ogrencinin arkadagindan destek aliyorum. Teneffiiste beraber
yaziyorlar."(021)

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin yazma giigliigiine iliskin goriislerini
belirlemektir. Arastirmada elde edilen sonuclar ile 0gretmenlerin yazma giicliigiinii sadece
mekanik olarak yapilan hatalar ve psikomotor becerilerdeki eksiklikten kaynaklanan sorunlar
olarak tanimladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yazma giicliigii sadece yazinin mekanigi ile ilgili
yasanan giicliikler anlamina gelmemektedir. Yazinin igerigi ile ilgili yasanan giicliikler de
yazma gii¢liigli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii yazma bir¢ok becerinin ortak isleyisini
gerektiren karmasik bir siirectir. Bezrikikh ve Kreshchenko, (2004) yazma becerilerinin
gelisimini ¢ok bilesenli bir siire¢ olarak tanimlarlar. Graham ise (2006) iyi yazarliga giden yol
icin bu bilesenleri temel mekanik yazma becerileri, bilgi, motivasyon ve yazma stratejilerinin
ortak kullanimi olarak agiklar. Westwood (2008) ise yazma becerilerinin gelisim siirecinde
biligsel, duyussal ve devinissel becerilerin 6nemli rol oynadigini ifade eder. Bu beceriler
diisiik diizey beceriler ve {ist diizey beceriler olarak siniflandirabilir. Diisiik diizey beceriler el
yazisi, yazim ve noktalama gibi psikomotor becerileri kapsarken iist diizey beceriler ise
diisiinme, planlama, diizenleme ve gbzden gecirme gibi biligsel becerileri kapsamaktadir.
Yazma giicliigiine sahip bir birey dncelikle diisiik diizey becerilerde sorun yasayabilir. Diistik
diizey becerilerde meydana gelen eksiklikler, iist diizey becerilerin gelisimine engel
olmaktadir. Ayrica diisiik diizey beceriler gibi psikomotor alanda yasanan zorluklarin
listesinden gelinmesi yazma giicliigliniin de {stesinden gelindigi anlamina gelmez. Ciinki
yazma giigliigii sadece mekanik islemlerden olusmaz, iist diizey becerilerde yasanan zorluklar
da yazma giicliigii olarak tanimlanabilir (Graham, 2009/2010; Westwood, 2008). Bu
arastirmada elde edilen veriler, 6gretmenlerin yazma gii¢liigiinii, diisilk diizey becerilerde
meydana gelen eksiklikler olarak nitelendirdiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, yazma
giicligii yasayan O0grencilerin karsilagtiklar: sorunlari okunakli yazmama ve yanlis ve eksik
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yazma olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Baska bir ifadeyle yasanan sorunlar diisiik diizey
becerilerde meydana gelen eksikliklerden kaynaklandigi belirtilmektedir. Yasanan sorunlarin
daha c¢ok diisiik diizey becerileri icermesi, 6gretmenlerin yazma giigliigiine iliskin algilarini
tekrar ortaya koymaktadir. Ayrica el yazisi ve okunakli yazma ile ilgili eksiklikleri olan
Ogrencilerin siifta kolaylikla dikkat ¢cekmesi, 6gretmenlerin yazili iletisimde sorun yasayan
bu ogrencileri daha rahat fark etmelerine yardimci olmaktadir. Ogrencilerin yazilarim
derinlemesine okumadan ve igerigi hakkinda detayli bilgiye sahip olmadan, yazinin yalnizca
sekilsel yoniine odaklanarak onlarin yazma becerileri konusunda ne kadar yeterli olduklarini
sOylemek oldukca yanlis sonuglar dogurabilir. Buradan hareketle Ogretmenlerin yazma
giicligiiniin tanim1 ve igerigi hakkindaki goriisleri, bu konudaki eksikliklerini de ortaya
koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu da yazma giicliigli yasayan o6grencilerin
yasadiklar1 duygusal sorunlarin ¢cok az sayida 6gretmen tarafindan fark edilmesidir. Oysaki
yazma gii¢liigii olan 6grencilerin sosyal iliskilerde utangaclik hissetme ve zorlandiklar1 ¢ok
kez tecriibe edilmistir (Pirttimaa, Takala ve Ladonlahti, 2015). Ciinkii yazma bilissel oldugu
kadar duygusal bir etkinliktir (Lam ve Law, 2007) ve kendine 6zel motivasyonel zorluklari
olan son derece degerli zihinsel bir aragtir (Bruning ve Horn, 2000). Bu nedenle yazma
siirecinde yasanan zorluklar, 6grencilerin yazma siirecine olan bakis agilarini ve yazmaya
iligkin inanglarin1 etkileyebilir. Yazmaya iliskin inanglar, Ogrencilerin yazmaya karsi
sorumluluk almalarint ve yazma motivasyonlarin1 etkiler (MacArthur, Philippakos ve
Graham, 2016). Yazma taniminin merkezinde yazmaya iligkin motivasyon ve yazmaya
baglihlk yer aldigi i¢in (Rebecca, Martin ve Curwood, 2016), &grencilerin yazma
performanslarina katki saglayan etkenleri kesfetmek son derece onemlidir (Lam ve Law,
2007). Bunun i¢in yazma giicliigli yasayan 6grencilerin kendilerini istedikleri sekilde yazil
olarak ifade edememeleri, onlarin yazmaya iliskin olumsuz diigiincelere sahip olmalarina yol
acabilecegi unutulmamalidir. Bu 6grencilerin yasadiklar1 duygusal sorunlarin altinda yatan
nedenler arasinda yazma siirecinde yasadiklari giicliikler de olabilecegi dikkate alinmalidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yazma giigliigiiniin sebepleri sorulmustur. Elde
edilen sonuglar O6gretmenlerin, yazma c¢alismalarina ¢ok agirlik vermediklerini ortaya
koymustur. Bu baglamda 6grencilerle daha az sayida yazma ¢alismalar1 yaptiklarini ve zaman
bulduk¢a okuma ¢aligmalarina yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum yazma becerisinin
gelisimini de engellemektedir. Sharples (2003:6), yazmanin, karmasik bir zihinsel etkinlik
oldugunu ancak fiziksel araglara da gereksinim duydugunu ve yazmada basarili olabilmek
icin siklikla yaz1 yazilmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle en zor kazanilan ve 6grencilerin en
¢ok zorlandiklar1 dil becerisidir (Olinghouse ve Santangelo, 2010). Bu beceri iizerinde
yetkinlesmek ve istenilen sekilde diisiinceleri yazili olarak ifade edebilmek icin siklikla yazi
yazilmasi gerekir. Yazma becerisinin gelisimi i¢in bu beceriye olduk¢a uzun zaman ayrilmali
ve Ogrencilerin gelisimleri diizenli olarak kontrol edilerek onlara geri dontisler yapilmalidir
(Benjamin, 2005; Carter, 2010). Ancak bu aragtirma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmenler,
yazma i¢in uzun zaman harcamadiklarini ve 6grencilerin yazma gelisimlerine yonelik olarak
onlarla bireysel olarak calismadiklarini ifade etmislerdir. Oysaki yazma giigliikleriyle
karsilasildiginda 6grenciye 6zel uygulamalar yapilmahidir (Ritchey ve Coker, 2014). Aksi
durum ise Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir ve
yazma konusunda bir¢cok giigliikkler ile karsilagmalarina neden olabilir. Ayrica arastirma
sonuglarina gore harflerin yazimma fazla zaman ayrilmamasi ve 6gretmenin Ogrencilerle
yeterince ilgilenememesi de Ogrencilerin yazma giicliigli yasamalarina neden oldugu ifade
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edilmistir. Bu noktada 6gretmenlerin ders oncesinde yazma ¢alismalarina yonelik yaptiklar
hazirliklar son derece onemli bir rol oynamaktadir. Grisham ve Wolsey’e (2011) gore
Ogretmenlerin yazma siirecinden Once yaptiklar1 hazirliklar yazma 6gretiminin niteligini
etkiler. Ciinkii bu hazirliklar, siniftaki 6grencilerin yazma konusundaki ihtiyaclarina gore
planlanan etkinlikleri icermektedir. Bu etkinliklerde meydana gelen eksiklikler ve dolayisiyla
Ogrenciler ile yeterince ilgilenilmemesi Ogrencilerin yazma konusunda bazi sorunlar
yasamalarina neden olur. Ozellikle ilkokul birinci smifta yazma siirecine daha fazla agirlik
verildigi disiiniiliirse harflerin 6gretim siirecinde yazim yonleri, baglantilari, boyutlar1 ve
uzantilart ile ilgili yeterince c¢alisilmadigi taktirde harflerin okunaklilig: ile ilgili sorunlar
yaganmasi muhtemeldir. Bu nedenle hem yazmaya hazirlik caligmalarina yeterince zaman
ayirtp Ogrencilerin kiiciik kaslariin gelismesi saglanmali hem de harflerin yazimi iyice
pekistirilmelidir. Aksi durumda O6grencilerin yazilarinin okunakli olmamas: ileride farkli
yazma giicliikleri yagsanmasina neden olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bliylik bir ¢ogunlugu yasanan yazma giicligi
sorunlariin {istesinden gelebilmek i¢in dikte calismasi yaptirdigini belirtmistir. Yazmada
giicliik yasayan Ogrencilerin bliylik bir kismi akic1 yazamadiklarindan dolay1 bu 6grenciler
icin Oncelikle mekanik calismalara agirlik verilmesi gerekir (Weintraub ve Graham, 1998). Bu
mekanik ¢alismalardan biri de dikte calismalaridir. Ogretmenler, yazma giicliigii ¢eken
Ogrencilere yardimer olmak i¢in onlara daha fazla destek olmak adina dikte ¢aligmalarindan
yararlanirlar (Gillespie ve Graham, 2014; Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro,
2016). Yangin’a (2002) gore dikte, 6grencilere yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak
yazma becerisini kazandirmak i¢in yapilacak etkinliklerdir. Bu noktada dikte, dgrencilerin
harflerin yazimi, pekistirilmesi ve yazim konusunda 6grencilerin sahip olduklar1 eksiklikleri
belirlemek i¢in yapilan bir ¢alisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiltekin ve Giivey Aktay
(2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin dikteyi kullanma
amaglart arasinda, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun yazma ve telaffuz
hatalarin1 fark ettirme yer almaktadir. Bu c¢alismalar Ogrencilerin yazim siirecindeki
eksikliklerinin belirlenmesinde ve mekanik problemlerin ¢éziimiinde yol gosterici olmasi
bakimindan son derece yararlidir.

Yazma giicligii olan 6grenciler, yazma siireclerini diizenlemek i¢in oldukga fazla ¢aba
sarf ederler (De Milliano, Van Gelderen ve Sleegers, 2012) ve onlar1 dogru bir sekilde
yonlendirecek bir rehbere ihtiyag duyarlar. Bu noktada aragtirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin  velilerden baska bir ifadeyle okul-aile is birliginden yararlandigi
goriilmektedir. Bu durum, aileden yardim isteyerek ve ev odevi vererek &grencilerin daha
fazla yazma ¢aligmas1 yapmalarina olanak saglamistir. Ogretmenlerin yazma giigliigiinii daha
cok mekanik boyutlarda yasanan zorluklar olarak algilamalari, onlarin bu sorunun ¢oziimii
icin daha ¢ok tekrarin oldugu calismalara yonlendirmistir. Maki, Vauras ve Vainio, (2002)
Ogrencilerin daha basarili yazilar ortaya koymalari i¢in sadece okulda yapilan ¢aligmalarin
yeterli olmayacagini bununla birlikte aileden destek alinmasi gerektigini ve aile ile ¢ocugun
evde tekrarlar yapmalar1 gerektigini ifade eder.

Yapilan bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin yazma giicliigiine sahip 6grenciler icin
okuma calismalarindan yeterli diizeyde yararlanmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum simif
ogretmenlerinin okuma becerisinin bu stirecteki dnemi ve gerekliligi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Yazma giicliiklerinin iistesinden gelebilmek i¢in
ogrencileri destekleyici birgok calismaya yer vermek gerekir (Graham, Harris ve Larsen,
2001). Bu noktada yazma c¢aligmalar1 okuma caligmalar1 ile tamamlanmalidir ve birlikte
yiirlitiilmelidir. Nitelikli bir yazma siirecinde okuma becerilerinin gelisimi 6nemli bir rol
oynamaktadir (Prat-Sala ve Redford, 2011). Ciinkii okuma ve yazma becerisinin temeli
ortaktir ve ortak siirecler igerir (Mason, Harris ve Graham, 2011; Parodi, 2007). Bu nedenle
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okuma becerisini yordayan bircok degiskenin yazma becerisini de yordadigi sdylenebilir
(Ritchey ve Coker, 2014). Okuma siirecinde yasanan sorunlar, yazma becerilerinin gelisimini
de olumsuz yonde etkileyebilir. Aksi durumda ise okuma siirecinde kazanilan beceriler,
yazma becerisini de gelistirir (Hooper ve dig., 2010; Katusic ve dig., 2009). Siirekli okuyan
cocuk sozclik dagarcigini genisletir ve metin yapisi, dil bilgisi vb. konularda yetkinlesir. Bu
kazanimlar ayn1 zamanda yazma becerisinin gelisime katki saglar (Nauman 2007; Morley,
2007). Kim, Al Otaiba, Puranik, Folson, Greulich, ve Wagner (2011) tarafindan yapilan bir
aragtirmada yazim konusunda &grencilerin sahip olduklar1 akicilik, Ogrencilerin yazma
basarilarin1 ve dolayisiyla okuma becerilerini de etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bu arastirma ile elde edilen diger bir bulgu 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
yazma giicliigli konusunda kendilerini yeterli gérmemeleridir. Bu durum yazma giicliigline
sahip Ogrencileri olan Ogretmenlerin, yazma gii¢liigiiniin giderilmesine ydnelik ¢dziimler
tiretmede yeterli olamayacaklarini giindeme getirmektedir. Yildiz, Yildirim, Ates ve
Rasinsky, (2012) 6gretmenlerin bilgi, beceri, deneyim ve calisma sartlarinin okuma yazma
giicliigiine sahip olan ogrencilere destek olma konusunda yeterli olmadigini ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin bu noktada sahip olduklari yeterlikler, siif i¢i uygulamalarinin
cesitliligini arttirmada ve 0grencilerin yazma yeteneklerine yardimci olmada 6nemli rol oynar.
Ogretmenlerin kendilerine olan giivensizlikleri ve bu alandaki yetersizlikleri ise yazma
giicliigii ile miicadele etmede bir¢ok sorun yasamalarina yol acabilecektir. Bu arastirmada da
Ogretmenlerin, yazma gilicliiglinliin giderilmesine yonelik yaptiklar1 uygulamalarin sinirh
cesitlilikte olmasi, bu alanda yeterli olmadiklarini ortaya koymaktadir. Ancak arastirmanin bu
bulgusu, Ates, Cetinkaya ve Yildirnm (2014) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglar ile
tutarlilik gostermemektedir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014) tarafindan yapilan aragtirma
katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugu yazma giicliigli olan 6grencilerle bas etmede kendilerine
oldukca giivendiklerini ve onlarin problemlerini gidermeye yonelik uygulamalar1 basarili bir
sekilde gerceklestirebileceklerini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere, yazma gii¢liigiiniin giderilmesine yonelik ¢6ziim
Onerileri soruldugunda 6gretmenlerin biiylik bir kisminin yazma gii¢liigliniin giderilmesi igin
veliyi siirece dahil ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda dikteye ve bol bol yazma ¢alismast
yaptirmaya yer verdikleri sdylenebilir. Saddler, Moran, Graham ve Harris’e (2004) gore el
yazisi ve yazma calismalarma daha fazla yer vermek ve siklikla tekrar etmek, yazma
giicliiklerinin diizeltilmesine yardimci olabilir. Bu noktada arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yaptiklari ¢caligmalarin yerinde oldugu sOylenebilir. Ancak gilinlimiizde hala birgok 6grencinin
kompozisyon yazmakta gii¢liik ¢ektigi diislintildiiglinde (Sundeen, 2015), sinifta veya evde
yapilacak tekrarli yazma c¢alismalarindan farkli olarak Ogrencilerin yazma gelisimlerini
dogrudan etkileyecek degisik uygulamalara da yer verilmesi gerektigi sOylenebilir. Bu
baglamda planh bir sekilde yiiriitiilen stratejik ¢alismalardan daha fazla yararlanmak, yazma
giicliigii olan 6grencilerin gelisimlerine katki saglayabilir (Saddler, Moran, Graham ve Harris,
2004). Yapilacak g¢alismalarda 6grencilerin yazma giicliiklerinin giderilmesinde Oncelikle
giiclii ve zayif yonleri belirlenmelidir. Daha sonra yazma becerisinin amaci, 6nemi ve
giiciiniin fark edilmesi icin 6grencilere farkli yazma etkinlikleri diizenlenmeli (Santangelo,
2014), 6grencilerle birebir ilgilenmek i¢in zaman ayarlanmali ve gerekli ortam ve materyaller
saglanmalidir (Nielsen ve West, 2011). Yildiz (2013) tarafindan yapilan bir arasgtirmada
yazma giicligii olan bir ilkokul 2. sinif 6grencisinin el yazis1 okunakliliginin gelistirilmesi
icin yedi hafta boyunca cesitli uygulamalar yapilmistir. Elde edilen sonuglar, dgrencinin
okunaklilik bakimindan yetersiz olan yazisinin orta diizeyde okunakli bir seviyeye ulastigi
goriilmiistiir. Calisma, uygun yontem ve tekniklerle yazma giicliiklerinin giderilebilecegini ve
Ogretmenlerin yazma giicliigii olan 6grencilerine destek olabilecegini gdstermistir.
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Arastirma sonuclar1 incelendiginde 6gretmenlerin yazma giicliigiiniin giderilmesine
yonelik sunduklar1 Onerilerin daha ¢ok mekanik diizeyde oldugu saptanmistir. Yazma
giicliigiiniin giderilmesine yonelik yapilacak mekanik ¢aligmalar, bu siire¢te 6nemli rol oynar.
Ogretmenler yazma giicliigii ¢eken dgrencilere; ciimle olusturma, gramer, yazim, noktalama
gibi mekanik yazma konularinda kolaylikla destek olurlar (Sundeen, 2015). Ogrencilere
yazmanin mekanikleri net bir sekilde 6gretilmeli ve ardindan yazmanin biligsel yonii lizerine
de calismalar yapilmalidir (Mason, Harris ve Graham, 2011). Ciinkii yazma gii¢liigii olan
Ogrenciler, yazma siirecinin hem fiziksel hem de biligsel yonii ile miicadele ederler (Datchuk
ve Kubina, 2012). Bu kapsamda Ogrencilere planli yazma etkinlikleri diizenlemeli ve
ogrencilerin yazdiklar1 yazilar1 siirekli olarak gozden gecirilmelidir (Mason, Harris ve
Graham, 2011). Yazma giicliigli yasayan Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarla ilgili 6grencilerin
bilgilendirilmeye ihtiyaclar1 oldugu i¢in 6grencilere siirekli doniit verilmelidir (Santangelo,
2014). Bunun yaninda yazma Oncesinde onlarin planlama, taslak olusturma ve goézden
gecirme becerileri gelistirilmelidir ve yazma basarilarin1 desteklenmelidir (Mason, Harris ve
Graham, 2011). Ayrica Ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekecek kelime ¢aligmalari
yaptirarak yeni kelimeler 6grenmeleri konusunda cesaretlendirmelidir. Bdylece Ogrenciler
siniftaki serbest yazma calismalarinda yeni kelimeleri kullanarak degisik yazma calismalar
yapmalari saglanmalidir (Lin, 2015). Bu durum o6grencilerin yazma konusunda daha hevesli
olmalarina olanak saglayacaktir.

Arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yazma giicligliniin tanim1 ve igerigi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin yazma
giicligiinii sadece mekanik olarak yapilan hatalar olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Yazma
giicliigiinii eksik bir sekilde tanimlayan 6gretmenlerin, bu giicliigii gidemeye yonelik sinirh
cesitlilikte Onerilerde bulundugu belirlenmistir. Yazma giigliigiiniin nedenlerinin daha ¢ok
ogretmenden kaynaklandigini diisiindiikleri ve bu giicliiklerle miicadele etmede kendilerine
yeteri kadar giivenmedikleri sdylenebilir. Elde edilen bu sonuglara yonelik olarak su dneriler

getirilebilir:

1. Ogretmenlere yazma gii¢liigii ile ilgili uygulamali hizmet ici egitim ve seminerler
verilmelidir.

2. Program ve Ogretmen kilavuzlarinda yazma gii¢liigiiniin igerigi, sebepleri ve
giderilmesine yonelik bilgilere yer verilmelidir.

3. Yazma gii¢liigiiniin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik cesitli aragtirmalar
yapilmalidir.
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