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Oz. Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlari ile Gst bilissel
farkindaliklari arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmaya Usak, Afyon ve izmir illerinde &grenim
goren kolay o6rnekleme teknigi ile belirlenen 390 ortaokul 6grencisi katilmistir. Arastirmada nicel
arastirma tirlerinden iliskisel tarama ydntemi kullaniimistir. Veriler, ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Sayfa | 393 Qlcegi ve Cocuklar icin Ust Bilis Farkindalik Olgegi: B Formu kullanilarak toplanmustir. ingilizce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi icin Cronbach Alpha giivenirlik degeri a: 0,717 Cocuklar icin Ust Bilis Farkindalik
Olgegi: B Formu icin Cronbach Alpha giivenirlik degeri ise a: 0,834 olarak bulunmustur. Verilerin
analizinde ortalama, korelasyon, regresyon ve iki yonli varyans analizleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclarina goére, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlari nétr, Gst bilissel
farkindalik diizeylerinin ise orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Ortaokul dgrencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile st bilissel farkindaliklari arasinda pozitif yonli ve orta diizeyde bir iliski
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sahip olduklarn st bilis farkindaliklari, ingilizce dersine yénelik
tutumlarini %15 oraninda yordamaktadir.
Anahtar Kelimeler: Ortaokul Ogrencileri, ingilizceye Yénelik Tutum, Ust-Bilis.

Abstract. The purpose of this research is to examine the relationship between secondary school
students' attitudes towards English lessons and their metacognitive awareness. 390 secondary school
students selected by convenience sampling technique from the provinces of Usak, Afyon and izmir
participated in the research. Relational survey method, which is one of the quantitative research
types, was used in the research. Data were collected using the Attitudes towards English Lesson Scale
and the Metacognition Awareness Scale for Children: Form B. The Cronbach Alpha reliability value for
the Attitudes towards English Lesson Scale was a: 0.717, and the Cronbach Alpha reliability value for
the Metacognitive Awareness Scale for Children: Form B was a: 0.834. Mean, correlation, regression
and two-way analysis of variance were used in the analysis of the data. According to the results of
the research, it was determined that the secondary school students' attitudes towards the English
lesson were neutral and their metacognitive awareness levels were moderate. It has been
determined that there is a positive and moderate relationship between secondary school students'
attitudes towards the English lesson and their metacognitive awareness. The metacognitive
awareness of the students predicts their attitudes towards the English lesson by 15%.

Keywords: Secondary School Students, Attitude towards English, Metacognition.
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Extended Abstract

Introduction. It has been seen that foreign language is defined as the language that an individual
learns through the environment in which he lives or at school, other than his mother tongue.
(Cetintas, 2010; Sahin, 2016; Tosun, 2006). English language education, which is accepted as a
Sayfa | 394 foreign language in our country, is not at the desired level despite the English lessons that start in the
2nd grade of primary school. The underlying causes of this problem are included in studies that show
different reasons such as economic, cultural, disruptions in the education system, problems in
teacher training and psychological problems ( Alagozlii , 2017; Gligli & Ugar, 2019 p. 19; Mutluy,

2017).

Attitudes; norms, social values and relations that occur under the influence of an individual

to an object, a living thing, a word, etc. It can be explained as a positive or negative attitude, stance
or behavior (Demirtas, 2007; Giileg, 2014; Yesil, 2011). From this point of view, it can be expected
that a positive attitude towards a lesson will increase the interest towards that lesson.

There can be many different factors in the positive or negative attitudes of learners. One of

these factors is metacognition. It is known that metacognition positively affects the attitude towards
the lesson (Kiigiik-Ozcan & Cigdem, 2000). Because metacognition is the individual's being aware of
his own knowledge and knowing what he can and cannot do with this knowledge. With this
knowledge, the student will be able to develop a positive attitude towards the lesson or make up for
the deficiencies in the parts where it is insufficient.

Metacognition, which is the other dimension of the research, was introduced to the

literature by Flavell (1979) as the concept of meta memory . Metacognition is the ability to control
and direct the individual's thinking processes consciously ( Welton & Mallan, 1999; Ozsoy, 2008).
Mental skills and personal characteristics are one of the factors that affect the formation of attitude.
The individual's combining the information obtained with his experiences and observations in the
face of events and phenomena by using his own mental processes, that is, metacognition, creates the
cognitive dimension of attitudes (Demirel & Unisen, 2017). In this context, the problem of the study
is to examine the relationship between learners' awareness and use of their own mental processes
and their attitudes and whether it will make a significant difference according to some individual
characteristics. Determining students' attitudes towards the English lesson will highlight the clues for
guiding the lesson from the planning stage to the evaluation stage.

What is the level of secondary school students' attitudes towards the English lesson?

What is the level of metacognitive awareness of secondary school students?

Is there a significant relationship between students' attitudes towards the English lesson and
their metacognitive awareness levels?

Do students' attitudes towards the English lesson differ significantly depending on the
common effect of gender and metacognitive awareness levels?

Do students' attitudes towards the English lesson show a significant difference depending on
the common effect of class and metacognitive awareness levels?

Do students' attitudes towards the English lesson show a significant difference depending on
the common effect of their mother's education status and metacognitive awareness levels?
Do students' attitudes towards the English lesson show a significant difference depending on
the common effect of their father's education status and metacognitive awareness levels?
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8- Are the students' attitudes towards the English lesson a predictor of their metacognitive
awareness levels?

Method. In this study, the relational survey model, one of the quantitative research methods, was
used. Relational survey model was preferred because it was aimed to reveal the presence/absence of

Sayfa | 395 4 relationship between secondary school students' attitudes towards the English lesson and their
metacognition. Relational studies are studies that measure the relationship between two or more
variables and do not have any direction, as in experimental research that aims to predict (Hocaoglu,
Akkas Baysal, 2019). Data were collected using the Attitudes towards English Lesson Scale and the
Metacognition Awareness Scale for Children: Form B. Mean, correlation, regression and two-way
analysis of variance were used in the analysis of the data.

Results. According to the results of the research, it has been determined that the middle school
students' attitudes towards the English lesson are neutral and their metacognitive awareness levels
are moderate. It has been determined that there is a positive and moderate relationship between
secondary school students' attitudes towards the English lesson and their metacognitive awareness.
The metacognitive awareness of the students predicts their attitudes towards the English lesson by
15% .

Discussion and Conclusion. As a result, metacognitive awareness affects students' learning process
and thus their success. Successful students develop a positive attitude towards the lesson. therefore,
it can be recommended to take measures to improve students' metacognitive awareness.
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Giris

Gelisen teknoloji sayesinde kiiclik bir kéy haline gelen diinyada, farkh diinya llkelerinden
bireylerin iletisim kurmasi dnemli bir olgu haline gelmistir. iletisimin 6nemi nedeniyle, yabanci dil
ogretimi de egitim sistemlerinin ana dayanaklarindan biri haline gelmistir. Bu gelisime ayak
uydurmaya calisan Ulkeler, cagin gereklerine uygun olarak egitim sistemlerini glincel tutmaya
calismaktadirlar.

Sayfa | 396

Yabanci dil kavraminin, bir bireyin ana dili disinda yasadigi cevre yoluyla veya okulda
dgrendigi dil olarak tanimlandigi gériilmiistiir. (Cetintas, 2010; Sahin, 2016; Tosun, 2006). Ulkemizde
yabanci dil olarak kabul edilen ingilizce dili egitimi ilkokul 2. sinifta baslayan ingilizce derslerine
ragmen istenilen seviyede degildir. Bu sorunun altinda yatan nedenlere, ekonomik, kiltirel, egitim
sistemindeki aksakliklar, 6gretmen yetistirmedeki sorunlar ve psikolojik agidan sorunlar gibi farkh
sebeplerin gosterildigi calismalarda yer verilmistir (Alagozlii, 2017; Gugli ve Ucgar, 2019; Mutluy,
2017). Ayni sekilde duyussal 6zelliklerin de 6grenme ortaminda bireyin basarisini 6nemli derecede
etkiledigi belirtilmistir (Gomleksiz, 2003). Belirtilen psikolojik nedenler arasinda goésterilen tutum
kavraminin ingilizce 6gretimini etkiledigi de bir gercektir.

Tutumlar; norm, toplumsal deger ve iliskilerin etkisiyle meydana gelen, bireyin bir nesneye,
bir canliya, bir séze vb. karsi sergiledigi olumlu ya da olumsuz tavir, durus ya da davranis olarak
aciklanabilir (Demirtas, 2007; Gileg, 2014; Yesil, 2011). Bu acgidan bakildiginda bir derse karsi
tutumun da olumlu olmasinin o derse karsi olan ilgiyi artiracagi beklenebilir. Kazazoglu (2013) belirli
bir derse karsi takinilan tutumun diger derslerdeki basariyi olumlu yénde etkiledigini 6ne sirerek, 8.
ve 9.sinif 6grencileri ile yaptigl arastirmada ingilizce dersine karsi tutumun artmasi ile birlikte
akademik basarilari arasinda da anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir. Ogrenci tutumlarini bilmek
sadece 6grenciye dair akademik basariyi yordamak icin kullanilan bir bilgi degildir. Demirbas ve
Yagbasan’a (2006) gore bir kisinin ilgileri, tutumlari ve degerleri, onu tanitan gicli belirleyiciler olarak
bilinmektedir. Dolayisiyla 6grenciyi tanimak ve 6grencinin Ustlin yararini gbzetmek adina 6grenci
tutumlarinin bilinmesi gerekmektedir.

Tutumu olusturan duygusal, bilissel ve davranissal 6geler bulunmaktadir. Duygusal oOge,
bireyin duygu ve degerleri ile yakindan ilgilidir. Davranissal 6ge, s6z veya hareketlerden olusmakta
olup, bireyin belli bir uyarana karsi davranis egilimini yansitir. Bilissel 6ge ise bireyin eski yasantilari
sonucu elde ettigi bilgi birikimine dayali olarak olusur (Temizkan, 2008). Ogrenenlerin derse, okula,
sinavlara vb. karsi olumlu veya olumsuz tutuma sahip olmalarinda bircok farkl etken rol oynayabilir.
Bu etkenlerden biri de (st bilistir. Ust bilisin derse iliskin tutumu olumlu ydnde etkiledigi
bilinmektedir (Kiiciik-Ozcan ve Cigdem, 2000). Ciinkii Gst bilis, bireyin kendi bilgisinin farkinda olmasi
bu bilgiyle neyi yapip neyi yapamayacagini bilmesidir. Bu bilgiyle 6grenci derse karsi olumlu tutum
gelistirebilecek veya yetersiz oldugu kisimlarda eksikligini giderebilecektir.

Ust bilis, Flavell (1979) tarafindan meta memory kavrami olarak literatiire kazandirilmistir.
Ust bilis, bireyin diisinme siireclerinin farkinda olarak kontrol edip ydnlendirebilmesidir (Ozsoy,
2008; Welton ve Mallan, 1999). Karakelle’ ye (2008) goére (st bilis 6grenme, problem ¢dézme,
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kavrama, akil yiriatme, bellek gibi sirecleri izlemek ve diizenlemek amaciyla kullaniimaktadir.
Sindhwani ve Sharma’a (2013) gore ise ust bilis, bireyin bilgiyi nasil edinecegini bilerek kendi
6grenmelerini ve sorumlulugunu alabilmesidir.

Ust bilis, bireylerin kendi 6grenme siirecinin farkinda olmasini ve bu sireci yiiriitmesini
saglar. Bu sirecte birey; tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme asamalarini izler. Tahmin
asamasinda, birey isi yapip yapamayacagini, suresini, nasil yapabilecegini ve ortaya cikabilecek
problemleri belirler. Planlama asamasinda, isi yaparken kullanacagi yontem ve kaynaklari belirler.
izleme asamasinda, isi gerceklestirme siirecinde olup biteni inceleyerek bilissel anlamda kendisine
sagladigi bilgidir. Degerlendirme asamasinda ise isin veya 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi ve
siirec hakkinda bir karara varildigi asamadir (Sarag, 2010). Ust bilis sayesinde 6grenci dgrenme
siirecinde kendi sorumlulugunu alarak 6grenmelerini gerceklestirebilecek, karsilasabilecegi
problemleri ¢6zerek siireci sonlandirabilecektir.

Alan yazinda; Bas ve Beyhan (2012)'in yansitici diisinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan
dgretimin 7. sinif 6grencilerinin ingilizce dersindeki akademik basarilari ve derse yénelik tutumlari
Uzerindeki etkisini arastirmislardir. Calismada yansitici diisinmenin derse yonelik tutumlar lGzerinde
anlamh katkilar yaptigi gozlenmistir. Ancak calismanin 7.sinif 6grencilerini icermesi, belirli bir sinirhlik
olarak gorilmekte ve diger ortaokul 6grencileri icin durumun ayni sonuglari dogurup/ dogurmayacagi
bilinmemektedir. Cebeci (2006) mesleki ve teknik lise &grencilerinin ingilizce derslerine yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmada, farkli lise tirlerindeki 600 6grenci ile calismis, 6grenim gorilen lise
tlrtine gore ingilizce dersine yonelik tutumlarin da degiskenlik gosterdigini belirtmistir. Yapilan
calhismanin sinirliliklari mesleki ve teknik lise 6grencilerini kapsamasi ve tutumun herhangi bir
degiskenle iliskilendirilmemesi olarak gortlmistir. Bu nedenle belirtilen lise tiirleri disinda veya farkli
kademelerdeki ingilizce dersine yonelik tutumlarin hangi yénde oldugunu belirten bir calismaya
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alan yazin incelendiginde Ust bilis kavrami ile ilgili cesitli calismalarin yapildigi gorilmustir.
Bu calismalar icinde Baggeci, Dos ve Sarica (2011) yedinci sinif 6grencilerinin Gst bilissel farkindaliklari
ile Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ve Yilsonu Basari Puanlari (YSBP) arasindaki iliskiyi incelemisler, 197
yedinci sinif 6grencisinin Ust bilis dlizeyleri ile SBS ve YSBP puanlari arasinda pozitif ydonde anlamli bir
iliski oldugunu belirtmislerdir. Calismada, Ust bilis ile akademik basari arasindaki yordayiciligi
incelemis ancak; belirli bir ders baz alinmamis ve psikolojik siireclere dair Ust bilis ile bir bag
kurulmamistir. Sarpkaya, Arik ve Kaplan (2011), ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin Ust bilis
stratejilerini kullanma farkindaliklari ile matematige karsi tutumlari arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismayi 120 6gretmen adayiyla gerceklestirmislerdir. iki degisken arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski bulmuslardir. Bu ¢calismada diger kademelerde st bilis kullaniminin belirli bir yabanci
dil dersine karsi tutum ile iliskine dair yol gosterici olsa da alan yazinda benzer c¢alismalara
rastlanmamistir.

Tutumun olusmasinda zihinsel beceriler ve kisisel 6zellikler etkili olan etmenlerden biridir.
Bireyin olaylar ve olgular karsisinda deneyimleri ve gozlemleri ile elde ettigi bilgileri kendi zihinsel
slreclerini yani Ust bilislerini kullanarak birlestirmesi tutumlarin bilissel boyutunu olusturur (Demirel
ve Unisen, 2017). Bu kapsamda calismada 6grenenlerin kendi zihinsel siireglerinin farkinda olmasi ve
Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
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kullanmasinin tutumlari ile iliskisini incelemek ve bireysel bazi Ozelliklere gore anlamh bir fark
olusturup olusturmayacagi calismanin sorunsalini olusturmaktadir. ingilizce dersine yénelik
o6grencilerin tutumlarini belirlemek, dersin planlanma asamasindan degerlendirme asamasina kadar
yon verilmesine dair ipuclarini 6ne ¢ikaracaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir;
1- Ortaokul d6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?
2- Ortaokul 6grencilerinin Ust bilissel farkindaliklari ne diizeydedir?
3- Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, Gst bilissel farkindalik diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski var midir?
4- Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, cinsiyet ve Ust bilissel farkindalik diizeylerinin
ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5- Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlari, sinif ve st bilissel farkindalik diizeylerinin
ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?
6- Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, anne egitim durumlari ve Ust bilissel
farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bagl olarak anlaml bir farklilik g6stermekte midir?
7- Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, baba egitim durumlari ve Ust bilissel
farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bagl olarak anlaml bir farklilik gostermekte midir?
8- Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlan, st bilissel farkindalk dizeylerinin bir
yordayicisi midir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ortaokul
dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Gst bilisleri arasindaki iligkinin varligini/yoklugunu
ortaya cikarmak amaglandigi icin iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. iliskisel arastirmalar iki veya
daha fazla degisken arasindaki iliskiyi olcerek, kestirim (yordama) amaci glden deneysel
arastirmalarda oldugu gibi bir yonlendirmenin olmadigi arastirmalardir (Hocaoglu, Akkas Baysal,
2019). Bu calismada da deneysel bir manipiilasyon yolu tercih edilmedigi, ingilizce dersine yénelik
tutumun Ust bilis farkindalik kavrami igin yordayicisi olup olmayacaginin bilinmesi ve iki boyut
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 06gretim yilinda Tirkiye'deki ortaokullarda
dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Calisma evrenini ise Usak, Afyon ve izmir illerinde 6grenim
goren ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. Ornekleme ydntemi olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullaniimistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacilarin hedefledigi sayida katilimciya
ulasana kadar uygulamaya devam ettigi zaman ve isglcl kaybini onleyen 6rnekleme turudir
(Blylikoztirk vd., 2011). Katilimcilara ait demografik 6zellikler tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilara Ait Demografik Ozellikler
Ozellik Gruplar N %
Cinsiyet Erkek 180 46,2
Kiz 210 53,8
Sinif 5 84 21,5
6 85 21,8
7 135 34,6
8 86 22,1
Anne egitim durumu ilkokul 54 13,8
Ortaokul 87 22,3
Lise 168 43,2
Universite 81 20,7
Baba egitim durumu ilkokul 39 10,0
Ortaokul 100 25,6
Lise 143 36,6
Universite 108 27,8

Veri toplama araglari

Arastirmada ‘ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi’ (iDYTO) ve ‘Cocuklar icin Ust Bilis
Farkindalik Olgegi’ (UBFO-C) kullaniimistir.

ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi: IDYTO Orakgi (2017) tarafindan gelistirilmistir. 5li
likert tip 6lcek 16 maddeden olusmakta olup uygulanmasindan sonra alinabilecek en yiiksek puan 80,
en disik puan ise 16’dir. Olgek, internet {izerinden form seklinde dgrencilere ulastirilip cevaplari
alinmistir. Ornek madde: ingilizce dersinde hata yapmaktan korkarm. Cevap kisminda hig
katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizm (3), katihyorum (4), tamamen katiliyorum (5)
secenekleri verilmistir. Olgegin cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,895 dir.

Cocuklar icin Ust Bilis Farkindalik Olcegi: UBFO-C Karakelle ve Sara¢c (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek A formu ve B formu olmak tizere iki form olarak gelistirilmistir. A formu 3-5.
Siniflar icin gelistirilmis olup, 3’ likert tipindedir. Bu arastirmada ise B formu kullanilmistir. Olgek 5’li
likert tip olup 18 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan
ise 18'dir. Olcek internet iizerinden form seklinde dgrencilere ulastirilip cevaplari alinmistir. Ornek
madde: Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. Cevap asla (1), nadiren (2), bazen (3), sik sik (4), her
zaman (5) secenekleri verilmistir. Olgegin cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.80 dir.

ingilizce dersine ydnelik tutum &lcegi, dlcekten alinan puanlara dayali olarak olumlu, nétr ve
olumsuz seklinde ¢ derece; cocuklar icin Ust bilis farkindalik 6lcegi de yine distk, orta ve yiksek
olarak ¢ derecede degerler almaktadir.

Bu calismada kapsaminda 6rneklem (izerinde kullanilan ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgegi Cronbach Alpha giivenirlik degeri a: 0,717 olarak bulunmustur. Cocuklar icin Ust Bilis

Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
Ust bilissel farkindaliklari arasindaki iliski. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 395-408.
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Farkindalik Olcegi icin ise Cronbach Alpha giivenirlik degeri ise a: 0,834 olarak bulunmustur. iki
olcegin de bu degerlere gore gilivenilir oldugu soylenebilir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde, égrencilerin Ust Bilis Farkindalik Olceginde yer alan ifadelere verdikleri
cevaplarin puanlarini hesaplamak amaciyla 6lgekte yer alan maddeler; diisik, orta ve yliksek olmak
tizere 3 farkli dereceye ayrilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 18 iken, en yiiksek puan
90’dir. Bu aralik Ug esit pargaya boliinerek, 18-42 arasi dislik;43-66 arasi orta ve 67-90 arasi yliksek
olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginde yer alan ifadelere
verilen cevaplarin puanlarini hesaplamak amaciyla 6lgekte yer alan maddeler; olumsuz, nétr ve
olumlu olmak (izere 3 farkh dereceye ayrilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 16 iken, en
ylksek puan 80’dir. Bu aralik (¢ esit parcaya boliinerek 16-37 arasi olumsuz; 38-59 arasi notr, 60-80
arasi olumlu olarak degerlendirilmistir.

Verilerin analizinden 6nce normallik sinamasi yapilmistir. Ust bilis farkindalik dlgegi icin
carpiklik ve basiklik degerleri (-0,62 ve -0,321) ingilizce dersine yonelik tutum icin (0,381 ve 1,287)
olarak belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013)" e gore bu degerlerin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi
verilerin normal dagilimina isarettir. Veriler ¢éziimlenirken; frekans, ylzde, aritmetik ortalama, iki
faktorlii Anova, basit korelasyon ve regresyon analizleri kullanilmistir. ilk &nce ortaokul dgrencilerinin
ingilizce dersine yonelik tutumlari belirlenmistir. Olcekten alinabilecek puan araliklarina gére olumlu,
notr ve olumsuz olarak atamalar yapiimistir. Daha sonra ortaokul 6grencilerinin st bilis farkindalik
diizeyleri belirlenmis ve oOlgekten alinabilecek puan araliklarina gore yiksek, orta ve dislik olarak
atamalar yapiimistir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini ‘Ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine ydnelik tutumlari
ne dlizeydedir?”  sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci alt problemini ise ‘Ortaokul
dgrencilerinin Ust bilissel farkindaliklari ne diizeydedir?’ sorusu olusturmaktadir. Olgeklere ait
diizeyleri bulmak icin katiimcilarin olgekten aldiklari puanlarin ortalamalarina bakilmis ve sonuglar
tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.
Olgeklerden Elde Edilen Puanlarin Ortalamalari Ve Diizeyleri

Olgek Ortalama (X) Standart Sapma (ss) Diizey
ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi 51.92 8.63 Notr
Cocuklar igin Ust Bilis Farkindalik Olgegi 64.80 11.11 Orta

Tablo 2’e gore ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlarina ait toplam puan
ortalamasi 51,92 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek toplam puan araliginda (16-37; olumsuz,
38-59; notr, 60-80; olumlu) notr deger araliginda yer almaktadir. Bu nedenle orta okul 6grencilerinin
ingilizce dersine yénelik tutumlarinin nétr oldugu bulunmustur. Ortaokul égrencilerinin (st bilissel
Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
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farkindalik olgeginde bulunan ifadelere verdikleri yanitlar sonucu toplam puan ortalamalari 64,80
olarak bulunmustur. Bu puan 18-42 puan, distlik, 43-66 puan, orta ve 67-90 yiksek, araliginda orta
degerler icerisinde yer almaktadir. Bu sebeple bu calismada, ortaokul 6grencilerinin Ust bilissel
farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Arastirmanin {clincii alt problemini olusturan ‘Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile Ust bilissel farkindaliklari arasinda anlamli iliski var midir?’ sorusunun
cevaplanmasi icin pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari Ve Ust Bilis Farkindalik Arasindaki iliski

Ust Bilis Farkindalik

N r p

ingilizce Dersine Yonelik Tutum 390 0.390 0.00**

**p<0,01

Tablo3’e gore Pearson korelasyon testi yapilmis ve r=,390 sayisina ve p<0,5 degerine
ulasilmistir. Bu degere gore anlamli ve orta dizeyde ve pozitif yonli bir iliski oldugu soylenebilir
(Baylikoztirk, 2020 s.32).

Arastirmanin dérdiincii alt problemini “Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari,
cinsiyet ve Ust bilissel farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bagh olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?’ sorunu olusturmaktadir. ingilizce dersine yénelik tutumlarin, cinsiyet ve Ust
bilissel farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bakilabilmesi icin Ust bilis farkindalik diizeyleri (duslik,
orta ve yuksek) gruplara ayrilmistir. Cinsiyet ile Ust bilis dizeylerinin ortak etkisine bagh olarak
ingilizce dersine yénelik tutumlarinda anlamli farklihk olup olmadigini belirlemek igin iki yonli
varyans analizi yapilmis ve sonuglar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Ve Ust Bilis Farkindalik Diizeylerine iliskin iki Yonlii Anova Sonuglari
Varyansin kaynagi Kareler toplami df Kareler F p

ortalamasi

Cinsiyet 19.043 1 19.043 0.338 0.562

Ust bilis farkindalik diizeyi 2668.556 2 1334.27 23.659 0.00

Cinsiyet ve Ust bilis farkindalik diizeyi 48.424 2 24.212 0.429 0.651

Hata 21655.733 384 56.395

Toplam 1075743 390

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin cinsiyet ve Ust bilis farkindalik diizeylerinin
ortak etkisine bagl olarak ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli farklilik géstermemektedir
(p:0.651, p>0,05).

Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
Ust bilissel farkindaliklari arasindaki iliski. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 395-408.
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Arastirmanin besinci alt problemini ‘Ogrencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlari, sinif ve

Ust bilissel farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farkhlik géstermekte midir?’

sorunu olusturmaktadir. ingilizce dersine yonelik tutumlarin, sinif ve Ust bilissel farkindalk

dizeylerinin ortak etkisine bakilabilmesi icin, Gst bilis farkindalk dizeyleri (duslk, orta ve yiksek)

gruplara ayrilmistir. Sinif ile st bilis diizeylerinin ortak etkisine bagl olarak ingilizce dersine yonelik

Sayfa | 402 tutumlarinda anlamlh farklilik olup olmadigini belirlemek icin iki yonli varyans analizi yapilmis ve
sonuclar tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Ve Ust Bilis Farkindalik Diizeylerine iliskin iki Yénlii Anova Sonuglari
Varyansin kaynagi Kareler df Kareler F 4] Fark

toplami ortalamasi

Sinif 114.16 3 38.05 0.726 0.537 5>6

Ust bilis farkindalik diizeyi 2543.886 2 1271.943 24.275 0.00 5>7

Sinif ve Ust bilis farkindalik dizeyi 1516.098 6 2525.683 0.071  0.00**

Hata 19806.285 378 52.398

Toplam 1075743 390

**p<0.01

Tablo 5’e gore, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari, sinif ve st bilissel
farkindalik diizeylerine gore anlamli farkhhk géstermektedir (p:0.00, p<0,01). Farkhhgin hangi grubun
lehine oldugunu belirlemek icin post-hoc. analizi yapilmis ve farkhligin 5.sinif 6grencilerinin lehine
oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin altinci alt problemini ‘Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, anne
egitim durumlari ve Ust bilissel farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bagl olarak anlamli bir farkllik
gostermekte midir?’ sorunu olusturmaktadir. ingilizce dersine yénelik tutumlarin, anne egitim
duurmlari ve Ust bilissel farkindalik dizeylerinin ortak etkisine bakilabilmesi icin, Ust bilis farkindalik
dizeyleri (dlsik, orta ve yiiksek) gruplara ayrilmistir. Anne egitim durumu ile st bilis dizeylerinin
ortak etkisine bagh olarak ingilizce dersine yénelik tutumlarinda anlamh farkllik olup olmadigini
belirlemek icin iki yonll varyans analizi yapilmis ve sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu ve Ust Bilis Farkindalik Diizeylerine iliskin iki Yonli
Anova Sonuglari

Varyansin kaynagi Kareler df Kareler F p Fark
toplami ortalamasi
Anne egitim durumu 229.593 3 76.531 1.472 0.222  ilkokul>Ortaokul
Ust bilis farkindalik diizeyi 3153.609 2 1576.804 30.320 0.00
Anne egitim durumu ve Ust 1154.485 6 192.414 3.700 0.01**
bilis farkindahk diizeyi
Hata 19657.805 378 52.005
Toplam 1075743 390
**p<0.01

Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
Ust bilissel farkindaliklari arasindaki iliski. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 395-408.
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Tablo 6’ya gore, ortaokul &grencilerinin ingilizce dersine ydnelik tutumlari, anne egitim
durumlar ve st bilissel farkindalik dlzeyleri ortak etkisine bagli olarak anlamh bir farkhlik
gostermektedir (p:0.01, p<0.01). Farkhhgin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek icin post-hoc.
analizi yapilmis ve farkliigin anne egitim durumu ilkokul olan 6grencilerinin lehine oldugu
belirlenmistir.
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Arastirmanin yedinci alt problemini ‘Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari, baba
egitim durumlari ve Ust bilissel farkindalik dizeylerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farkhlik
gostermekte midir?” sorunu olusturmaktadir. ingilizce dersine yoénelik tutumlarin, baba egitim
durumlari ve Ust bilissel farkindalik diizeylerinin ortak etkisine bakilabilmesi icin, Ust bilis farkindalik
dizeyleri (dlsuk, orta ve ylksek) gruplara ayrilmistir. Baba egitim durumu ile st bilis dizeylerinin
ortak etkisine bagh olarak ingilizce dersine yénelik tutumlarinda anlamh farkllik olup olmadigini
belirlemek icin iki yonll varyans analizi yapiimis ve sonuglar tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu ve Ust Bilis Farkindalik Diizeylerine iliskin iki Yonli
Anova Sonuglari

Varyansin kaynagi Kareler df Kareler F 4] Fark
toplami ortalamasi
Baba egitim durumu 191.432 3 63.811 1.221 0.302 Universite>ilkokul
Ust bilis  farkindalk 3482.409 2 1741.205 33.329 0.00  Universite>ortaokul
dizeyi
Baba egitim durumu ve 1295.649 6 215.941 4,133 0.00
st bilis farkindahk dizeyi
Hata 19657.805 378 52.005
Toplam 1075743 390
**p<0.01

Tablo 7’ye gore, ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari, baba egitim
durumlar ve st bilissel farkindalik dlzeyleri ortak etkisine bagli olarak anlamh bir farkhlik
gostermektedir (p:0.00, p<0.01). Farkhhgin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek icin post-hoc.
analizi yapilmis ve farkhligin baba egitim durumu dUniversite olan 6grencilerinin lehine oldugu
belirlenmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemini ‘Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine ydnelik
tutumlari, st bilissek farkindalik diizeylerinin bir yordayicisi midir?’ sorusu olusturmaktadir. Ortaokul
dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlar, st bilis farkindalik diizeylerinin bir yordayicisi olup
olmadigini ve yordama gtictini belirlemek icin basit regresyon analizi yapilmis ve sonuglar tablo 8'de
verilmistir.

Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
Ust bilissel farkindaliklari arasindaki iliski. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 395-408.
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Tablo 8.
Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar ve Ust Bilis Farkindalik Arasindaki
Regresyon Analizi Sonuglari

Yordanan Yordayici R R? F B Beta 4]
degisken Degisken
ingilizce dersine Ust bilissel farkindalik 0.390 0.150 69.632 0.278 0.390  0.00**
yonelik tutum
**p<0,01

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlarinin st
bilissel farkindalik dizeylerini nasil yordadigini gérmek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi
yapilmis ve ingilizce dersine yénelik tutumlar ile (st bilissel farkindalk arasindaki iliskinin anlamli
oldugu (R=390, R2= 0.150) goriilmistir. Ayrica 6grencilerin sahip olduklar Ust bilissel farkindalik
ingilizce dersine yénelik tutumlarinin % 15’i ni agiklamaktadir (F= 69.632 p<0.01).

Tartisma

Yabanci bir dil olarak ingilizce ve bir ders olarak ingilizce farkh kavramlara karsilik
gelmektedir. Bu nedenle tutumlarin dile karsi mi yoksa derse karsi mi oldugunu acik ve anlasilir bir
sekilde aciklanmasi gerekmektedir. Bu baglamda calismada ortaokul &grencilerinin ingilizce
dersindeki Ust bilissel diizeyleri ve demografik 6zelliklerin ingilizce dersine yonelik tutumlarla iliskisi
incelenmistir.

Calismada &grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlari nétr, (st bilis farkindaliklari ise orta
diizey olarak belirlenmistir. ingilizce dersine yonelik tutumlarin degerlendiriimesi asamasinda
uygulanan 6lgme araclarindan alinan puanlarin degerlendirilmesi bazi karmasikliklara yol agmaktadir.
Tutumun belirli bir kisi, s6z veya nesneye karsi takinilan tavir oldugu duslintldigilinde,
degerlendirilme siirecinde olumlu, notr veya olumsuz ifadelerine karsilik gelmesi beklenmektedir.
Ancak alan yazindaki bazi calismalarda ylksek veya dislik olduklarn (Gokyer ve Bakcak, 2014)
belirtilmistir. Fakat tutumun yiksek veya dislik olmasindan ziyade, olumlu tutumun veya olumsuz
tutumun derecesinin yiksek veya disik oldugunun soylenmesi tercih edilebilir. Benzer sekilde
olcekten alinan puanlarin yiiksek veya disik olmasi da bir anlamlilik ifade etmemektedir. Clinkl bu
bulgularin  yorumlanmasi asamasinda duslklik/yikseklik ifadelerinin = bir karsiligi  olmasi
beklenmektedir. Bu asamada degerlerin nasil yorumlanacagina dair kriterlerin belirtiimesi de
gerekmektedir. Ghazvini ve Khajehpour'un (2011) kiz 6grencilerin dil 6grenmeye olan tutumlari,
erkeklerin dil 6grenmeye olan tutumlarina gore daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Gomleksiz
(2010) cahismasinda ingilizce dersine yonelik tutumlarda kadin 6grenciler lehine anlamli farkhilik
bulmustur.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile Gst bilislerinin ortak etkisine bagli olarak tutumlarinda anlamli bir
farkhlik ¢tkmamistir. Ocak ve Hocaoglu (2015) ile Serin, Serin ve Ceylan’in (2010) yilinda yaptiklari
calismalarda bu calismadaki bulguya benzer sonuglara ulagsmislardir. Tutum, bireylerin herhangi bir
canli veya cansiz nesneye karsi bilgi, duygu ve motivasyonuna goére ortaya cikardigi tepkidir (inceoglu,

Ocak, G., Karakuyu, A. ve Kiiglikginar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlariyla
Ust bilissel farkindaliklari arasindaki iliski. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1), 395-408.
DOI: 10.51460/baebd.1246342



Sayfa | 405

DOKUZ EYLUL UONIVERSITESI
EGiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU

Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2023), 14 (1), 395-408. ° Y
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2023), 14 (1), 395-408.
Arastirma Makalesi / Research Paper

2004). Bu nedenle tutum cinsiyet farklligindan ziyade bilissel, duygusal ve davranislara gore ortaya
cikan bir yaklasim olmasi nedeniyle anlamli farklilik olusmamistir denilebilir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri ile Ust bilislerinin ortak etkisine bagh olarak tutumlarinda alt
siniflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Temelli ve Kurt (2010) ile Halat ve Ocak (2015)
calismadaki bulguya benzer nitelikte alt siniflar lehine tutumlarda anlamh farkhlik oldugunu tespit
etmislerdir. Bu durum ortaokul 5.siniflarda yabanci dil agirlikli olarak writing, listening ve reading
derslerinin olmasi ve ingilizce haftalik ders saatinin diger sinif diizeylerine gére daha fazla olmasindan
kaynakli olabilir. Ayrica 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin liselere giris sinavlarina hazirlik kapsaminda daha
cok Tirkce, Matematik ve Fen bilimleri derslerine yonelmeleri de alt siniflar lehine anlamli farkhlik
cikmasina neden olmaktadir. Bu sonug yakin zamanda uygulanmaya baslanan 5.siniflardaki yabanci
dil agirlikh ders dagilimi uygulamasinin olumlu sonuglar verdigini, ingilizce temel becerileri arasinda
olan writing, reading ve listening gibi becerilere karsi olumlu tutum olusturdugu séylenebilir.

Anne ve Babanin egitim durumu ile Ustbilis diizeylerinin ortak etkisine bagli olarak ingilizce
dersine yonelik tutumlarda annesi ilkokul babasi (iniversite mezunu olan grup lehine anlamli farkhlik
belirlenmistir. Bu durum katilimci grubun &zelligi, evde ingilizce dersine babalarin annelere goére
daha ¢ok yardimci olmasi gibi nedenlerden kaynakli olabilir.

Ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Gst bilis farkindaliklari arasinda
orta dlzeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iliski vardir. Welton ve Mallan (1999) ust-bilisi, 6grencilerin
disinme siireglerinin farkinda olmasi olarak degerlendirmistir. Distinme ve kendi 6grenme siirecinin
farkinda olan 6grencilerin derse karsi basarili olmalari ve dolayisiyla derse karsi tutumlarinin yliksek
olmasi beklenir. Bu agidan 6grencilerin derse karsi tutumlari ile Gstbilisleri arasinda anlamli farkhlik
ctkmis olabilir. Ust bilis; hafiza, zeka, tutum vb. bireysel faktorlerle ve cevresel faktorle iliskilidir.
(Memis ve Arican, 2013). Bas ve Bayhan (2012) yedinci sinif 6grencilerinin baska bir diislinme becerisi
olan yansitici diisinmeye dayali etkinliklerin deney grubu égrencileri lehine ingilizce dersine yonelik
tutumlarinda anlamh fark olusturdugunu ortaya koymuslardir. Bu sonu¢ calismadaki sonugla ayni
yonlidir. Ayrica égrencilerin sahip olduklari Gst bilis diizeyleri ingilizce dersine karsi tutumlarini % 15
oraninda yordamaktadir. Bir baska ifadeyle ortaokul 6grencilerinde ingilizce dersine karsi olusan
tutumun %15’i sahip olduklari Ust bilislerinden kaynaklanmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada ortaokul &grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Gst bilisleri
arasindaki iliskiyi incelemek amaclanmistir. Bu kapsamda c¢alisma, iliskisel tarama yontemi ile
ylratdlmastlr. Degiskenler arasinda orta dilizeyde, pozitif yonli ve anlamh bir iliski oldugu
belirlenmistir. Buradan hareketle {st bilis farkindalik diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ingilizce
dersine yonelik olumlu tutum gdstermeleri beklenebilir. Ortaokul &grencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin nétr seviyede cikmasi, ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarinin
olumsuz olmadiginin da bir gdstergesidir. Ogrencilerin orta diizey st bilissel farkindaliga sahip
olmasi, kendi 6grenmelerine ait degiskenlerin farkinda oldugunu gostermektedir. Cinsiyet degiskeni
acisindan Ust bilis farkindalik dizeylerinin ortalama puanlari birbirine yakin ¢ikmasi nedeniyle,
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ortaokul o6grencilerinin st bilissel farkindaliklarinin cinsiyetlerine iliskin bir fark yaratmadigi
soylenebilir. Anne egitim durumlarinda ilkokul, baba egitim durumlarinda ise lniversite mezunlari
lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Arastirmada ingilizce dersi kapsaminda 6grencilerin sahip olduklari tst-bilisleri ile derse karsi
tutumlari arasinda orta diizeyde dogru orantili iliski ve 5. siniflar lehine anlamli fark s6z konusudur.
Bu sonuca gore, 5.siniflardaki yabanci dil agirhikli hazirlik sinifina benzer bu uygulamanin devam
etmesi ve yayginlastirmasi 6nerilebilir. Arastirma ortaokul 6grencilerini kapsadigi icin; lise ve Uzeri
kademelerde ingilizce dersine yonelik tutum ve st bilis farkindaliklari arasindaki iliskinin incelenmesi
ileride yapilacak arastirmalarin konusunu olusturabilir. Bunun yani sira ingilizce dersine yénelik
tutumlarin etkilendigi 6gretmen tutum ve davranislari, 68renme ortamlari, 6lgme yontemleri vb. gibi
degiskenlerin de arastirma konularinda bulunmasi saglanabilir. Ayrica sadece ingilizce dersi icin degil
diger disiplinler icin de iliskinin incelenmesinin alan yazina katki saglayacagi distnilmektedir.
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