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ORTAOKUL OGRENCILERININ OYKU YAZMA
BECERILERININ GELISTIRILMESINDE VE OYKULERININ
DEGERLENDIRILMESINDE OYKU YAPISI MODELINDEN
YARARLANMA!

Basak KARAKOC OZTURK?
OZET

Bu c¢alisma, bir altinci smuf subesindeki Ogrencilerle Oykii yazma program
dogrultusunda yapilan uygulamalarin, 6grencilerin O0ykii yazma becerisini gelistirmeye
nasil katki sagladigini arastirmak amaciyla yapilmis bir eylem arastirmasidir. Arastirma
2011-2012 6gretim yilinda, Adana ili Yiiregir ilgesindeki bir resmi ilkdgretim okulunun,
mevcut subeleri iginden segilen bir altinct sinif subesindeki 6grencilerle gerceklestirilmistir.
Arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden Olciit drnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin uygulama siireci tiim sif 6grencilerinin katilimiyla yiiriitiilmiis ancak i¢
orneklemeden yararlanilarak daha zengin veri saglamasi icin 9 odak 6grenci se¢ilmistir.
Arastirmada uygulama 6ncesinde, siirecinde ve sonrasinda olmak iizere farkli zamanlarda,
farkli kaynaklardan wveriler toplanmustir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci
ogrencilerin yazdiklar1 &ykiiler ve oykii boliimleri ile Oykii Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtarnidir. Ogrencilerin  uygulama 6ncesinde, uygulama siirecinde ve
sonrasinda yazdiklar1 Oykiiller ve Oykii boliimleri aragtirmanin temel verilerini
olusturmustur. Bu veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen Oykii Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1 kullanilarak ii¢ ayr1 puanlayici tarafindan degerlendirilmis, odak
6grencilerin nasil bir gelisim gosterdikleri sunulmustur. Arastirma sonucunda, 6ykii yazma
programi dogrultusunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin dykii yazma becerilerinde
diizenleme, dil ve anlatim ile bi¢cim 6zellikleri agisindan olumlu yonde gelismeler sagladigi
saptanmustir. Odak dgrencilerin uygulama dncesinde yazdiklar1 6ykiilerin serim, diigiim ve
¢oziim boliimleri, uygulama siirecinde ve sonrasinda yazdiklariyla karsilagtirildiginda,
Ogrencilerin cogunun serim boliimiinde baglatici olay, i¢sel cevap, kahraman, yer ve zaman
Ogelerini  sunma, digim bolimiinde yan olaylari ve kahraman girisimlerini
ayrintilandirilarak ve olus sirasina gore yazma, ¢oziim boliimiinde sonuca yonelik

! Bu ¢aligmada 2014 yilinda savunulan “Altinci Smif Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” baslikli doktora tezi verisinden yararlanilmistir.
Veriler, Adana Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin B.08.04.MEM.4.01.00.11.040/37953 sayili
izniyle toplanmistir.

2 Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Dog. Dr.
bkarakoc@cu.edu.tr

https://orcid.org/0000-0002-5783-3471

45


https://doi.org/10.32321/cutad.1247866

CUTAD Ortaokul Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerinin Gelistirilmesinde ve
Haziran 2023 Oykiilerinin Degerlendirilmesinde Oykii Yapis1 Modelinden Yararlanma

kahraman tepkisine yer verme ile baslik yazma agisindan gelisim gosterdigi tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: Oykii yazma becerisi, dykii yapist modeli, altinc1 simif 6grencileri,
eylem aragtirmasi.

GIRIS

Oykiiniin insanlik tarihi kadar eski kabul edilmesi, onun tarihle iliskisini diisiindiiriicii
niteliktedir. Oykii tarihten (history) gelmektedir ve histoire, history, story kelimelerinden
hareketle Bati dillerindeki bu kavramlar arasi benzerlik, hikaye ve tarihin ayni kavramin
karsiligi oldugunu diisiindiirmektedir (Kantarci, 2006). Tirk Edebiyati tarihine
bakildiginda hikaye sdyleme geleneginin, ¢ok eskiye dayanan kokli bir gegmisi oldugu
goriilmektedir. Ik Tiirkge verilerden itibaren karsinuza cikan tiir, “hikdye” adim
Islamiyet’ten sonra ortaya konulan eserlerde kazanmistir (Korkmaz, 2009).

Bir edebi tir olarak Oykiiniin simdiye kadar yapilmis bir¢ok tanimu vardir.
Einkenbaum’un tanimiyla baglamak, bir ¢ikis noktasi olusturabilir. Ona gore, 6yku temel
bir bigimdir, ilk bigimdir ama ilkel degildir. Oykii, insana ve insanin yasamina dair bir
olaym, bir durumun, bir kesitin, bir anin belli bir zaman, mekan kavrami ekseninde
yeniden tasarlanarak belirli bir gdzlem ve izlenim sonucunun anlatimudir. Oykii insani
hayatla, yasadiklarmin sirhi yanlaryla karsilastirir, bulusturur. Ciinkii 6ykii hayatin
icindedir, insan yazarken donilip oraya bakar. Yasananlara zaman zaman ayna tutar.
Bunlar1 betimler, aydinlatir, cagirir. Bu baglamda dile, diine, yasanmisliga, yasanacaklara
cagridir (Andag, 2008). Oykii hayatin bir boyutunu, uzun uzun c¢oziimlemelere
kalkismadan ele alir. Oykiiniin amac1 duyularda tatli bir iirperti yaratma, zihni dolayli bir
sekilde harekete gecirme, gozlerin 6niine kimi kez sasirtici, kimi kez aci, kimi kez tath
tablolar serip okuyucuyu uyandirma, bakislari insana, onun alin yazisina, i¢ ve dis
catismalarina ¢evirmedir (Emir, 1986).

Her hikayeci bize eseri ile hayatin ve insanin ayri bir yonini gosterir. Hikaye,
anlagilmas1 son derece gii¢ olan hayatin ve insanin i¢ine adeta bir pencere acar. Gunlik
hayatta biz hayati ve insan1 distan goriiriiz ve pek az anmi biliriz. Hikéyeci bu dis
goriiniisiin  arkasindaki gergekleri kesfeder. Giizel hikédyelerin hemen hepsinde,
bilinmeyen bir gergegin ifadesi vardir (Kaplan, 2010, s. 11). Cocuklar okul cagina
gelmeden masallar, dykiiler dinlemeye baglarlar, bu anlatilarla biiyiirler. Cocugun olaylari
hikaye etme becerisi yaklasik olarak iki yaglarinda ortaya ¢ikan bir beceridir (McCabe ve
Peterson, 1991). Bu metin tlrQ belli bir yas donemine kadar ¢ocuklarin hayatinda 6nemli
bir rol oynar ve ¢ocuklar dykiiye yonelik genel bilgilere sahip olurlar. Hikdye anlatim,
cocuklarda okuryazarligin arttirilmastyla birlikte olumlu davranislarin sergilenmesinde
6nemli bir rol oynar (Speaker, Taylor ve Kamen, 2004).

OYKU YAPISI

Her edebi metin okuyucuya bir biitiin olarak ulasir ve okuyucu tarafindan da bir biitiin
olarak algilanir. Fakat o biitiin bir mimari eserde oldugu gibi bir¢cok par¢cadan meydana
gelir. Iyi bir metin bircok par¢animn sistemli ve uyumlu birlikteliginden olusmaktadir.
Tahkiyeye dayali metinlerde yazarin amaci, en genis anlamiyla icinde bulundugu
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diinyadan yeni bir diinya yaratma ameliyesidir. Yazar, ister gergekten yasadiklarimi
anlatsin, ister hayallerini dile getirsin ortaya koydugu iiriinler hem yasamin gerceklerine
uygun olmali, hem de ondan farkli olmalidir. Diger bir sdyleyisle yazar, gergekligi
doniistlirerek yeni bir diizen ortaya koyar ki bu kurgu, kurmaca, itibari dlem gibi isimlerle
anilmaktadir (Aslan, 2008). Kurmaca bir anlat1 bi¢imi olarak dykii metin elementleri net
bir bi¢imde tespit edilebilen ve metin yapist bakimindan insanlarda ortak beklentiler
olusturan bir tiirdiir. Oykiiler tipik sekilde, cogunlukla dykii grameri ad1 verilen, tek bir
yapisal ornege sahiptirler (Williams, 2005; Garner ve Bochna, 2004). Oykii yapisi,
Oykiide gecen onemli iliskilerin anlagilmasi igin bir iskelet islevi gormektedir (Gardill ve
Jitendra, 1999). Oykii yapismin kavranmasi, hatirlama ve anlamada etkili olmaktadir.
Belirli bir dizen iceren Oyki yapisi, diizeni insa eden pek ¢ok unsuru iginde
barmdirmaktadir (Isikdogan, 2009). Yaptig1 arastirmalar sonucunda Barlett, bir dykiiniin
anlagilmasini ve hatirlanmasini etkileyen zihinsel bir yap1 oldugunu saptamis, ortaya
koydugu zihinsel sema ve yap1 kavramu hikayenin i¢ yapisi iizerine ¢alisan arastirmacilar
tarafindan genel kabul gérmiistiir (Stein ve Glenn, 1979). Oykii yapis1 veya dykii grameri
olarak da adlandirilan bu yapi, bir metindeki boliimleri, boliimler arasindaki iligkileri ve
boltumlerin birbirini nasil takip ettigini tanimlamaktadir (Ozcan, 1999). Tompkins (1998)
Oykii yapisim acgiklarken bes Oge ilizerinde durmaktadir. Bunlar olay orgiisli, ortam
(mekan ve zaman), kahramanlar, tema ve yazarin bakis a¢isidir (Akca, 2004).

Anlat1 esasina dayanan Oykiiniin ana cekirdegini olusturan unsur olaylar zinciridir.
Olaylarin kurgulanmasinda goz Oniinde bulundurulmasi gereken en Onemli unsur
okuyucunun merakini ve heyecanini canli tutabilmektir. Boynukara’ya (2000, s. 44) gore
olay 6rgusu, bir roman ya da dykiide olay ya da olaylar serisinin nicin sorusuna cevap
verecek tarzda meydana gelmesidir. Olay orgiisii, 6ykiide yer alan olaylarin bir mekan,
bir zaman i¢inde neden sonug iligkisi igerisinde siralanig bi¢imidir. Olay orgiisiiniin 6ziinii
olusturan “olay” sozciigiine Oykiide yiiklenen anlam, yasamda ortaya ¢ikan her tiirli
harekettir. Kuslarin 6tmesinden yagmur yagmasina, dogumdan Oliime kadar insan
hayatinda meydana gelen her sey olay kapsamina girmektedir (Oztoprak, 2006). Oykii
bircok arastirmaciya gore bir ana olay ve bu olayin etrafinda gelisen yan olaylarin
olusturdugu olay orgiisiinden meydana gelmektedir. Bu ana olay ayni zamanda 6ykiiniin
konusunu olusturmaktadir (Gersten ve Dimino, 1990; Marshall, 1983; Morrow, 1985 Akt.
Ari, 2008 ).

Ortam hikdyenin nerede ve ne zaman gectigini belirtir. Hik&yelerde ortam her zaman
agikea belirtilmeyebilir. Bazen hikayede verilen ipuglarindan hikayenin nerede, ne zaman
ve nasil bir hava kosulunda gectigini anlamak miimkiindiir. Oykiilerde asil unsur olan
olay ya da durumun gercek ya da kurgusal bir yere ihtiyaci vardir. Cevre, sahne, mekan
ya da uzam olarak da adlandirilabilen yer 6gesi, yazinsal metinlerde anlatilanlarin gectigi,
olustugu ve ortaya ciktigt mekan: ve onunla ilgisi olan tiim nesnel ogeleri igerir
(Oztoprak, 2006). Mekan, hikayelerdeki diger Ogeleri etkiler ve olaylara yon verir.
Mekanin hikaye gibi anlati tiirlerinde gesitli islevleri vardir. Her seyden once ve en
azindan olaylarin bir dekorudur. Mekan dykiiniin kisi kadrosu iizerinde énemli bir etkiye
sahiptir. Mekanin karakter iizerindeki psikolojik ve sosyolojik etkisi de vardir. Andag
(2008, s.18) mekanin birey iizerindeki etkisini sdyle belirtir: “Bakilan, sonra da gériilen
yerin anlamidir mekdn. Bizi i¢inde barindiran, ama bir o kadar bigimleyen, durusumuza
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yasayis ve hissedisimize yansiyan, i¢sellesme, tasma anlarimizda bellek labirentlerinde
gezmemizi saglayandir.” Mekanin iyi tasvir edilmesi olaylarin daha iyi anlagilmasi ve
kisilerin daha iyi taninabilmesi agisindan énemli bir noktadir (Aydin, 2011).

Oykiiniin temel 6gelerinden bir digeri zamandir. Oykiide olay ya da durumun
baslamasi, geligmesi ve son bulmasi evrelerini kapsayan zaman dilimine, “dykiide
zaman” denilmektedir. Zaman, anlati sanatt i¢in olduk¢a degerlidir ¢iinkii olay ya da
durumlar zaman igerisinde olusur (Oztoprak, 2006). Anlatida zaman “metin i¢i zaman” ve
“metin dis1 zaman” olarak ikiye ayrilir. “Yazma zamani” ve “okuma zamani” gercek
zaman kavrammi olustururlar ve bunlar metin dist zamanlardir. “Oykii zaman1” ve
“anlatma zamani” ise romandaki kurmaca figiirlerden anlaticiyi ilgilendiren zamandir ve
bu zaman metin i¢i olup kurmaca bir nitelik gosterir (Konyali, 2011). Yazma ve okuma
zamani kronolojik karakterlidir ve kurmaca zamanin yani eserin digindadir (Narli, 2002).
Hikayede olay belli bir zaman noktasinda baslar, belli bir zaman stirer ve belli bir zaman
noktasinda da sona erer. Iste olayin baslayp siiriip bittigi bu zamana &ykii zamam ya da
vaka zamani denir (Basaran, 2010). Kurmaca zaman olarak da adlandirilan bu zaman
kahramanlarin yasadigi olaylarin gectigi zamandir; dakikalar, saatler, gunler, haftalar,
aylar, yillarla Ol¢iiliir. Anlatida ifade edilen olaylarin siiresidir (Konyali, 2011). Bir
anlatidaki zamanin belirlenmesinde belli bash {i¢ yol kullanilmaktadir. Bunlardan
birincisi, yazarin olayin gegtigi tarihi y1l, mevsim, ay, glin veya saat olarak vermesiyle ya
da olayla ilgili ‘o sirada, iki y1l sonra’ gibi ifadeler kullanmasiyla gerceklesir. Ikincisi,
zamanin ne kadar siirdiigiiniin belirtilmesidir. Ugiincii yol ise, zamani ya da olaylarin
sunulusunda gecen veya yasanan siireyi hissettirmektir. Bunlarin disinda dykii igerisinde
sOzii edilen nesnelerden, Oykii kisilerinin giyim tarzindan, kisilerin kullandiklar
teknolojiden, bir donem moda olan giysiden ya da toplumsal aligkanliklardan zamanin
sezilmesi miimkiindir (Oztoprak, 2006).

Kahramanlar Oykiiniin temel Ogelerindendir. Ger¢ek yasamda oldugu gibi oSykii
kisilerinin de bir adi, yasi, cinsiyeti, dil 6zellikleri, fiziksel 6zellikleri ve kendine 6zgii
becerileri vardir. Tiim bu 6zellikleri ile 6ykii kisisi okuyucunun belleginde somutlasir ve
Oykiiniin inandiriciligint arttirir. Ancak, oykiide yer alan kisi sayis1 roman kisi sayisina
oranla daha simirlidir. Oykiideki kisilerin fiziksel ya da ruhsal durumlari, huy ve davranis
ozellikleri biitiin boyutlariyla anlatilmaz, sadece olay ya da durumla ilgili belirgin yonleri
verilir. Oykii kisileri sadece insanlar arasindan segilmek zorunda degildir. Canli ve cansiz
biitiin varliklar dykii kisisi olabilir (Oztoprak, 2006). Tema ise dykiide vurgulanmak
istenendir. Iki tiirlii gosterilen tema hikdyede agik olarak belirtilir veya karakterin
diisiince ve hareketlerinden tahmin edilerek ifade edilir. Bununla birlikte yazar 6ykiiyii
anlatirken dort bakis agisindan birine gore anlatmaktadir. Birinci tekil kisi olarak hikayeyi
anlatirken, “Ben” kelimesini kullanarak karakterin gdziinden olaylar1 anlatir. Her seyi
bilen kisi olarak hikéyeyi anlatirken her seyi gormekte ve herkesi bilmektedir. Yalnizca
bir karakteri bilen kisi olarak hikayeyi anlatirken, yalnizca bir karakter iizerinde
yogunlagsmakta, onun diisiindiiklerini ve hissettiklerini anlatmaktadir. Objektif oldugunda
ise yazar karakterlerin diigiindiikleri ve hissettikleri olmaksizin sadece olaylar
anlatmaktadir (Isikdogan, 2009).
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Stein ve Glenn'in Oykii Yapis1 Modeli

Mandler (1984) oykii yapisini/gramerini bir metinde bulunan diizenliligi tanimlamak
amaciyla icat edilmis kurallar sistemi olarak ifade etmistir (Akt. Lehr, 1987). Oykiideki
diizenliligi saglayan bu yapi, bircok dgeden olusmaktadir. Oykiideki dgelerle ilgili
yapilan ¢alismalar sonucunda gesitli dykii yapilar1 dnerilmis ve bunlar (Rumelhart, 1975;
Mandler ve Johnson, 1977; Stein ve Glenn, 1979 ve Thorndyke, 1977) deneysel
calismalarla test edilmistir (Baumann ve Bergeron, 1993: 408). Okurun 6ykii metninden
bilgiyi alip kodlarken, tahminlerde bulunurken, bellege kaydederken ve bilgiyi hatirlarken
kullandiklar1 zihinsel islemi tanimlamak ve insan belleginde ideallestirilmis Gyki
unsurlarin1 incelemek amaciyla yapilan arastirmalar, bu dort Oykii yapisimi kabul
etmektedir (Schmitt ve O 'Brien, 1986 Akt. Ozmen, 1999, s. 108). Bu yapilardaki
unsurlar birbirleriyle gok az farklilik gostermektedir. Oykii yapilarinda ortak olan
ozellikler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Oykiiler bir tema ya da konudan olusur.
2. Konu bir ya da bir dizi bolimdi icerir.

3. Oykiide olayin gectigi yer, zaman ve kahraman tamimlamalarinin bulundugu bir
dekor boliimii ve birbiriyle iliskili bir dizi olayin yer aldigi boliimler bulunur.

4. Boliimleri olusturan iligkili olaylar ise baslatici olay, girisimler, amaca ulasilmasi ya
da problemin ¢éziimi ile karakterin olaya tepkisinden olusur. (Marshall, 1983; Morrow,
1985; Schmitt ve O'brien, 1986; Gersten ve Dimino, 1990 Akt. Ozmen, 1999, s. 108).
Fitzgeral’a (1989) gore ¢ocuklarin Oykii yapisina dair bilgi edinmeleri onlarm daha
ayrintil ve zengin dlsiinmelerinde ve dil seviyesi acisindan Onemli gelisim
gostermelerinde fayda saglamaktadir (Akt. Baumann ve Bergeron, 1993). Cesitli oykii
yapilarindan biri olan Stein ve Glenn'in 6ykii yapisinda, kullanilan bilgi tiirleri diger
yapilara gore genisletilmis ve dgeler arasindaki iliskiler tanimlanmistir. Stein ve Glenn’in
Oykii yapist elliden fazla fabl ve c¢ocuk Oykiisiiniin analiz edilmesi sonucunda
olusturuldugu i¢in ¢ok sayida Oykiiyli agiklayabilecek niteliktedir. Stein ve Glenn
Oykiilerin hiyerarsik kategoriler ag1 ve bu kategoriler arasindaki mantiksal iligkiler
yoluyla tanimlanabilecegini belirtmislerdir. Kategorilerle 6ykii yapisindaki ogeleri,
kategori agiyla da bu dgeler arasinda oldugu varsayilan mantiksal bir siray1 tanimlamakta,
kategoriler arasindaki iligkiler ise bir kategorinin, bir sonraki kategorinin ortaya ¢ikisini
ne kadar etkiledigi ya da mantiksal olarak o kategoriden ne kadar once geldigini
belirtmektedir (Ozmen, 1999). Stein ve Glenn gelistirdikleri gramerde &ykilyii iki ana
boliime ayirmiglardir. Bunlar ortam ve olay bolimudir. Ortam (dekor) boliminde 6yki
kahramani veya kahramanlari, dykiiniin gectigi sosyal cevre, fiziksel ortam ve zaman
tanimlanir. Olay boliimii ise baslatici olay, i¢sel cevap, girisim, sonu¢ ve tepkiyi igerir
(Ozcan, 1999).

Ortam bolimunde hikdyedeki zaman, mekan ve kahramanlar tanitilir. Kahramanlarin
aligkanlik héalindeki durum ve etkinlikleri betimlenir. Burada verilen bilgi tiiri
durumsaldir. Yani karakterlerin veya mekanlarin durumu veya etkinlikleri betimlenebilir.
Baslatici olayin ana iglevi ise bir igsel cevaba yol agmasidir. Bu baglatici olay bir dogal
olay, bir eylem veya bir i¢gsel olay olabilir. Hikayedeki kisilerde bir i¢sel cevaba yol agan,
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kahraman veya hikayedeki diger kisiler tarafindan gergeklestirilen bir eylem de baslatict
olay sayilir. igsel cevap, Stein ve Glenn’in hikiye yapisinda baslatici olaydan sonra gelen
hikaye Ogesi i¢sel cevaptir. Baslatici olaya bagli olarak karakterde meydana gelen ruhsal
durumdur. Hikayedeki icsel cevabin karakterin bir sonraki girisimi yapmasina veya
planlamasina yonelik harekete gegirici ozelligi vardir. Stein ve Glenn’in hikaye
yapisindaki bir diger 6ge girisimdir. Girisim, karakterin bir hedefe ulagmak igin
gosterdigi eylem ifadeleridir. Kahraman girisimlerinin en bilylk islevi ¢éziime sebep
olmasi ya da yol agmasidir. Sonuca yonelik ifadeler, karakterin yaptig1 girisim sonucunda
hedefine ulasip ulagsmadigini veya karakterin girisiminin sonucunda olayda meydana
gelen degisikligi ifade eder. Dogrudan sonug ifadeleri karakterin bu sonuca verecegi
tepkiye yol acar. Tepki ise Stein ve Glenn’in hikaye yapisindaki son 6gedir. Karakterin
olaymn sonucuna nasil tepki verdigini gosterir. Tepkiler duygular, biligsel tepkiler,
eylemler seklinde ifade edilebilir (Ozmen, 1999).

Yapilan arastirmada Oykii yazma programi kapsaminda, serim, digim ve ¢ozliim
boliimlerinde yer verilmesi gereken dgeleri 6gretmeye yonelik ders planlari, s6z konusu
Oykii yapisindaki kategoriler ve bu kategoriler arasindaki iliskilerin dikkate alinmasiyla
hazirlanmistir. Stein ve Glenn’in 6ykii yapisindan yola ¢ikarak olusturulan kategoriler ve
kategoriler arasindaki iligkiler Sekil 1°’de sunulmustur.

Sekil 1. Oykii Yapis1 Modeli

OYKU
Neden Olur

Dekor — (| Olay

paghts
Bsgi:l;cl Baglatir »  lcsel Cevap
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Hikaye edici metinler genellikle serim, diigiim ve ¢dziim olmak iizere {i¢ boliimden
olusur. Serim boliimiinde yer ve zaman unsurlarma bagl kalarak kisiler tanitilmaya
calisilir (Ari, 2008, s. 49); kisilerin ve mekanlarin durumu, kisilerin aliskanliklar1 ve
etkinlikleri, olayin gegtigi zaman betimlenebilir. Ayrica problemin cergevesi ¢izilmekte
ve okuyucu oykuye gudilenmektedir. Bu bolimde bir ana diigiim atilmakta veya ana
digiimiin ¢oziimii verilmektedir (Temizkan, 2011). Stein ve Glenn (1979) tarafindan
gelistirilen Oykii yapisina goére bu bdoliimde baslatict olay ve igsel cevaba da yer
verilmektedir.

Digiim bolimiinde ele alinan sorun ortaya konulmakta, ana olay yan olaylar
tarafindan desteklenmektedir. Olaylarin heyecan verici bicimde gelistigi ve merak
unsurunun arttigi diigiim boliimii, serim ve ¢oziim boliimleri arasinda bir kdprii gérevi
gorerek bu iki bolim arasindaki baglantilart saglamaktadir. Bu bdlimde olay 6rgust
icerisindeki gerilim gittik¢e arttirtlarak okuyucu sona hazirlanir (Temizkan, 2011). Ayrica
kahraman veya kahramanlarin bir hedefe ulagmak icin ortaya koyduklar1 girigimlere yer
verilmektedir

Coziim bolimiinde olaylar sonuglandirilmakta, okurun meraki veya heyecan
yatistirilmaya calisilmaktadir. Diger bir deyisle diigiim boliimii uyandirilan merakin
giderildigi, olaylarin diiglimlerinin ¢6ziildiigli ve okuyucunun sorularinin cevaplarini
bularak rahatladign béliimdiir (Kantemir, 1995; Oner, 2005). Cozim bolimi olay
Orgiisiiniin ilk tiimcelerindeki baslangi¢ durumuna gore olusan degisimleri agik veya
ortiik bir bigimde belirtir. Oykiileyici yapitlarm en etkili vurgusu bitirilisindedir
(Temizkan, 2011, s. 923). Oykiiler birbiriyle iliskili olaylar dizisidir (Sadow, 1982).
Oykiilerdeki olaylarin anlasilmasi igin &ykiiyii olusturan bilgi birimleri ve bunlar
arasindaki iliskilerin kurulmasi gerekir (Ozmen, 1999).

Oykii yapisin olusturan unsurlarin farkinda olunmasi ile hikye edici tiirdeki metinler
daha etkili sekilde Ogretilebilecektir (Akga, 2004). Oykiilerin béliimlere ayrilmasi ve
oykiideki diizenlilik olarak tamimlanan G&ykii yapisinin kullanmilmasi 6grencilerin Sykii
yapisint olusturan elemanlar1 bilmelerini, oykiilerdeki 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt
etmelerini 6ykideki diizenliligi fark etmelerini ve bunlari 6ykii yazarken kullanmalarini
saglayabilir. Dolayisiyla yazma egitimi Ozellikle Oykii yazma becerisini gelistirmek
amaciyla bu dogrultuda diizenlenebilir. Yazma egitiminde Oykii yapisindan
faydalanilmasi, oykiideki bilgi birimleri ve bu birimlerin birbiriyle iliskilerinin fark
edilmesini kolaylastirarak iyi yapilandirilmis Sykiilerin yazilmasinda fayda saglayabilir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Hazirlanan 6ykii yazma programi dogrultusunda yapilan uygulamalarin, 6grencilerin
Oykii yazma becerisini gelistirip gelistirmedigini arastirmak amaciyla yapilan ¢alisma,
“eylem arastirmasi1” olarak desenlenmistir. Henson (1996) eylem arastirmasini, 6gretimin
kalitesini artirmak igin okul gibi gercek ortamlarda arastirma yapma siireci olarak
tanimlamaktadir. Schoen ve Nolen’e (2004) goére eylem arastirmasi bir problemle
baslanan, verilerin toplanmasinda, analiz edilmesinde ve raporlastirilmasinda belirli bir
esneklik ve cgesitlilik gosteren, bir seyi ispatlama zorunlulugu olmayan sistematik bir
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aragtirmadir. Eylem arastirmasi, uygulamaya dayanan sistematik bir aragtirma olup sinifta
ortaya cikan problemleri ¢6zmeye, sorulara cevap vermeye yonelik olmasi (Mckay,
1992), etkili bir diizelmeye ihtiya¢ duyulan durumlar igin kullanilmas: (Bernauer, 1999)
nedeniyle secilmistir.

Katilimcilar

Arastirma Adana ili Yiregir ilgesindeki bir resmi ilkdgretim okulunun, mevcut
subeleri icinden segilen bir altinci simif subesindeki Ogrencilerle gerceklestirilmistir.
Arastirmada amacglhi 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis ise calisilacak durumun dnceden belirlenmis
olan bazi Olgiitleri karsiliyor olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada
Ogrencilerin altinc1 siif diizeyinde olmasi, Ogrencilerin Oykii yazma becerilerinde
yetersizlik olmasi, Tiirkce 6gretmeninin eylem arastirmasina katilmaya goniillii olmasi
dikkate alinan oOlgiitlerdir. Uygulama okulunun sec¢iminde &ncelikli 0Olgiit, okul
yoneticileri ile bir Tiirkce Ogretmeninin arastirmayi desteklemeleri ve arastirmanin
yapilabilmesi i¢in duyduklari istek olmustur. Arastirmaya, dykii yazma becerisi agisindan
iyi diizeyde olmayan bir altinci sinifin 6grencileri katilmistir. Aragtirmanin altinct simif
Ogrencileriyle yapilmasindaki 6nemli nedenlerden biri, 11-15 yaslarindaki ¢ocuklarin
soyut igslemler donemine girmis olmasi ve bu dénemde siir, dykii yazma, resim yapma,
hayal kurma ve gelistirmenin 6n planda olmasidir (S6nmez, 1992). Reutzel ve Cooter
(1996), 10-12 yas ¢ocuklarinin 6ykii yazmaya 7-9 yas ¢ocuklarina oranla daha yatkin
olduklarin ileri slirmektedir. Bu yatkinligin temelinde, bu yas grubundaki ¢ocuklarin
Oyki ile ilgili daha fazla deneyime sahip olmalari ve duyu gelisimlerinin daha ileride
olmasmin yattigin1 belirtmektedir. Ayrica iilkemizde ogrencilerin ilkdgretim ikinci
kademenin sonunda ¢esitli merkezi sinavlara girmesi, bu siavlara hazirlanma siirecinin
7. ve 8. siniflarda yogunlagsmasi da arastirmanin altinci sinif 6grencileriyle yiirtitiilmesi
kararinin alinmasinda etkili olmustur. Arastirmanin uygulama siireci tim siif
ogrencilerinin katilimiyla yiiriitiilmiis ve 6grencilerin yazdiklar1 metinlere yonelik geri
bildirimler biitlin 6grencilere verilmistir. Bu geri bildirimler, siklikla yapilan ortak
hatalarin belirlenmesi ve sinif ortaminda bu hatalarin 6rneklerle tartisilmasi, 6grenci
metinlerini Ogrencilere dagitarak hatalarin1 ve eksiklerini gdrmelerinin saglanmasi
biciminde sinif ortaminda verilmistir. Ancak tiim 6grenci metinlerinin ayrintili bir sekilde
analiz edilmesinin zorlugu nedeniyle i¢ drneklemeden yararlanilmis ve daha zengin veri
saglamas1 icin odak ogrenciler secilmistir. I¢ oOrneklemeyi belirlemede ise 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada arastirmaci tarafindan dikkate alinan
temel oOl¢iit, 6grencilerin uygulama oncesinde yazdiklar1 Gykiilerinin degerlendirilmesi
sonucunda dereceli puanlama anahtarindan aldiklar1 puanlardir. Bunun yami sira ayni
puanlar1 alan veya birbirine yakin puan alan &grencilerin se¢iminde ise arastirmacinin
gozlemleri, smifin Tiirkce 6gretmeninin ve ayni okulda ilkdgretim birinci kademeyi
tamamlamis 6grencilerin ilkokul 6gretmenlerinin goriisleri ve kisisel bilgi formlarindan
elde edilen bilgiler dikkate almmis, bu oOlgiitler dogrultusunda dokuz odak ogrenci
belirlenmistir. Bu odak 6grencilerin dordii, dereceli puanlama anahtarindan aldiklar
puanlara gore yetersiz diizeyi yansitirken, besi orta diizeyi yansitmakta, orta
diizeydekilerin ikisi de yetersize yakin bir seviyeyi yansitmaktadir. Tiim sinifa yonelik
olarak yapilan geri bildirim c¢aligmalar1 disinda odak Ogrencilerle bazi haftalarda,
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derslerinin sona ermesinin ardindan, okul kiitiiphanesinde ¢aligilmis, yazdiklart metinlere
ayrintili geri bildirimler verilmistir. Arastirmada odak O&grencilerin gercek adlarn
kullanilmamus, arastirmaci tarafindan farkli adlar verilerek kod adlar olusturulmustur.

Oykii Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarmin Gelistirilmesi ve Verilerin
Toplanmasi

Arastirmada Ogrencilerin yazdiklar1 Oykiilerin niteligini, Oykli yazma becerisi
agisindan degerlendirmek iizere arastirmaci tarafindan “Oykii Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1” gelistirilmistir. S6z konusu puanlama anahtarini olusturan boéliimler,
Olciitler ve Olgiit tanimlart ilgili alan yazinin okunmasi, Tiirkiye’de ve yurt disinda daha
Once yapilmig arastirmalarin taranmasi, Tiirk¢e Ogretmenleri ve uzman goriislerinin
alinmasiyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu dereceli puanlama
anahtarinin gelistirilmesi sirasinda degerlendirme aracina temel olabilmesi igin genel
olarak yazili anlatim, tiir olarak oykii ile ilgili alanyazin taranmig, arastirma konusu
yazma becerisi olan aragtirmalar incelenmistir. Daha sonra yurt disinda cesitli
aragtirmalarda kullanilan puanlama yonergeleri (Spandel, 1996; Kapka ve Oberman,
2001; Kowalevski, Murphy ve Starns, 2002; Jokobson, 2005; Reed, 2006) incelenmistir.
Bu puanlama yonergeleri Tirk¢eye ¢evrilmis, ancak sdz konusu araglarin yazma
becerisine yonelik temel yeterlilikler iizerine yapilandirildigi goz 6niinde bulundurularak
Tirkgeye ve Oykii tiiriine yonelik 6zellikler dikkate alinmus, Olgutleri ve dizeyleri daha
objektif olan bir degerlendirme araci gelistirmek amacglanmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda Tiirkge kaynaklarda yazma becerisini degerlendirmek icin kullanilmasi
Onerilen 6lgme araglarin kontrol listesi, puan tizerinden degerlendirme yapan Olcekler
ve puanlama anahtarlar1 olmak iizere {i¢ bolime ayrildigi goriilmiistiir. Bu ayrimda
Demirel (2003), Calp (2007) ve Goger (2007) tarafindan yayimlanan kaynaklardaki
Olcekleri olusturan maddelerin tamamen ayni oldugu ancak birinin yazma o6lcegi
(Demirel, 2003) birinin yazili anlatim puanlama anahtar1 (Calp, 2007), digerinin ise
kompozisyon puanlama anahtar1 (Goger, 2007) seklinde sunuldugu goriilmiistiir. S6z
konusu 6l¢gme araglarindaki ortak Olgiitler baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi,
yazim kurallarina uygunluk olarak belirlenmistir. Yurt disinda gelistirilmis bazi puanlama
yonergelerinin incelenmesi sonucunda ise yazili anlatimda fikirlerin, diizenlemenin,
anlatim bi¢iminin, sézciik se¢iminin, yazim ve noktalamanin degerlendirilmesi tizerinde
duruldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmada kullamlmak iizere gelistirilen “Oykii Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” diizenleme, dil ve anlatim ve bigim &zellikleri
olmak iizere ii¢ bdliimden olusmus, her boliimde Oykii yazmaya yonelik eylemler
belirlenmistir. Diizenleme boliimii baslik yazma, serim boliimiine yer verme, digiim
boliimiine yer verme, ¢oziim boliimiine yer verme eylemlerinden olusmaktadir. Dil ve
anlatim boliimi sozciik tiirii ¢esitliligini saglama, sozciiklerin anlamsal cesitliligini
saglama, sozciikleri dl¢iinlii dile uygun kullanma, ciimlelerde zaman uyumunu saglama,
climlenin Ggeleri arasinda uyum saglama, paragraf yapma, cesitli anlatim yollarina
(betimleme, duyular1 kullanma, diyalog ve i¢ konusma) yer verme eylemlerinden
olugmaktadir. Bicim ozellikleri boliimii ise noktalama isaretlerini dogru kullanma, yazim
kurallarin1 dogru uygulama ve yazinin okunakliligindan olusmaktadir. Bu eylemlerin
Oykiileyici metin yazma Ogretimi bakimindan 6grencilerin metinlerinde bulunmasi ve
degerlendirilmesi gereken temel &zellikler oldugu kabul edilmistir. Ug diizeyden olusan
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“Oykii Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarinda” yer verilen olgiitlerin
gerceklestirilme dereceleri su sekilde belirlenmistir:

Iyi (3): Gerekli 6zellikler, dogru ve etkili bir bigimde yerine getirilmistir.

Orta (2): Gerekli ozellikler, amaca uygun bicimde yerine getirilmeye g¢alisilmistir
ancak bazi eksiklikler vardir.

Yetersiz (1): Gerekli 6zellikler ya hi¢ yerine getirilememis ya da amaca uygun
bigimde yerine getirilememistir.

Oyki yazma becerisi dereceli puanlama anahtarimin diizenleme boliimiinde oykii
yazmaya yonelik eylemler olarak belirlenen serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerine yer
vermeye yonelik planlar, Stein ve Glenn’in ortaya koyduklari 6ykii yapisindan yola
cikilarak hazirlanmigtir. Serim bdliimiinde baglatict olaya yer verme ve igsel cevabi
ayrintilandirarak sunma; kahramanlar, olayin gectigi yer ve zaman Ogelerine yer
vermenin niteligi lizerinde durulmustur. Diigiim béliimiinde birden ¢ok yan olaya ve buna
bagli kahraman girisimlerine yer verilmesi ve bunlarin ayrintilandirilarak sunulmasi ile
olaylarin olus sirasinin dikkate alinarak kurgulanmasi {izerinde durulmustur. Coziim
boliimiinde ise olay1 etkileyici bir sekilde sonlandirma, kahraman veya kahramanlarin
sonuca yonelik tepkilerine yer vermeye yonelik ¢alismalar yapilmustir.

Asil uygulama 6ncesinde random olarak bir okuldan segilen altinct sinif subesindeki
ogrencilere Oykil yazdirilmig, Ogrencilerin yazdiklar1 Oykiiler gelistirilen dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeyi arastirmaci ile birlikte Tiirkce
egitimi ile Tiirk dili alaninda uzman {i¢ kisi yapmustir. Ug okuyucunun ayri ayri yaptigi
degerlendirmelerden elde edilen toplam puanlarin ¢ok yakin oldugu, degerlendirmecilerin
Ogrenci Oykiilerinde goriilen bir¢ok 0Ozelligi degerlendirirken aymi fikirde birlestigi
gozlenmistir. Ancak degerlendirmecilerin onerileri dogrultusunda dereceli puanlama
anahtarinin daha anlasilabilir olmasin1 saglayacak bazi sozciik ve climle diizeyinde
degisiklikler yapilarak dereceli puanlama anahtarina son sekli verilmistir.

Ogrencilere dykii yazmalari igin iki ders saati siire verilmistir. Yirmi sekiz grenciden
olusan 6/C smifi Ogrencilerinden bes Ogrenci uygulama Oncesindeki oOykiilerin
yazdirildig: giin okula gelmedigi i¢in 23 6grenciden veri toplanmustir. Sinifta bulunan 23
ogrenciden 10 o6grenci ilk dersin sonunda Oykiilerini tamamlamis ve ikinci dersi okul
kiitliphanesinde gecirmeleri saglanmistir. Geriye kalan 6grencilerden dokuz 6grenci ikinci
ders saati iginde Oykiilerini tamamlamig, dort ogrenci ise verilen slreyi sonuna kadar
kullanmistir. Boylece 6/C sinifi 6grencilerine yonelik ilk veriler elde edilmistir.

Arastirmaci Oykil yazma programini 6/C sinifinda uygulamaya baslamis, haftada bes
saat olan Tiirk¢e dersinin bazi haftalarda iki saati, baz1 haftalarda ise {i¢ saati arastirmaci
tarafindan yiriitilmistir. Bdylece arastirmact “etkin katilimci gozlemci” roliiyle
uygulama siirecinde yer almistir. Uygulama siirecinde 6ykii yapisinin dgretilmesi yani
Oykiiniin serim, diigim ve ¢oziim boliimlerinde yer verilmesi gereken ogelerin
Ogretilmesi amaglanmig, bu bdliimlerin nasil yazilacagina yonelik olarak hazirlanan
planlar uygulanmigtir. Serim boliimiinde yer verilecek Ogelerin ve bu boliimiin tasidig
ozelliklerin Ogretilmesine yonelik olarak yapilan ¢alismalarin ardindan ogrencilere iki
ayr1 serim boliimii yazdirilmistir. Diiglim ve ¢6ziim bdliimlerinde yer verilmesi gereken
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Ogelerin ve bu boliimlerin tasidign ozelliklerin Ogretilmesine yonelik olarak yapilan
caligmalarin ardindan da O&grencilere ikiser diigim, ikiser de ¢6ziim bolimii
yazdirilmistir. Oykii yazma programinin uygulamasinin ardindan da veriler toplanmustir.
Ogrencilere iki tam dykii yazdirilmis, dykiiler 6ykii yazma becerisi dereceli puanlama
anahtarindaki diizenleme, dil ve anlatim ile bi¢im &zellikleri agisindan degerlendirilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Oykii yazma programinin uygulanmasindan dnce altinc sinif 6grencilerinin yazdiklar
Oykiiler aragtirmaci, sinifin Tiirk¢e 6gretmeni ve Tirkce egitimi boliimiinden bir alan
uzmani tarafindan farkli zamanlarda ve mekanlarda, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Oykii yazma becerisi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmis ve odak
ogrenciler belirlenmistir. Odak 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda
yazdiklar1 Oykiiler de Oykii yazma becerisi dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak
ayrintili olarak analiz edilmis, aldiklari puanlar ve gosterdikleri gelisim uygulama
oncesindeki dykiileriyle karsilagtirilarak sunulmustur.

Odak 6grencilerin uygulama Oncesinde yazdiklar1 dykiiler, diizenleme boliimiindeki
baslik yazma, serim boliimiine yer verme, diigim boliimiine yer verme ve ¢dzim
boliimiine yer verme eylemlerine yonelik olarak {i¢ puanlayici tarafindan
degerlendirilmis, ii¢ puanlayicinin her eyleme verdikleri puanlarin uyusum yiizdeleri
hesaplanmistir. Bu baglamda baslik koymaya yonelik uyusum ylizdesi % 78, serim
boliimiine yer vermeye yonelik uyusum yiizdesi % 89, diigiim bdliimiine yer vermeye
yonelik uyusum yiizdesi % 95 ve ¢6ziim bdliimiine yer vermeye yonelik uyusum yiizdesi
% 95 olarak hesaplanmustir.

Odak 6grencilerin uygulama sonrasinda yazdiklar birinci ve ikinci Oykiiler &ykii
yazma becerisi dereceli puanlama anahtarindaki diizenleme bolimii ve bu boliimdeki
Oykii yazmaya yonelik eylemler agisindan degerlendirilmis, bulgular aym 6grencilerin
uygulama Oncesinde yazdiklar1 Oykiilerin diizenleme bdlimlerine yonelik bulgularla
karsilastirilarak sunulmustur. Béylece 6grencilerin bu boliime yonelik olarak gosterdikleri
gelisim ortaya konmustur. Ayrica dgrencilerin yazdigi Oykiilerin diizenleme boliimii
acisindan tasidigi nitelikler ayrintili olarak betimlenmis, dykiilerden alintilar yapilmistir.
Odak oOgrencilerin uygulama sonrasinda yazdiklari Oykiiler de diizenleme bolimii
acisindan degerlendirilmis, {i¢ puanlayicinin verdikleri puanlarin uyusum yiizdeleri
hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda yazilan birinci dykiiniin baghk yazmaya yonelik
uyusum yiizdesi .78, serim boliimiine yer vermeye yonelik uyusum yiizdesi .85, diigim
boliimiine yer vermeye yonelik uyusum yiizdesi .95 ve ¢6ziim bdliimiine yer vermeye
yonelik uyusum yiizdesi .78 olarak hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda yazilan ikinci
Oykiiniin ise baslik yazmaya yonelik uyusum yiizdesi .89, serim boliimiine yer vermeye
yonelik uyusum yiizdesi .84, ¢6ziim boliimiine yer vermeye yonelik uyusum yiizdesi .78
olarak hesaplanmis, diigiim boliimiine yer vermeye yonelik olarak ise puanlayicilar
arasinda uyusmazIligin bulunmadig saptanmaistir.

BULGULAR

Uygulamanin yapildigi altinci sinif 6grencileri iginden secilen dokuz odak 6grencinin
uygulama oOncesinde yazdiklar1 &ykiiler, O6ykii yazma becerisi dereceli puanlama
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anahtarindaki Oykii yazmaya yonelik eylemler agisindan ii¢ puanlayict tarafindan
degerlendirilmistir. Bu arastima metni kapsaminda odak &grencilerin uygulama
oncesinde yazdiklar1 dykiilerin sadece diizenleme boliimii agisindan degerlendirilmesiyle
elde edilen bulgular Tablo 1 araciligiyla sunulmustur.

Tablo 1. Odak Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Yazdiklar1 Oykiilerin Diizenleme
Boliimii Agisindan Degerlendirilmesiyle Elde Edilen Bulgular

DUZENLEME OGRENCI
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Tablo 1’de goriildiigii gibi dokuz odak 6grencinin Oykii yazmaya yonelik eylemlerden
baslik koyma bakimindan aldiklar1 puanlar incelendiginde, bes 6grencinin igerigi genel
olarak yansitan, dort 6grencinin ise igerigi yansitmayan basliklar yazdiklarr saptanmustir.
Ozgiin ve ilgi cekici sekilde icerigi yansitan bir bashigin ise hicbir dgrenci tarafindan
kullanilmadig1 goriilmektedir. Daha sonra Oykiiler dykii yazmaya yonelik eylemlerden
serim boliimiinde bulunmasi gereken baslatici olay ve igsel cevaba yer vermeyle ilgili
olarak degerlendirilmis, dokuz odak ogrenciden dordiiniin baglatici olaya yer verdigi
ancak icsel cevab1 sunmadigi saptanmustir. Tablo 1°de goriildiigii gibi odak 6grencilerden
iki, ii¢, dort ve sekiz numarali 6grenciler i¢sel cevaba yer vermemis, diger bes 6grenci ise
igsel cevabi sadece yiizeysel olarak sunmustur. Odak 6grencilerden higbirinin igsel cevabi
ayritili bir sekilde betimlemedigi saptanmistir.

Uygulama oncesinde yazilan Oykiiler kahraman, yer ve zaman ogelerine yer verme
agisindan degerlendirildiginde, Tablo 1°de goriildiigii gibi alt1 odak 6grencinin (1,2,3,4,6
ve 7) dykiilerinde bu dgelerden birine yer vermedigi, bu 6genin de zaman 6gesi oldugu
saptanmistir. Bu Oykiilerde olaym gectigi zaman “bir giin” kalip ifadesiyle muglak ve
masalims1 bir sekilde ortaya konmustur. Ornegin “Yanlis Anlasiima ve K&tii Son”
baslikli 6ykiide zaman su sekilde belirtilmistir: Bir giin Taner okuldan sevingli bir sekilde
eve gelir. Oykiiler olayin gegtigi mekan acisindan degerlendirildiginde, yalnizca birinci
odak 6grencinin yazdig1 dykiide higbir mekan1 belirtmedigi, bu konuda dykiiniin herhangi
bir yerinde ipucu da verilmedigi saptanmistir. Bunun disindaki diger dykiilerde ise kiglk
bir kasaba, piknik alani, yol, kdy, ev, okul gibi dogrudan dogruya mekan adinin verildigi
ancak mekanla ilgili betimlemenin yapilmadigi saptanmistir. Sadece dokuzuncu odak
Ogrencinin yazdigr oykiide kahraman, yer ve zaman dgelerinden birini ayrintili olarak
betimledigi, diger dgelere de yer verdigi saptanmustir. Oykiide ayritili olarak betimlenen
Ogenin Oykii kahramanlarindan Dilek oldugu goriilmektir ve bu betimleme karakter
ozelligi olarak su sekilde ifade edilmistir: “O hep kigUmslyordu. Sanki Unli olmaktan
baska tiim meslekler kélelikti onun icin. Oyuncu olmak istiyordu. Onun bu kiciimseyici
tavirlarindan herkes bikmisti. Bahsettigim kisi sinifin en havalist tiim okulun gézdesi
Dilek.”

Odak o6grencilerin 6ykii yazmaya yonelik eylemlerden diigiim bdliimiine yer verme
bakimindan aldiklar1 puanlar incelendiginde, higbir odak 6grencinin birden ¢ok yan olaya
ve buna bagli olarak kahramanlarin bir problem ¢6zmek veya amaca ulagmak igin
gerceklestirdikleri girisimlere ayrintilandirarak yer vermedigi saptanmistir. Bununla
beraber dort, bes, yedi ve sekiz numarali odak 6grencilerin Oykilerinde birden ¢ok yan
olaya ve kahraman girisimlerine yer verdikleri ancak bunlar1 ayrintilandirmadan art arda
siralayarak yiizeysel olarak sunduklari goriilmiistiir. Ornegin “Haftasonu ve Yasananlar”
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baslikli 6ykiide hafta sonu piknige giden bir ailenin orada ve doniis yolunda yasadiklart
anlatilnus, 6ykii ailenin eve dénmeleriyle sonlandirilmistir. Oykiide piknik alaninda
yasananlar ve oradan ayrildiktan sonra arabanin arizalanmasi nedeniyle kahramanlarin
kiraladiklar1 evde yasadiklar1 iki ayr1 yan olay kurgusu olarak tasarlanmistir. Bu yan
olaylar iginde yer verilen kahraman girisimleri ¢ocuklarin irmakta oynamalari, agaca
hamak baglamalari, bisiklet kiralayarak tiim ormani gezmeleri, eve gitme vaktinin
gelmesiyle eve giderken benzinin bitmesi seklinde {ist iiste yiizeysel olarak dizilmis,
ayrintilandirilmamistir. Birinci, ikinci, {igiincii, altinci ve dokuzuncu odak 6grencilerin
yazdig1 bes dykiide ise yalnizca tek bir yan olaya ve kahraman girisimine yer verildigi
saptanmustir. Ornegin, “Coziim” baslikl1 dykiide 6lmek iizere olan yavru kedilere yardim
etme ¢abasi tek bir yan olay olarak kurgulanmistir.

Uygulama 6ncesinde yazilan dykiiler diigiim boliimiindeki yan olaylarin ve kahraman
girisimlerinin ~ olug  swrasina  gore  kurgulanip  kurgulanmamasi  agisindan
degerlendirildiginde birinci, ikinci, li¢lincili, altinc1 ve dokuzuncu odak ogrencilerin
yazdiklar1 bes dykiide de tek bir yan olaya ve girisime yer verildigi i¢in bu Oykiilerde
olaylarin olus siras1 s6z konusu degildir. Diger 6grencilerden dort, yedi ve sekiz numarali
odak Ogrencilerin Oykiilerinde olus sirasi bakimindan hata yokken besinci odak
Ogrencinin yazdig oykiide kahraman girisimlerinin olus sirasina gore anlatilmasinda hata
yapildig1 saptanmstir.

Uygulama oOncesinde yazilan Oykiiler ¢oziim boliimii agisindan incelendiginde Tablo
I’de gorildigi gibi bir ve iki numarali odak Ogrencilerin yazdigr iki Oyki
sonlandirilamamis, geriye kalan yedi dykii ise sonlandirilmistir. Bu yedi oyki iginde
sadece yedinci odak Ggrencinin Oykiisiinii etkileyici sekilde sonlandirdigi, alti odak
Ogrencinin ise siradan bir sekilde sonlandirilabildigi saptanmistir. ““Yanlis Anlasilma ve
Koétii Son” baslhikli 6ykiide oykii kahramanlarindan Taner’in basina gelen trafik kazasi,
Oykiiniin seyrini bambagka bir yone ¢evirmistir. Annesinin kardesini kendinden daha ¢ok
sevdigini sanan Taner’in bu duyguyla kendini digsar1 atmasi ve hizla gelen arabanin
Taner’e ¢arpmastyla 6ykii sonlandirilmistir. Ayn1 zamanda Taner’in annesi ve kardesinin
bu durum karsisindaki tepkileri beklenmedik sonun okuyucuda uyandirdigi etkiyi
kuvvetlendirmistir.

Birinci odak 6grencinin yazdig “Coziim” basliklt 6ykii diiglim boliimiinde yer alan
kahraman girisiminin anlatimi diginda herhangi bir son tasarlanmadan yarim birakilmstir.
Ikinci odak oOgrenci tarafindan yazilan “Hatali Siiriicii” bashkli &ykiide de oykii
kahramanlarindan birinin araba almasi ve onu kullanmasina yonelik anlatim masallarda
goriilen rivayete dayali anlatimlar ¢cagristirmaktadir. Bu anlatim, 6ykii adina herhangi bir
sona baglanmaksizin puanlayicilarda yarim birakilmis bir olay orgiisii izlenimi
olusturmustur.

Ana olaya bagli ve herhangi bir sira disilik yahut beklenmezlik gostermeden
sonlandirilan alt1 6ykiide kahramanlarin yasadiklarina ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan
duruma isaret eden bir son tasarlanmistir. Ornegin “Kedicik” bashkli 6ykii ana
kahramanin sokakta buldugu kedinin sahibinin bir siire sonra gelip onu almasi, “Hafta
Sonu ve Yasananlar” baglikli 6ykii kahramanlarin piknikten evlerine dondiikleri zaman
anne ve babanin esyalart yerlestirip ise gitmeleri, “Zeynep’in Yartyil Tatili” baghkli 0yki
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kuzenleriyle kartopu oynamaya giden Zeynep’in havanin kararmasiyla kuzenleriyle
birlikte eve donmesi bigiminde sonlandirilmstir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde yazdiklar1 dykiilerde kahramanlarin sonuca yonelik
tepkilerine yer vermeyle ilgili puanlar incelendiginde, alt1 odak &grencinin yani birinci,
ikinci, tglincii, dordiincii, besinci ve altinci odak Ogrencilerin yazdiklart alt1 dykiide
sonuca yonelik higbir tepkiye yer verilmedigi; sekizinci ve dokuzuncu 6grencilerin
yazdig1 iki Oykiide tepkilerin yiizeysel sunuldugu, yalnizca yedinci odak Ogrencinin
yazdig1 Oykiide ise ayrintilandirilmis tepkiye yer verildigi saptanmistir. “Dilek ve Azmi”
baslikli 6ykiide arkadaslarini ve ortamini kiiglimseyen Dilek’in ana kahramanla yaptig
konusma sonrasinda bu tavirlarina dikkat etmesi ve ornek gosterilebilecek insanlardan
biri olmasi, s6z konusu diyalogun sonucunda Dilek’in aldig1 karar niteligindeki tepkisi
sunulmustur: Evet, Dilek artik tavirlarina dikkat etti ve drnek gosterilebilecek
insanlardan biri olmaya karar verdi. “Yanlis Anlasilma ve K6tii Son” baslikli 6ykiide ise
Taner’in gecirdigi kaza ve bunun sonucunda hayatin1 kaybetmesi iizerine annesi ve
kardesinin tepkileri sunulmus, okuyucuya kahramanlarin i¢ diinyalarin1 ve yasadiklan
aciy1 aktaracak bi¢cimde ayrintilandirilarak ifade edilmistir.

Tablo 2. Odak Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Yazdiklari Oykiilerden ve
Uygulama Sonrasinda Yazdiklar Iki Oykiiden Diizenleme Boliimii Agisindan Aldiklart
Puanlara iliskin Bulgular

'S N Serim Diigiim Coziim TOPLAM
:f*n O,il";“ 3;‘252'; Bolimine | Bolimine | Bolimine | BOLUM
Q Yer Verme | Yer Verme | Yer Verme PUANI
OYP (Oyka | 1k |1 2 1 1 1 1 1 8
Yazma
1 Program)
Oncesi
ovYpP 1 2 3 2 2 3 2 3 17
Sonrasi 2 3 3 2 2 3 2 3 18
OYP Oncesi | Ik |1 1 1 1 1 1 1 7
5 (I1k Oykii)
ovYpP 1 2 3 3 3 3 2 3 19
Sonrasi 2 3 3 3 2 3 2 3 19
OYPOncesi | Tk |1 1 1 1 1 2 1 8
3 (i1k Oykii)
OYP 1 2 3 2 2 3 2 3 16
Sonrasi 2 3 2 3 3 3 3 3 20
OYP Oncesi | Ik |2 1 1 2 3 2 1 12
4 (i1k Oykii)
OYP 1 2 2 3 2 3 3 2 17
Sonrasi 2 2 2 3 3 3 3 3 19
OYP Oncesi | Ik |2 2 2 2 2 2 1 13
5 (i1k Oykii)
OYP 1 3 3 3 3 3 2 3 20
Sonrasi 2 3 3 3 3 3 2 3 20
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OYP Oncesi | Ik |2 2 1 1 1 2 1 10
6 (i1k Oykii)

OYP 1 3 2 3 2 3 2 2 17

Sonrasi 2 3 3 3 3 3 2 3 20

OYP Oncesi | Ik |2 2 1 2 3 3 3 16
7 (i1k Oykii)

OYP 1 2 3 3 3 3 2 3 19

Sonrasi 2 3 2 3 3 3 3 3 20

OYP Oncesi | Ik |2 1 2 2 3 2 2 14
8 (i1k Oykii)

OYP 1 3 3 3 3 3 2 3 20

Sonrasi 2 3 3 3 3 3 2 3 20

OYP Oncesi | Ik |1 2 3 1 1 2 2 12
9 (i1k Oykii)

OYP 1 3 3 3 3 3 2 2 19

Sonrasi 2 2 2 3 3 3 3 3 19

Odak Ogrencilerin uygulama Oncesinde yazdiklar1 Oykiilerle uygulama sonrasinda
yazdiklari iki 6ykii diizenleme boliimiinde yer alan baglik yazma, serim, diigiim ve ¢dziim
boliimlerine yer verme Olgiitleri agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler
sonucunda odak 6grencilerin gdsterdikleri gelisim ortaya konmustur.

Tablo 2’de gorildigi gibi odak dgrencilerin uygulama Oncesinde yazdiklart 6ykiiler
oncelikle baslik yazma bakimindan degerlendirilmis, sekiz odak 6grencinin uygulama
sonrasinda yazdiklar dykiilerde bu agidan gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Bir, iki
ve li¢ numarali odak Ogrenciler uygulama sonrasinda asamali bir gelisim gostererek
Oykiilerinde 6zgin ve ilgi ¢ekici sekilde igerigi yansitan bagliklar kullanmislardir. S6z
konusu odak ogrenciler uygulama oncesinde yazdiklari Oykiilere igerigi yansitmayan
basliklar verirken, uygulama sonrasinda yazdiklar1 iki Oykiide de igerigi yansitacak
nitelikte, hatta uygulama sonrasindaki ikinci dykiilerinde 6zgilin ve ilgi ¢ekici olarak
degerlendirilen bagliklar kullanmislardir. Sadece doérdiincii odak 6grencinin uygulama
stirecinin sonunda baslik yazma a¢isindan gelisim gostermedigi, uygulama sonrasinda
yazdig1 her iki Oykiide de uygulama dncesinde oldugu gibi igerigi genel olarak yansitan
ancak 0zgiin ve ilgi ¢ekici olarak degerlendirilmeyen basliklar kullandig1 saptanmuistir.

Tablo 2’de goriildigii gibi odak ogrencilerin uygulama Oncesinde ve sonrasinda
yazdiklar1  &ykiiler serim boliimiindeki Ogelere yer verme bakimindan da
degerlendirilmistir. Uygulama oncesindeki oykiilerinde bir, bes, alti, yedi ve dokuz
numarali bes odak 6grencinin baslatici olaya yonelik olarak kahramanlarin verdigi igsel
cevabi ylizeysel olarak sundugu; iki, li¢, dort ve sekiz numarali dort odak 6grencinin ise
igsel cevaba yer vermedigi saptanmistir. Uygulama Oncesindeki oykiilerinde igsel cevaba
yer vermeyen odak 6grencilerin uygulama sonrasinda yazdiklari iki Oykiilerinde de igsel
cevaba yer verdikleri ancak yer verme niteliklerinin farklilastigi gériilmektedir. Ornegin
uygulama o6ncesindeki oykiisiinde ig¢sel cevaba yer vermeyen iiglincii odak Ogrenci
uygulama sonrasindaki birinci Oykiisiinde igsel cevabi ayrintilandirirken, ikinci
Oykiisiinde yiizeysel olarak ortaya koymustur. Bu 6grencinin uygulama sonrasinda
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yazdig1 birinci Oykiide kahramanlardan hem annenin hem de &gretmenin tepkileri
ayrintilandirilarak sunulmustur.

Uygulama 6ncesindeki 0ykiisiinde ig¢sel cevaba yer vermeyen dordiincii odak 6grenci
uygulama sonrasinda yazdigi her iki Oykiisiinde de icsel cevaba ylizeysel olarak yer
verirken, ikinci ve sekizinci odak Ogrenciler iki Oykiilerinde de igsel cevabi
ayritilandirmustir. Bu bulgular 1s18inda dort odak 6grencinin de igsel cevaba yer verme
bakimindan gelisim gosterdigi sdylenebilir. S6z konusu dgrencilerden ikinci odak 6grenci
uygulama oncesinde yazdig oykiide i¢sel cevaba yer vermezken uygulama sonrasindaki
birinci Oykiisiinde yer vermis, ikinci Oykiisiinde de ana kahramanin gdgsiinde bir agrn
hissederek yere diismesiyle baslayan olaya verilen igsel cevabi ayrintilandirarak
sunmustur.

Birinci ve besinci odak 6grenciler uygulama oncesindeki dykiilerinde yiizeysel olarak
yer verdikleri icsel cevabi, uygulama sonrasinda yazdiklari iki Oykiide de
ayrintilandirarak ortaya koymuslardir. Altinct odak 6grenci, uygulama oncesinde yazdigi
Oykiiye benzer sekilde uygulama sonrasindaki birinci dykiisiinde de i¢sel cevaba yiizeysel
olarak yer vermis ancak uygulama sonrasinda yazdigi ikinci oykiide igsel cevabi
ayrintilandirabilmistir. Yedinci ve dokuzuncu odak 6grenciler ise istikrarl bir gelisim
gosterememis, uygulama oncesinde yiizeysel olarak sunduklari igsel cevabi, uygulama
sonrasinda yazdiklar birinci dykiilerinde ayrintilandirmis, ikinci Gykiilerinde ise tekrar
yiizeysel sekilde ortaya koymuslardir.

Uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki Oykiiler baslatici olaya verilen igsel cevabin
sunulmasi agisindan incelendiginde, Tablo 2’deki bulgulara dayanarak, dokuz odak
Ogrencinin de gelisim gosterdigi ve igsel cevaba yer verdigi ancak yer verme
niteliklerinin farklilastigi sdylenebilir. Uygulama 6ncesinde i¢sel cevaba yer vermeyen
Ogrenciler uygulama sonrasinda yazdiklar1 dykiilerde igsel cevabi yiizeysel veya ayrintili
olarak sunmaya baslamislar, i¢sel cevaba yiizeysel olarak yer veren bir, bes, alt1, yedi ve
dokuz numarali bes odak Ogrenciden yedinci ve dokuzuncu odak oOgrenciler disinda
digerleri igsel cevabi ayrintilandirarak yazmay1 basarmislardir.

Ogrencilerin yazdiklar1 ykiiler serim béliimiinde kahraman, yer ve zaman dgelerine
yer verme bakimindan degerlendirildiginde; bir, iki, {i¢, dort, alt1 ve yedi numarali odak
Ogrencilerin uygulama Oncesinde yazdiklar1 Oykiilerde bu Ogelerden en az birine yer
vermedikleri saptanmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi bu alti odak 6grenci uygulama
sonrasinda yazdiklar1 Oykiilerde ise bu Ogelerin tiimiine yer vererek gelisim
gdstermiglerdir. Ornegin birinci odak dgrencinin uygulama dncesinde yazdigi dykiisiinde
olayin gectigi zamanin belirsiz oldugu, mekéna ve kahramanlara da ylizeysel olarak yer
verdigi saptanmistir. Ayni odak 6grenci uygulama sonrasinda yazdig: her iki dykiisiinde
de bu ogelerin tiimiine yer vermis ancak yer, zaman ve kahraman 0Ogelerini yuzeysel
olarak sunmustur. Ornegin uygulama dncesinde yazdig1 dykiisiinde olayin gectigi zamani
“bir glin” ifadesiyle belirtmis, anlati icinde o bir giine herhangi bir gonderimde
bulunmamigtir. Ancak uygulama sonrasindaki Oykiilerinde olaym gectigi zamani giin
olarak belirtmis, herhangi bir betimleme yapmamustir.
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Uygulama 6ncesinde yazdiklar1 dykiilerde kahraman, yer ve zaman Ogelerinden en az
birine yer vermeyen ikinci, dordiincii, altinci ve yedinci odak dgrenciler ise uygulama
sonrasinda yazdiklar1 iki Oykiide de bu oOgelere yer vermis, hatta ayrintili olarak
sunmuslardir. Uygulama 6ncesindeki Oykiisiinde olaym gegtigi zamana yer vermeyen,
olayin gectigi mekani ve kahramanlar1 ylizeysel olarak sunan yedinci odak 6grenci de
uygulama sonrasinda yazdigi her iki Oykiisiinde olayimn gegtigi zamani belirtmis ve
kahramanlar1 betimlemistir. Ornegin s6z konusu Ogrencinin uygulama sonrasindaki
birinci dykiisiinde olayin gectigi zaman ve kahramanlar su sekilde ifade edilmistir: Cok
soguk bir ks giintiydii. Evilerin ¢atilari bile bembeyaz ortiiyle kapliydr sanki. Ben annemin
ayaklarmin yaninda oturuyordum evde. Sobamiz sicacikti ve yaniyordu. Annem elinde
orgiiyle bana kazak oriiyordu. Benim babam yoktu, babami trafik kazasinda
kaybetmigtim. Annem ¢ok sinirli bir kadindi. Her yaptigim kiiciik hatada ayagindan terligi
¢tkartip hi¢ acimadan bana atardi. Sonra da beni azarlardi. Bizim komsularimizsa beni
¢ok seviyordu. Hep bana mavis derlerdi ¢iinkii benim gozlerim deniz mavisiydi.

Ugiincii odak &grencinin uygulama dncesindeki dykiisiinde olayin gectigi zamana yer
vermemesinin yani sira diger Ogrencilerden farkli olarak mekana da yer vermedigi
saptanmistir. Ayni 6grenci uygulama sonrasinda yazdigi birinci Oykiisiinde tiim ogeleri
yuzeysel olarak belirtirken, ikinci Oykiisinde kahramanlari ayrmtili  olarak
betimleyebilmistir. Ornegin uygulama sonrasindaki birinci Oykiisiinde yer, zaman ve
kahraman o6gelerini yiizeysel olarak soyle belirtmistir: Serap okulunda sinif baskaniyd...
Serap kirmizi kiremitli okulunu ¢ok severdi. Serap okul ¢ikisi Ceren ile parka annesinin
haberi olmadan gitmislerdi. Okul ¢ikis1 yasananlarin anlatildigi dykiide mekén tasvirine
yer verilmemis, sadece okulun kirmizi kiremitli oldugu belirtilmistir. Ancak okul, park,
karakol ve ev oykiide olaylarin gectigi mekanlar olarak anilmislardir. Oykiide olayin
gectigi zaman olarak ise dogrudan bir zaman ifadesine yer verilmemistir. Ancak biitiin
olay orgiisiiniin okul ¢ikisi yasandigi anlagilmaktadir. Ayni odak 6grenci uygulama
sonrasindaki ikinci Oykiisiinde ise 6zellikle ayrintili kahraman betimlemeleri yapmis, ana
kahramanlardan Derya’y1 su sekilde sunmustur: Derya, sart sacl, yemyesil gozli, giiler
yiizlti bir kizdi. Yaz tatilini halasinin yaninda gecirecekti. Masmavi deniz kenarinda
yvolculuk uzun siirmiistii. Daha yiiz km gitmemigslerdi ki arabanmin tekeri patlamisti. Yolda
onlerine ¢ikan képege carpmislardi. Bu durum ¢ok kotiiydii. Derya képegin haline actyor,
basinda agliyordu. Derya kiiciikliigiinden beri hayvanlart ¢ok severdi. Anneannesi
Derya’ya “Merhametli yavrum.”derdi. Derya gercekten de merhametli, vicdanli,
hayirsever bir ¢ocuktu.

Besinci ve sekizinci odak dgrenciler uygulama dncesinde yazdiklar1 dykiilerinde yer,
zaman ve kahraman Ogelerine yiizeysel olarak yer verirken, uygulama sonrasinda
yazdiklar1 iki Oykiilerinde de bu Ogelere ayrintilandirarak yer vermislerdir. Ornegin
sekizinci odak ogrenci uygulama Oncesindeki oOykiisiinde yer, zaman ve kahraman
Ogelerine su sekilde yer vermistir: Zeynep 5. sinifin on bes tatiline girmisti. Bu yariyil
tatilinde ailece koye gideceklerdi. Ciinkii babaannesi ve dedesi oradaydi. Ustelik oraya
kar yagmisti. Bunun icin yol hazirliklarina basladilar. Valizlerine lazim olabilecek her
tiirlii kryafetlerini koymugslardi. Artik her sey tamamdi. Yolculuk giinii geldi, catti. O giin
sabah erkenden yola koyuldular.
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Ayni odak 6grencinin uygulama sonrasinda yazdigi birinci Oykiisiinde yaptig1 mekan
ve kahraman betimlemeleri ise dikkat cekicidir: Ginlerden pazartesiydi. Gilcin ¢ok
yorgundu. Okulda zor bir giin gecirmisti. Bu yiizden kendisini fazla zorlayamadi. Kendini
yatagina birakti. Giil¢in’in al yanaklari, yemyesil gozleri ve her zamanki giiler yiizii ona
ayrt bir giizellik veriyordu. Arkadaslar: tarafindan da oldukg¢a seviliyordu. Evleri okula
olduk¢a uzakti. Evin yonii, ormana bakiyordu. Bu yiizden Giilgin evinin manzarasini ¢ok
seviyordu. Aymi Oykiide yangmin etkisiyle ormanda yasanan degisim de anlatilmigtir:
Giilgin de annesinin baktigi yere bakinca ormanin alev alev yandigini gordii. Yillanmis
agaglar patir patir devriliyor ve biiyiik giiriiltii ¢ikariyorlardi. Ormandan gelen yanik
kokusu Giilgin’in genzini yakiyordu. Bazi hayvanlar can haviiyle oradan oraya
kagisiyordu.

Dokuzuncu odak 6grenci ise uygulama oncesinde oldugu gibi uygulama sonrasindaki
Oykiilerinde de ayrintili kahraman betimlemelerine yer vermistir. Bununla birlikte mekan
betimlemeleri de yaparak gelisimini istikrarli bir sekilde stirdiirmiistiir.

Odak oOgrenciler tarafindan yazilan Gykiiler yer, zaman ve kahraman ogelerine yer
verme agisindan incelendiginde, Tablo 2’de goriildiigii gibi odak dgrencilerden sekizinin
gelisim kaydettigi, 6zellikle uygulama dncesindeki dykiilerinde bu dgelere yer vermeyen
alt1 odak 6grencinin (bir, iki, ii¢, dort, alt1 ve yedi) tlimiiniin uygulama sonrasindaki her
iki Oykiisiinde de yer vermeye basladigi saptanmistir. S6z konusu alt1 odak 6grenciden
dordiiniin (iki, dort, alti ve yedi) uygulama sonrasinda yazdiklari1 her iki dykiide de bu
Ogelerden en az birini ayrmtilandirarak betimlemeleri dikkate deger bir bulgudur.
Uygulama oOncesinde bu Ogeleri yiizeysel olarak sunan besinci ve sekizinci odak
Ogrenciler de gelisim gostererek uygulama sonrasinda yazdiklari her iki dykiide bu
Ogelerden en az birini betimlemislerdir.

Ogrencilerin yazdiklar1 dykiiler diigiim béliimiine yer vermeye yonelik olarak iki
acidan degerlendirilmistir. Oykiiler oncelikle birden ¢ok yan olaya ve buna bagh
kahraman girisimine yer verme bakimindan incelenmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi bir,
iki, ti¢, alti ve dokuz numarali odak Ogrencilerin uygulama oOncesinde yazdiklar
oykiilerde sadece tek bir yan olaya ve tek bir kahraman girisimine yer verdikleri
saptanmistir. Bu bes odak 6grenci de uygulama sonrasinda yazdiklar birinci dykiilerinde
gelisim kaydederek birden ¢ok yan olaya ve girisime yer verebilmistir. Birinci, liglincii ve
altinc1 odak 6grenciler uygulama sonrasinda yazdiklari birinci ykilerinde birden ¢ok yan
olaya ve kahraman girisimine ayrintilandirmadan da olsa yer verirken, ikinci ve
dokuzuncu odak 6grenciler ayrintilandirarak yer vermistir. Bu &grencilerden birinci ve
ikinci odak 6grenciler uygulama sonrasindaki ikinci dykiilerinde birden ¢ok yan olay1 ve
kahraman girisimini ylizeysel olarak sunarken; ii¢, alt1 ve dokuz numarali odak 6grenciler
ayrmtilandirabilmistir. Ornegin; {i¢iinci odak &grencinin uygulama &ncesinde yazdig
oykiide, ormanda bulunan bir mese agacimin kesilmesiyle kurgulanan tek bir yan olaya
yer verilmig, bu olayin icinde tek bir kahraman girisimi dile getirilmistir. Ayn1 odak
Ogrencinin uygulama sonrasinda yazdigi birinci 6ykiisii iki kahramanin kaybolmasinin
ortaya ¢ikmasi iizerine yasananlar ve karakolda yasananlar biciminde iki yan olay 6rgusi
iizerine kurulmus, birden ¢ok kahraman girisimine yer verilmistir. Ornegin Ceren ile
Serap’in kaybolmalar {izerine annelerinin karakola giderek polisten yardim istemesi,
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polislerin Serap ve Ceren’i aramaya baglamalart gibi girisimler Oykudeki kahraman
girisimleri olarak sunulmustur. Aym1 odak 6grenci uygulama sonrasinda yazdigi ikinci
Oykiisiinde de iki ayr1 yan olaya ve ¢esitli kahraman girisimlerine ayrintili bir sekilde yer
vermistir.

Altt numarali odak Ogrenci de uygulama sonrasindaki birinci Oykiisiinde gelisim
gostererek birden ¢ok yan olay ve kahraman girisimi kurgulamis, uygulama sonrasindaki
ikinci Oykiisiinde 6nemli bir gelisim kaydederek yan olaylari ve kahraman girisimlerini
ayrintilandirarak sunmustur. Bu 6grencinin uygulama sonrasindaki ikinci Oykiisiinde
ayrintilandirilmis iki yan olay orgiisii ve kahraman girisimleri s6z konusudur. Uygulama
oncesinde tek bir yan olaya ve kahraman girisimine yer veren dokuzuncu odak 6grenci
uygulama sonrasindaki her iki dykiisiinde de gelisim gostererek birden ¢ok yan olaya ve
kahraman girisimine ayrintilandirarak yer vermistir. Ornegin sz konusu &grenci
uygulama sonrasinda yazdig1 birinci dykiisiinde li¢ ayr1 yan olay kurgusu olusturmustur
ve bu yan olaylar i¢indeki kahraman girisimlerini ayrintilandirarak sunmustur.

Uygulama Oncesinde yazdiklar dykiilerinde tek bir yan olaya ve kahraman girisimine
yer veren bir ve iki numarali odak Ogrenciler uygulama sonrasinda yazdiklar ikinci
Oykiilerinde diger 6grencilerden farkli nitelikte gelisim gostermislerdir. Birinci odak
Ogrenci uygulama sonrasindaki her iki dykiisiinde de birden ¢ok yan olay1 ve kahraman
girisimini yiizeysel olarak sunmustur. Ikinci odak 6grenci ise digerlerinden farkli olarak
uygulama sonrasinda yazdigi birinci Oykiisiinde gosterdigi gelisimi ikinci dykusunde
devam ettirememis, uygulama sonrasmdaki birinci Oykiisiinde ayrintilandirarak iki yan
olaya ve bircok kahraman girisimine yer vermisken, ikinci Oykiistinde bunlar1 yiizeysel
bicimde ortaya koyabilmistir. Besinci, yedinci ve sekizinci odak 6grenciler uygulama
oncesindeki Oykiilerinde birden ¢ok yan olaya ve kahraman girisimine yiizeysel olarak
yer verirken, uygulama sonrasinda yazdiklari iki Oykiide de istikrarli bir gelisim
gostererek kurguladiklar1 yan olaylari ve kahraman girigimlerini ayrintilandirmiglardir.
Ornegin yedinci odak 6grenci uygulama sonrasinda yazdig1 birinci dykiisiinde iki ayr1 yan
olaya ve kahraman girisimlerine ayrintilandirarak yer vermistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi diigiim boliimiindeki yan olaylar ve kahraman girisimleri
olus sirasina gore kurgulanip kurgulanmamalar1 agisindan degerlendirildiginde, uygulama
sonrasinda odak Ogrencilerin yazdiklar1 tiim Oykiilerin olus siras1 dikkate alinarak
kurgulandig1 saptanmustir. Birinci, ikinci, ti¢lincii, altinci ve dokuzuncu odak 6grenciler
birden ¢ok yan olaya ve kahraman girisimine yer verdikleri uygulama sonrasindaki iki
Oykiilerinde de yan olaylarin ve girigsimlerin olus sirasina gore kurgulanmasinda herhangi
bir hata yapmamislardir. Dérdiincii, yedinci ve sekizinci odak o6grenciler uygulama
Oncesinde yazdiklart dykiilerde oldugu gibi uygulama sonrasinda yazdiklari dykiilerde de
yan olaylar1 ve kahraman girisimlerini olug sirasina uygun bir sekilde kurgulamiglardir.
Yalnizca besinci odak 6grencinin uygulama oncesinde yazdigi dykiide olus sirasinin bir
yerde bozuldugu saptanmistir. Ancak ayn1 odak 6grenci uygulama sonrasinda yazdig: iki
Oykiide de yan olaylar1 ve girigsimleri olus sirasini dikkate alarak kurgulamistir.

Oykiiler ¢oziim boliimiinde, olaym sonlandirilmast ve sonuca yonelik kahraman
tepkilerine yer verme bakimindan degerlendirilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi yedi
odak 6grenci uygulama oncesinde yazdiklart Gykiilerde olay1 sonlandirabilmis, birinci ve
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ikinci odak Ogrenciler ise sonlandiramamigtir. Bununla birlikte uygulama oncesinde
yazilan dykiiler iginde yalmzca yedinci odak dgrencinin etkileyici bir son tasarlayabildigi
goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde yazdiklari 6ykiilerinde olay1 sonlandiramayan birinci
ve ikinci odak Ogrenciler uygulama sonrasinda yazdiklar1 her iki Oykiide de olayi
sonlandirmis ancak etkileyici olarak degerlendirilen bir son tasarlayamamuslardir.
Ornegin ikinci odak 6grencinin uygulama sonrasindaki birinci dykiisiine yazdigi son,
Oykiiniin olagan akisi i¢inde beklenebilecek tiirde bir son olarak degerlendirilmistir.

Uygulama Oncesinde yazdiklar1 dykiilerde olay1 sonlandirabilen ti¢iincii ve dokuzuncu
odak Ogrenciler uygulama sonrasinda yazdiklar1 birinci Gykiilerinde de siradan oldugu
yoniinde degerlendirilen sonlar tasarlamiglar ancak uygulama sonrasindaki ikinci
Oykulerinde olaylar: etkileyici bir sekilde sonlandirmislardir. Dordiincii odak 6grenci,
iciincli ve dokuzuncu odak Ogrenciler gibi uygulama oncesinde yazdigi Oykiide olayi
sonlandirmig, ancak onlardan farkli olarak uygulama sonrasindaki her iki dykiisiinde de
etkileyici bir son tasarlamigtir. Bu agidan 6nemli bir gelisim kaydettigi soylenebilir.
Uygulama oncesinde yazdig1 oykiisiinii etkileyici bir sekilde sonlandiran yedinci odak
Ogrenci uygulama sonrasindaki birinci Oykiisiinde ayni basartyr devam ettirememis,
Oykiisiinii siradan olarak degerlendirilen bir sekilde sonlandirmistir. Ancak uygulama
sonrasindaki ikinci dykiisiinde tekrar etkileyici bir son tasarlayabilmistir.

Oykiler ¢éziim bélumiinde sonuca yonelik kahraman tepkilerine yer verme ve bu
tepkilerin niteligi bakimindan da degerlendirilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi bir, iki,
i¢, dort, bes ve altt numarali odak grenciler uygulama 6ncesinde yazdiklar1 dykiilerde
kahraman veya kahramanlarin sonuca yonelik herhangi bir tepkisine yer vermezken;
sekizinci ve dokuzuncu odak 6grenciler yer verdikleri tepkiyi yiizeysel olarak sunmustur.
Yalnizca yedinci odak &grenci kahramanlarin sonuca yonelik tepkilerini ayrintilandirarak
ifade etmistir. Yedinci odak 6grenci uygulama sonrasindaki her iki Oykiisiinde de ayni
basarty1 siirdiirmiis, kahraman/kahramanlarin sonuca yonelik tepkilerini ayrintilandirarak
yazmustir. S6z konusu odak O6grenci uygulama sonrasinda yazdigi birinci Oykiisiinde
tasarladig1 sona kahramanin verdigi tepkiyi su sekilde ifade etmistir: Soguk bir giinde
isten ¢iktim. Eve gittigimde sessizlik vardi. Hizmet¢imiz babamin oldiigiinii séyledi.
Odasina gittim, yeni olmiistii. Yiiziinti agctim, optiim, agladim. Gézlerim kan ¢anagina
donmiistii. Yiiregim yaniyordu. Zaman gectikgce acim azaldi. Ama tivey babami da annem
gibi hi¢ unutmadim.

Uygulama 6ncesindeki 6ykiilerinde sonuca yonelik kahraman/kahramanlarin tepkisine
yer vermeyen alt1 odak 6grenciden dordi uygulama sonrasindaki her iki dykiilerinde de
tepkiye ayrintilandirarak yer vermis, dordiincii ve altinct odak Ogrenciler ise asamali
olarak gelisim gdstermis, tepkiyi uygulama sonrasindaki birinci dykiilerinde ylizeysel
olarak, ikinci Oykiilerinde ise ayrintilandirarak yazmuslardir. Uygulama oncesindeki
Oykilerinde kahraman tepkisine yuizeysel olarak yer veren sekizinci ve dokuzuncu odak
ogrencilerden sekizinci odak 6grenci uygulama sonrasindaki iki dykiisiinde de tepkiyi
ayrintilandirarak sunmustur. Bu baglamda uygulama sonrasinda yazilan dykiiler sonuca
yonelik tepkiler agisindan degerlendirildiginde, dokuzuncu odak &grencinin uygulama
sonrasindaki birinci dykiisiinde yiizeysel tepki sunmasi disinda, tiim odak 6grencilerin
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uygulama sonrasinda yazdiklar1 iki Oykiide de sonuca ydnelik tepkinin sunulmasi
bakimindan gelisim gdsterdikleri tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bir altinc1 simif subesindeki 6grencilerle dykii yazma programi dogrultusunda yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin 6ykili yazma becerisini gelistirmeye nasil katki sagladigim
arastirmak amaciyla yapilan aragtirma kapsaminda uygulama oncesinde ve sonrasinda
yazilan Oykiiler Oncelikle baslik yazma bakimindan degerlendirilmistir. Uygulama
oncesindeki Oykiilerine igerigi yansitmayan bagliklar kullanan dort odak oOgrencinin
uygulama sonrasinda yazdiklar1 iki 6ykiide de bu agidan gelisim gosterdikleri ve igerigi
yansitan hatta Ozgin ve ilgi c¢ekici olarak degerlendirilen basliklar kullandiklart
saptanmistir. Uygulama Oncesinde igerigi yansitan ancak 0zgiin ve ilgi cekici olarak
degerlendirilmeyen bagliklar tercih eden dort odak &grencinin ise uygulama sonrasinda
yazdiklar1 Oykiilere 6zgiin ve ilgi cekici bagliklar bulduklari goriilmiistiir. Sadece
dordiincii odak 6grencinin uygulama siirecinin sonunda bu agidan gelisim gostermedigi,
uygulama sonrasinda yazdig1 her iki dykiide de uygulama 6ncesinde oldugu gibi icerigi
genel olarak yansitan ancak 6zgiin ve ilgi ¢ekici olarak degerlendirilmeyen basliklar
kullandign  saptanmustir. Ogrencilerin  yazdiklar1 yaziya bashk koymada sikinti
yasamalarmin nedeni, daha Once bashgm oOzginligi ve ilgi cekiciligi iizerinde
diistinmemis olmalarindan veya bu konudaki uygulama eksikliginden kaynaklanabilir.
Aric1 ve Ungan’in (2008) yaptiklari arastirmada, ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin
baslikla ilgili olarak yaptiklar1 hatanin baslik koymay1 unutmalar1 oldugu saptanmis, bu
arastirmadan farkli bir bulguya ulagilmistir. Yapilan arastirmada ise higbir Ogrenci
yazdiklar1 Oykiilere baslik yazmayi unutmamistir. Bu nedenle basliklar icerige uygun olup
olmamasi, Ozgiin ve 1ilgi cekici bigcimde igerigi yansitip yansitmamasi yoOniinden
degerlendirilmistir. Yazma egitiminde baslik se¢mek oldukc¢a 6nem tasimaktadir. Okur
ilk olarak yazinin baslhigiyla karsilagtigi icin basligin okuyucuda merak uyandirmasi
gerekmektedir. Bu nedenle baslik icerige uygun ve ilgi ¢ekici olmalidir (Aktas ve
Glindiiz, 2002; Toparli, Karakag ve Vural, 1995).

Aragtirma sonucunda baglik yazmanin yani sira 6ykil yazma programi dogrultusunda
Oykiiniin boliimleri olan serim, diigiim ve ¢éziim boliimlerinin her birine yonelik olarak
yapilan uygulamalarin 6grencilerin Oykii yazma becerilerini, icerigin diizenlenmesi
bakimindan olumlu ydnde etkiledigi saptanmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin
Oykii yazma becerilerinin gelisimine yonelik olarak saptanan sonuglarin ilgili
alanyazindaki 6ykii yazma becerisi ile ilgili arastirmalardan elde edilen sonuglarla da
desteklendigi goriilmiistiir. Fitzgerald ve Teasley (1986) tarafindan yapilan arastirmada
Oykii Ogelerinin ve onlarin birbiriyle iligkilerinin 6gretilmesinin dordiincli  sinif
Ogrencilerinin 6ykil yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigi arastirilmis, boyle bir
uygulamanin Oykiilerdeki yaraticiligi, dil kullanimini, nitelik ve tutarliligr etkileyip
etkilemedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda &ykii yapisinin Ogretilmesine yonelik
uygulamanin yapildigi gruptaki Ogrencilerin Oykii yazma becerilerinin diizenleme
acisindan pozitif yonde gelistigi saptanmistir. Ayn1 zamanda bu gruptaki dgrencilerin
yaraticiliginin ve dil kullaniminin gelistigi, mantiksal hatalarinin azaldig1 goriilmiistiir.
Bazi aragtirmacilar da Ogrencilere tiir olarak Oykii yapisinin Ogretilmesinin, dykiiniin
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anlasilmasint olumlu ydnde etkiledigini tespit etmistir (Johnson ve Mandler, 1980;
Thorndike ve Yekovitch, 1980). Ayrica 6grencilerin dykii yapis1 hakkindaki bilgisinin
Oykiiyii diizenlemede ve yazmada etkili oldugu ortaya konmustur (Fitzgerald, Spiegel ve
Webb, 1985). Gambrell ve Chasen (1991) da yaptiklar1 arastirmada dordiincii ve besinci
siif &grencilerine Oykii yapisinin dgretilmesinin 6grencilerin dykii yazma becerilerine
etkisini arastirmiglar, 6yki yapisinin ogretilmesine yonelik uygulamalarin dgrencilerin
Oykii yazma becerilerindeki niceligi ve niteligi gelistirdigini tespit etmislerdir. Gordon ve
Braun (1982) yaptiklann arastirmada dordiincii smif Ogrencilerinin  Oykii yazma
becerilerini gelistirmek i¢in Oykii yapisin1 kullanmuslar, bu gruptaki 6grencilerin
6gretmen merkezli tartigmalar, edebiyat ve dramayla ilgili etkinlikler yapan 6grencilerden
daha yiiksek kalitede Gykiiler yazdiklarini tespit etmislerdir. Gordon ve Braun (1983)
yaptiklar1 bagka bir aragtirmada da Oykii yapisinin Ogretilmesine yonelik egitim alan
besinci sinif 6grencilerinin, drama etkinlikleri yapan dgrencilerden 6ykii yazma agisindan
daha cok gelisim gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Yapilan bircok c¢aligma Oyki
Ogelerinin  Ogretiminin  §grencilerin okuduklar1 Oykilyli anlama becerilerini de
gelistirdigini ortaya koymustur. Singer ve Donlon (1982) tarafindan yapilan ¢alismada
11. smf Ogrencilerine o6ykil oOgelerinin Ogretilmesi sonucunda okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir. Marshal’a (1983) gore Oykii grameri,
Ogrencilerin anlama diizeylerini Ol¢tiigi kadar, anlama sorularinda ve &grencilerin
hikayeleri anlatma yeterliliklerinin belirlenmesinde de kullanilabilir. Ayrica &yki
yapisinin ve Oykii Ogelerinin Ogretiminin 6grenme giicliigli c¢eken Ogrencilerin
egitimindeki basarisiyla ilgili olarak da bir¢ok arastirma yapilmistir. Idol (1987), Idol ve
Croll (1987), Davis ve McPherson (1989) tarafindan yapilan caligmalarda &grenme
giicligii ceken ¢ocuklarin egitiminde Oykii Ogelerinin Ggretilmesinin  6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini arttirdigi belirlenmistir (Akt. Akga, 2002). Amer (1992)
okur ve metnin iletisim iginde oldugunu, dykii yapisinin Ogretilmesinin altmer smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri lizerinde etkili olabilecegini ileri
stirmiis ve yaptig1 arastirmada baslatic1 olay, igsel cevap, girisim, sonug, tepki gibi dyki
Ogeleri iizerinde durarak yapilan 6gretimin okudugunu anlama ve 6ykii yazmada 6nemli
bir fark yarattig1 ortaya ¢ikmustir. Oykii yapisinin dgretilmesi 6grencilerin dykii okurken
Oonemli detaylara ve ana fikre odaklanmalarini saglamis, bagimsiz okuma ve anlama ile
Oykii yazma becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Boylece s6z konusu arastirma
sonuclart Oykii yapisina yonelik yonerge verilmesinin okudugunu anlama ve yazma
becerilerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalart (Fitzgerald ve
Spiegel, 1983; Fitzgerald ve Teasley, 1986) desteklemistir. EI-Koumy (1999) de dyki
yapisinin agiklayict yonergelerle 6gretilmesinin 6grencilerin dykili yazma becerilerine
etkisini arastirdigi caligmasinda deney grubundaki Ggrencilere Gykii okuma, Oykdleri
Oykii grameri dogrultusunda analiz etme ve bu Oykiilerden yola ¢ikarak 6ykii yazma
calismalar1 yaptirmistir. Diger gruptaki Ogrenciler ise Oykiileri okumus, icerigini
anlamaya calismig, daha sonra oykii yazmistir. Arastirma sonucunda iki gruptan OyKki
Ogelerinin agiklayict yoOnergelerle oOgretildigi gruptaki Ogrencilerin son test olarak
yazdiklar1 Oykiilerden aldiklar1 puanlarin diger gruptaki o6grencilerin puanlarindan
oldukga yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer bir sekilde Beard ve Burell (2010) tarafindan
yapilan aragtirmada da bes farkli okuldan yaslar1 9 ile 11 arasinda degisen 432 6grencinin
Oykii yazma gelisimleri incelenmis, bu kapsamda besinci sinifin bahar déneminde, 60’1
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erkek 52’si kiz toplamda 112 6grenciye Ulusal Egitim Arastirmalar1 Kurumu’nda yer alan
bir test uygulamislardir. Testin 30 dakikasini Oykii yazma kismi olusturmustur.
Ogrencilerin yazdiklar1 dykiilerde icerigi anlama ve diizenleme, dil bilgisi, noktalama ve
yazim konularindaki basarilart Ol¢iilmiis ve Oykiiniin nasil yazildigina dair bilgiler
verilmistir. Bir sene sonra yani Ogrenciler altinct smiftayken konu basliklan
degismeksizin ayni test uygulanmistir. Arastirma sonucunda nitel degerlendirmelerde
baz1 6grencilerin dykiide gecen olayin akisindaki farkindalik, olayda gegen kahramanlar
arasindaki baglantilar1 kurabilme, cabuk odaklanma ve giris yapma gibi konular1 detayli
olarak ele aldiklar1 ve genel olarak Oykii yazma basarilarinin arttigi saptanmistir. Bazi
Ogrencilerin ise iist seviyede tasvir yapabildikleri gortilmiistiir. Nicel degerlendirmelerde
ogrencilerin genel olarak yazarken dil kullaniminda, kurallarin dogru kullaniminda ve
bastan sona devam eden etkileyicilikte basar1 gosterdigi ortaya konmustur. Yapilan
arastirmada da alanyazindaki bu bulgular1 destekleyecek sonuglara ulagilmis; 6ykii yazma
programi dogrultusunda serim, diigiim, ¢6ziim boliimlerinde yer verilmesi gereken
Ogelerin Ogretilmesine yonelik olarak yapilan uygulamalarin, 6grencilerin Oykii yazma
becerilerini diizenleme bolimiindeki eylemleri gergeklestirme bakimindan olumlu yonde
etkiledigi saptanmistir. Bu baglamda yazma egitiminde her metin tiiriiniin kendine 6zgii
yapisinin Ogretilmesi ve metin tiirlerine dayali yazma ¢alismalarinin yapilmasi iizerinde
durulmalidir. Ogretmenler 6grencilerin yazdiklari metinleri degerlendirirken objektif
degerlendirmeyi Oonemsemeli, metin tiirline uygun olarak hazirlanmig bir 6lgme araci
olarak dereceli puanlama anahtarlarini kullanmalidir.
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USING THE MODEL OF STORY STRUCTURE IN DEVELOPING
THE STORY-WRITING SKILLS OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS AND THE EVALUATION OF THEIR STORIES

ABSTRACT

This study is an action research aiming at understanding how activities of a story-
writing program for 6th grade students contributes to the story-writing skills of them. The
study was carried out with a class of 6th grade students chosen among the available classes
of a public elementary school in Yuregir Adana in the 2011-2012 academic year. Criterion
sampling of purposive sampling was used in the study. Implementation of the research was
conducted with the participation of all the students, but to provide richer data, internal
sampling was used and 9 students were chosen as a focus group. Data was collected from
various sources before, during and after the treatment. The data collection tools used in the
study includes student-written stories and story parts, story-writing skills graded scoring
rubric. Stories and story parts that the students wrote before, during and after the treatment
formed the main data of the study. The data were evaluated by three different raters using
the story-writing skills graded scoring rubric which was developed by the researcher. At the
end of the study, it is found out that the activities of the story-writing program have
provided improvements in story writing skills of students in terms of composition, language
and expression and form of writing. The proposition, the conflict and the resolution parts of
the stories that the focus group student wrote before the treatment were compared to the
ones they wrote during and after the treatment. It is seen that the majority of the students
have shown improvement in presenting the initiating event, internal response, characters
and setting in the proposition, writing detailed minor events and character developments in
chronological order in the conflict, and result-oriented character reaction and writing the
appropriate title for the story in the resolution part. However, it is seen that some students
have not shown a steady improvement of final design in the resolution.

Keywords: Story-writing skills, model of story structure, sixth grade students, action
research.
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