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Ozet: Bu caligmanin  amaci, Gelisime Uygun
Uygulamalara iliskin Kim ve Buchanan (2009) tarafindan
gelistirilen 6gretmen inan¢ ve uygulama Olceginin inang
alt Olgegini Tiirkceye uyarlamak, oOlcegin gecerlik ve
giivenirlik analizlerini yapmaktir. Olgek Ingilizceden
Tiirkceye arastirmacilar tarafindan ¢evrilmis ve Ingiliz dili
ve okul Oncesi egitim alanlarinda bes uzmanin gorisleri
dogrultusunda  diizenlenmistir. ~ Seckisiz ~ 6rneklem
yontemiyle belirlenen 686 okul 6ncesi 6gretmeninden elde
edilen veriler agimlayic1 faktor analizi, 416 dgretmenden
toplanan veriler ise dogrulayici icin
kullanilmustir. Besli Likert tipi, biri agik u¢lu olmak iizere
toplam 29 maddeden olusan olgegin, agimlayici faktor
analizi sonucunda Gelisime Uygun Olan (GU), Gelisime
Uygun Olmayan (GUO) ve Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma
olmak iizere 3 alt boyuttan olustugu saptanmistir. Olcegin
tiim maddeleri igin hesaplanan toplam giivenirlik katsayisi
(Cronbach alpha) .85 olarak bulunmustur. Ayrica 6l¢egin

faktér analizi

3 faktorlii yapisi, dogrulayici faktdr analizi ile de
dogrulanmigtir. Bu ¢aligmanin  sonucunda; Geligime
Uygun Uygulamalar  Ogretmen Inang  Olgeginin
(GUUOIO), bgretmenlerin gelisime uygun uygulamalara
iliskin inanglarii Olgebilecek gegerli ve giivenilir bir
Ol¢me araci oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul oncesi egitim, gelisime uygun
uygulamalar, ogretmen inanglari, gegerlik, giivenirlik

Abstract: This paper reports on the adaptation of the
Teacher Beliefs Scale of the Teacher Beliefs and Practices
Survey (Kim & Buchanan, 2009) for use in Turkey.
Testing of the new Turkish-language version, known as
the Developmentally Appropriate Practice Teacher Beliefs
Scale (DAP-TBS), was conducted via a survey of 686
preschool teachers for exploratory factor analysis and 416
teachers for confirmatory factor analysis selected
randomly. Initially, the scale was translated from English
into Turkish by the researchers; it was then revised based
on the views of five experts from Turkish university
departments of English Language and Literature (n=2) and
Early Childhood Education (n=3). Through exploratory
factor analysis, three subscales were identified: (1)
Developmentally  Appropriate, (2) Developmentally
Inappropriate, and (3) Family, Culture and Inclusion. The
Cronbach’s alpha score for the scale as a whole was 0.85,
and the validity of each of the three subscales was
established through confirmatory factor analysis. The
study found that DAP-TBS to be a valid and reliable
instrument for determining Turkish teachers’ beliefs
related to developmentally appropriate practices.

Keywords:  Preschool  education, developmentally
appropriate practice, teacher beliefs, validity, reliability.

Giris

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin amaglari, “cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak, onlar1 ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar
icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak ve ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak”
olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013, s. 10). Bu amaglar dogrultusunda, ¢ocuklarin 6grenme
siireci igerisinde planlamadan uygulamaya, arastirmadan iiretmeye kadar her konuda aktif olmasini saglayan
cocuk merkezli bir program hazirlanmistir. Program, ¢cocugun biitiin gelisim alanlarini desteklemeye yonelik
olarak oyun temelli sekilde hazirlanmistir ve kiltiirel-evrensel

degerleri ve aileyi gbz Oniinde

1 'Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi A.B.D., ikbalsahin@gmail.com
22Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi A.B.D., ramazansak06@gmail.com
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bulundurmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Ozellikle son dénemde gocuk merkezlilik fikrinin gelisime
uygun uygulamalar (GUU) formunda okul Oncesi egitimde yayginlagtigi géz oniinde bulunduruldugunda
(Tzuo, Yang & Wrigt, 2011), Tiirkiye’de okul oncesi egitim programinin GUU ilkeleri paralelinde bir

program oldugunu séylemek miimkiindiir.

80lerde ve 90larda Amerika Birlesik Devletleri’'nde tam giin okul Oncesi egitim kurumlarinin Snem
kazanmasi, ¢ocuklara standart testler ve akademik basarilar igin gerekli olan temel becerilerin de
kazandirilmasi anlamina gelmekteydi. Cocuklarin akademik basarilarina odaklanan bu duruma karsit bir
durus olarak GUU ortaya ¢ikmistir (Wortham, 2006). GUU (Wortham, 2006), ¢ocuklarin nasil d6grendikleri
ve nasil gelistikleri konusunda varsayimlara degil, bilimsel bilgiye dayanan uygulamalar seklinde
tanimlanmaktadir (Copple & Bredekamp, 2009). Bir baska ifadeyle, ¢ocuklarin nasil gelistiklerine, nasil
ogrendiklerine ve kiiltiirel/bireysel farkliliklarina dayali uygulamalar biitiiniidiir (Morrison, 2011). GUU bir
program degil; cocuk gelisimine dayali programlar hazirlanirken goéz oniinde bulundurulmas: gereken bir

yaklasim, bir ¢at1 veya bir felsefedir (Gestwicki, 1999; Wortham, 2006).
GUU, bir ¢cocugun nasil gelistigi ve 6grendigi ile ilgili baz1 ilkelere dikkat ¢ekmistir. Bunlar1 su sekilde
siralamak miimkiindiir (Bredekamp & Copple, 1997, s.10-15):

1. Cocugun gelisim alanlar1 -sosyal, duygusal, biligsel ve fiziksel- birbiriyle yakindan iligkilidir. Bir

alandaki gelisim hem diger gelisim alanlarini etkilemekte hem de diger gelisim alanlarindan

etkilenmektedir.

2. Geligim daha sonra elde edilen bilgi, beceri ve yeteneklere bagli olarak nispeten tahmin edilebilir bir

sira izlemektedir.

3. Gelisim; hem c¢ocuktan ¢ocuga hem de her bir ¢ocuk i¢in kendi igerisinde gelisim alanlarinda

farklilik gostermektedir.

4. Ogrenme ve gelisme ile ilgili kritik donemler vardir ve bu dénemler ¢ocugun yasamindaki ilk

deneyimlerinden olumlu ya da olumsuz olarak etkilenmektedir.

5. Gelisim, karmasikliga, organize etmeye ve igsellestirmeye dogru daha tahmin edilebilir bir sekilde

ilerlemektedir.

6. Gelisim ve 0grenme, cesitli sosyal ve kiiltiirel baglamlarda gerceklesmekte ve bu baglamlardan

etkilenmektedir.

7. Cocuklar, fiziksel ve sosyal deneyimlerine bagli olarak aktif bir sekilde dgrenmektedirler. Ayni
zamanda, ¢evrelerindeki diinyaya iliskin anlayislarim yapilandirmak i¢in, deneyimlerini kiiltiirel bir

stizgegten gegirmektedirler.

8. Gelisim ve Ogrenme, c¢ocuklarin biyolojik olgunluklari ve iginde yasadiklari fiziksel ve sosyal

cevrenin etkilesiminin bir sonucudur.
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9. Oyun, hem ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimleri hem de bu gelisimlerin sergilenmesi

icin Oonemli bir aractir.

10. Gelisim; cocuklar yeni edindikleri becerileri uygulama firsatt bulduklarinda ve yeterliliklerinin

tizerinde bir zorlukla karsilastiklarinda ilerlemektedir.

11. Cocuklar, farkli sekillerde 6grenmekte ve bildiklerini ve Ogrendiklerini farkli yollarla ifade
etmektedirler.

Ogretmenlerin bu uygulamalar1 simiflarma en etkili sekilde aktarmalarinda belirleyici unsurlardan biri
Ogretmenlerin inanglaridir. Bandura (1986) inanclari, kisilerin hayatlar1 boyunca verdikleri kararlarin
belirleyicisi olarak goriirken, Dewey (1910) 6gretmen inanglarina vurgu yaparak 6gretmenlerin simif igi
uygulamalarinin inanglartyla sekillendigini ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin belirli bir durumla ilgili

inanglarinin ortaya konmasi énemlidir.

GUU ile ilgili pek ¢ok c¢alismada da, 6gretmenlerin GUU ile ilgili yalnizca inanglari veya inang ve
uygulamalar1 birlikte arastirilmig, bunlar arasindaki tutarlili@in ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
calismalardan birinde Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola (2016), Tiirkiye’de okul Oncesi
Ogretmenlerinin, siif yonetiminin fiziksel diizenleme ve 6gretim etkinliklerini planlama boyutlarina iliskin
inan¢ ve uygulamalarinin ne 6lgiide gelisime uygun oldugunu belirlemeyi amaglamiglardir. Caligmanin
bulgularma gore, Ogretmenlerin inanglari, kendi sOylemlerine dayanan uygulamalarnt ve gergek
uygulamalarma kiyasla gelisime daha uygundur. Bununla birlikte, okullarin fiziksel 6zellikleri ve ¢ocuklarin
ozellikleri, 6gretmenlerin gercek uygulamalar1 tizerinde etkili olmaktadir. Kim ve Han (2015), 35 okul
Oncesi 6gretmeni ve 51 6gretmen adayinin sosyal yeterlilik 6gretim stratejileri, GUU ve bu ikisi arasindaki
iligki ile ilgili inan¢ ve uygulamalarini incelemis; GUU ve sosyal yeterlik 6gretim stratejilerinin kabul
edilebilirligi ve uygulanabilirligi ile ilgili inanglar1 arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir.
Demircan ve Tantekin-Erden (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin ve ¢ocuklart okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden ebeveynlerin GUU’ya dair inanglari, gelisime uygun olmayan uygulamaya dair
inanglar1 ve okul Oncesi egitimde aile katilimima iliskin goriiglerini oraya koymayi amagladiklar
caligmalarinda, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin aile katilimi tutumlart ve algiladiklart aile katilimu
bariyerlerinin onlarin GUU ve gelisime uygun olmayan uygulamaya dair inanglarimi yordadigimi ortaya
koymuslardir. Hegde, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett (2014), Japon 6gretmenlerin GUU’ya iliskin inang
ve uygulamalarini ortaya koymay1 amaglamis ve 10 erken ¢ocukluk doénemi 6gretmeni ile derinlemesine
gorlismeler yapmiglardir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin hem inang hem de uygulamalarinin gelisime
uygun oldugu, 6gretmenlerin ifadelerinin, GUU’ya iligkin Amerika’da yaymlanan prensiplerle tutarli oldugu
belirlenmistir. Kim (2013) tarafindan, Giiney Kore ve Amerika Birlegsik Devletleri’ndeki okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin miizik ve GUU ile ilgili inanglarim1 ve bu ikisi arasindaki iliskiyi ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢alismanin sonunda, Kore’deki 6gretmen adaylarinin Amerika’daki adaylara gore, hem
miizigin estetik yararlart hem de GUU ile ilgili daha gii¢lii bir inanca sahip olduklari bulunmustur. Rentzou

ve Sakelleriou (2011), Yunan okul dncesi 6gretmen adaylarimin GUU ile ilgili inan¢ ve kendi sdylemlerine
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dayanan uygulamalarini aragtirmis; dgretmen adaylarmin inanglarinin uygulamalarina gore gelisime daha
uygun oldugunu ortaya koymuslardir. Sakelleriou ve Rentzou (2011) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada
ise, Yunan ve Rum okul Oncesi Ogretmen adaylarimin GUU ile ilgili inanglarinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Caligmanin sonunda, Rum &gretmen adaylarinin yaklagimlarinin GUU’nun ilkeleri ile
daha paralel oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, hem Yunan hem de Rum O6gretmen adaylarinin
inanglari, kendi sdylemlerine dayanan uygulamalarina gére GUU’nun prensiplerine daha yakindir. Abu-
Jaber, Al-Shawareb ve Gheith (2010) Urdiin’de okul 6ncesi dgretmenlerinin GUU ile ilgili inanglarmi
aragtirmislar ve Urdiinlii 6gretmenlere gore gelisime uygun ve ¢ocuk merkezli yaklasimlarin, gelisime uygun
olmayan ve 6gretmen merkezli yaklagimlardan daha faydali oldugunu bulmuslardir. Hindistan’daki okul
oncesi Ogretmenlerinin GUU ile ilgili inanglari, kendi sOylemlerine dayanan uygulamalart ve gergek
uygulamalart Hegde ve Cassidy (2009) tarafindan arastirilmis; Ogretmenlerin inanglarinin, hem kendi
sOylemlerine dayanan uygulamalarina hem de ger¢ek uygulamalarina gore gelisime daha uygun oldugu
bulunmustur. Lee, Baik ve Charlesworth (2006) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Koreli okul oOncesi
ogretmenlerinin destek kullanmada (scaffolding) gelisime uygun olan ve olmayan inanglarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismanin sonunda, destek kullanmaya yonelik somut 6gretme becerileri ve stratejilerinin
ogretildigi bir programin Koreli okul 6ncesi 6gretmenlerinin GUU ile ilgili inanglarinda olumlu bir etki
yaptig1 bulunmustur. McMullen, Elicker, Goetze, Huang, Lee, Mathers, Wen ve Yang (2006), 57 okul 6ncesi
Ogretmeninin inanglarmi ve uygulamalarini karsilastirmig; Ogretmenlerin  Ozellikle rutinler, simiflarin
diizenlenmesi ve onceden belirlenmis bir programin olmasi konularinda daha geleneksel inanglara sahip
olduklarini, kendi sOylemlerine dayanan uygulamalarinda ise, 6zellikle oyun zamani, erken okuryazarlik ve

dil etkinlikleri konularinda daha gelisime uygun olduklarii bulmuslardir.

GUU ile ilgili 6gretmen inanglarinin belirlendigi ¢alismalarin ¢ogunda; Charlesworth, Hart, Burts ve
Hernandex tarafindan 1991 yilinda NAEYC’nin 6nerilerine gore gelistirilen ve Charlesworth, Hart, Burts,
Thomasson, Mosley ve Fleege tarafindan 1993 yilinda gozden gegirilen, ardindan Burts, Buchanan,
Charlesworth ve Jambunathan (2000), Kim (2005) veya Kim ve Buchanan (2009) tarafindan yeniden
diizenlenen 6gretmen inang ve uygulama dlgegi kullanilmistir. Gerek 6l¢egin kullanim yaygimligi, gerekse
GUU ile Tirkiye’deki okul oncesi egitim programindaki paralellikler goz oniinde bulunduruldugunda,
Ogretmen inang ve uygulama Olcegi inang alt Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasina ihtiya¢ oldugu
diistinilmektedir.

Yontem

Bu aragtirmanin amaci; Gelisime Uygun Uygulamalara iliskin Kim ve Buchanan (2009) tarafindan
diizenlenen G6gretmen inang ve uygulama Ol¢eginin inang alt 6lgegini Tiirkgeye uyarlama gegerlilik ve
giivenilirlik analizlerini yapmaktir. Bu b6liimde arastirmanin ¢aligma grubu, 6l¢egin orijinali, 6lgme aracinin

Tirkceye ¢evrilmesi, 6l¢me aracimin uygulanmasi ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere yer

verilmistir.
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Caligma Grubu

Olgegin yapr gecerligini belirlemek iizere acimlayici faktdr analizi ve dogrulayic: faktor analizi yapilmistir.
Bu ¢alismada, agimlayici faktor analizi i¢in Van ve Ankara illerinden veri toplanirken, dogrulayici faktor
analizi i¢in Tokat ve Van illerinden veri toplanmustir. Dolayisiyla her bir faktor analizi igin farkli katilimeilar
kullanilmistir. Bu arastirmada segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmis olup bu 6meklemin temel 6zelligi
orneklemin evreni temsil etme giicliniin yiiksek olmasi ve Ornekleme birimlerinin 6rneklem segilme
olasiliklarinin esit veya bagimsiz olmasi olarak agiklanabilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak-Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirmanin agimlayici faktor analizi igin 2014-2015 egitim-6gretim yili
bahar doneminde Van ve Ankara illerinde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 750 okul 6ncesi
ogretmenine Olcek uygulanmistir. Ancak, daha sonra yapilan degerlendirmelerde %10’undan c¢ogu bos
birakilmis 64 6l¢ek analiz dis1 birakilarak, toplamda arastirmaya katilan 686 6gretmenden toplanan veriler
analiz i¢in uygulanmistir. 686 6gretmenin 652’sini kadin okul 6ncesi dgretmenleri olustururken, 34’iinii
erkek okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmustur. Dogrulayici faktor analizi i¢in ise Tokat ve Van illerinden
yine seckisiz ornekleme yontemiyle secilen 450 okul Oncesi 6gretmeninden veriler toplanmustir. Yapilan
degerlendirmelerde %10’undan ¢ogu bos birakilmis 34 Olgek analiz dis1 birakilarak, toplamda arastirmaya
katilan 416 6gretmenden toplanan veriler analiz igin kullanilmistir. 416 okul 6ncesi 6gretmeninden 398’ini

kadin 6gretmenler olustururken, 18’ini ise erkek dgretmenler olusturmustur.

Veri toplama siirecinde, arastirmacilar Van ve Ankara illerinde farkli ilgelerden olacak sekilde okullari
ziyaret edip, alinan izinler dogrultusunda, dnce okul yoneticilerine ve sonrasinda Ogretmenlere caligma
konusunda kisa bir bilgilendirme yapmislardir. Bu bilgilendirme sonrasinda ¢alismaya goniillii katilimi kabul

eden Ogretmenlere arastirmacilar tarafindan 6lgekler uygulanmstir.
Ogretmen Inang ve Uygulama Olgeginin Inang Alt Olgeginin Orijinali

Kim ve Buchanan (2009) 6gretmen inang ve uygulama olgeginin daha onceki formunu 1997°de yilinda
NAEYC (Kii¢iik Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi) tarafindan yayinlanan GUU rehberini kriter alarak
yeniden diizenlemislerdir. Gelisime Uygun Uygulamalara iliskin Kim ve Buchanan (2009) tarafindan
diizenlenen &gretmen inang ve uygulama olgeginin inang alt 6lgegi orijinalinde 1°i agik uglu ve 42’si besli
likert tipi toplamda 43 maddeden olusmaktadir. Olgegin orijinali {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Her bir alt
boyut ve o alt boyuta iligkin maddeler asagidaki gibidir.

Gelisime Uygun Uygulamalar: 3, 4, 5, 8, 9, 12, 13, 16, 18, 21, 22, 23, 25, 26, 28, 29, 33 (toplamda 17
madde)

Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar: 2, 7, 10, 11, 14, 15, 17, 19, 20, 24, 31, 39, 40, 41, 42, 43 (toplamda
16 madde)

Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma: 6, 27, 30, 32, 34, 35, 36, 37, 38 (toplamda 9 madde)
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Ayrica, 6lgekte yer alan Gelisime Uygun Olmayan 16 madde (2, 7, 10, 11, 14, 15, 17, 19, 20, 24, 31, 39, 40,
41, 42, 43) tersten puanlanmaktadir. Ogretmen inang dlgeginin toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha)

.858°tir.
Veri Toplama Aracinin Tiirkgeye Cevrilmesi

Olgek Ingilizceden Tiirkceye iki arastirmaci tarafindan cevrilmistir. Daha sonra ise 6lcegin Tiirkce hali
Ingilizce béliimiinden iki dgretim iiyesi tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilmistir. Olgegin ii¢ hali (orijinal
hali, Tiirk¢e hali, Tiirkgeden Ingilizceye cevrilmis hali) Ingiliz dili ve okul &ncesi egitim alanlarinda
Yiiziincii Y1l Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Gazi Universitesinden bes uzmanin gériisleri
dogrultusunda diizenlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen 6l¢egin son hali okul Oncesi
ogretmenligi boliimiinde egitim goren 50 dordiincii simf dgrencisine uygulanmistir. Olgegin anlagilirlig
konusunda 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda 6lgekte birkac kiiclik degisiklik yapildiktan sonra

6lcegin Tiirkge son haline karar verilmistir.
Verilerin Analizi

Hazirlanan 6lcegin yap1 gegerligi Temel Bilesenler Analiz (Principle-Component Analysis) yontemine dayali
acimlayic1 faktor analiziyle, sonrasinda ise agimlayici faktor analizi ile belirlenen {i¢ yapiyr dogrulayip
dogrulamadigi dogrulayici faktdr analiziyle test edilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin ise

Cronbach-alfa i¢ giivenirlik katsayisi hesaplanmustir.
Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inang Olgeginin (GUUOIO),

uygulanmasiyla elde edilen verilere dnce gegerlik, sonrasinda ise giivenirlik analizleri uygulanmustir.
Acimlayici Faktor Analizi

Verilerin faktor analizi igin uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett testi
sonuglartyla incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO degeri 0.880 olarak bulunmustur. Orneklem
biiyiikliigiiniin uygunlugu KMO ve Barlett istatistigiyle onaylanmistir (KMO =.880; X? =6273,794, P=.000).
KMO degerinin 0.60’tan biiyiik olmas1 ve Barlett kiiresellik testinin anlaml1 ¢ikmasi verilerin analize uygun
oldugunu gostermektedir (Bliyiikoztiirk ve dig., 2014).

Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inang Olgeginin orijinal 42 maddelik haline A¢imlayic1 Faktér
analizi uygulanmistir. Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inang Olgeginin 6zgiin formu ii¢ boyutlu bir
yap1 ortaya koydugu i¢in temel bilesenler analiz teknigi ve Varimax dondiirme faktor ¢oziimlemesi sonuglari

ii¢ faktorle sinirlandirilmastir.

Elde edilen ii¢ faktorlii yapida, madde toplam korelasyonu ve madde faktor yiik degeri 0.45°in altinda olan
veya binisik olan 14 madde 6lgekten gikarilmistir. Olgegin nihai formunda bulunan 3 faktérlii yapiya ait 28

maddenin dondiirme sonrasi acgiklanan varyans degerleri Tablo 1’de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inan¢ Olgeginin Agiklanan Varyans Degerleri

Baslangi¢ 6z degerleri Yiik degerleri Doéndiirme rotasyon sonrasi yiik
degerleri
Toplam Varyans Yigilma % Toplam Varyans Yigilma % Total Varyans Yigilma%

6.815  24.338 24.338 6.815  24.338 24.338 5414  19.337 19.337
3.329  11.888 36.226 3.329  11.888 36.226 3.347  11.953 31.289
1.548 5.528 41.754 1.548 5.528 41.754 2930  10.465 41.754

w N | OTuasoIy]|

Tablo 1 incelendiginde, Varimax dondiirme islemine tabi tutulan olgegin 3 faktoriine iligkin toplam

aciklanan varyans degeri % 41.754 tiir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin Gelisime Uygun Uygulamalara iliskin inanglarini belirlemek amaciyla
gelistirilen dlgegin yapisinda bulunan toplam 28 maddenin 3 faktor altinda madde yiik degerleri Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Faktor ve Madde Yiik Degerleri

Faktorler  Faktor Faktor Adi Madde Yiik

No Degeri
29 Gelisime Uygun Uygulamalar .695
18 Gelisime Uygun Uygulamalar .693
16 Gelisime Uygun Uygulamalar .669
5 Gelisime Uygun Uygulamalar .638
12 Gelisime Uygun Uygulamalar .619
= 8 Gelisime Uygun Uygulamalar .614
% 4 Gelisime Uygun Uygulamalar .613
= 25 Gelisime Uygun Uygulamalar .613
- 13 Gelisime Uygun Uygulamalar 541
21 Gelisime Uygun Uygulamalar 534
26 Gelisime Uygun Uygulamalar .503
22 Gelisime Uygun Uygulamalar AT7
3 Gelisime Uygun Uygulamalar 476
40 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar .690
42 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar .688
41 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 674
= 39 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 622
% 14 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar .610
= 43 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 547
! 17 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 535
20 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 502
10 Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar 478
35 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma .686
g 36 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma .659
E 34 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma .653
= 37 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma .628
e 32 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma 532
38 Aile, Kiiltiir ve Kaynastirma 512
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Tablo 2’de belirtildigi gibi, maddelere iligkin yiik degerleri 0.476 ile 0.695 degerleri arasinda degisim
gostermektedir. Birinci faktor toplam 13 (29, 18, 16, 5, 12, 8, 4, 25, 13, 21, 26, 22, 3); ikinci faktor toplam 9
(40, 42, 41, 39, 14, 43, 17, 20, 10); ve igiincii faktor toplam 6 (35, 36, 34, 37, 32, 38) madde ile 6lgekte
temsil edilmigtir. Buna gore birinci faktor Gelisime Uygun Uygulamalar, ikinci faktor Gelisime Uygun

Olmayan Uygulamalar ve iigiincii faktor Aile, Kiiltiir ve Kaynagtirma olarak isimlendirilmistir.

Tablo 3’te 6lgegi olusturan 28 maddenin maddelerden elde edilen toplam puan ile madde puanlarmin
korelasyon degerleri verilmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi maddelerin madde-toplam puan korelasyon
degerleri yiiksek olup, 0.268 ile 0.627 arasinda degismektedir. Madde-toplam puan korelasyonlarinin yiiksek
olmasi da yap1 gegerligine bir kanit olugturmaktadir. Nihai 6l¢ek formunda kalan 28 maddeye iligkin madde-
madde korelasyon degerleri incelendiginde biitiin maddelerin birbirleriyle olan iliskilerinin p=.000 (p<.01)
diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonugla, Glgekteki maddelerin birbiriyle

iligkisinin yiiksek diizeyde oldugu ve benzer yapiy1 ol¢tiigii sdylenebilir.

Tablo 3. Toplam Madde toplam Korelasyon Tablosu

Maddeler Sig(p) N Madde- Maddeler Sig(p) N Madde-
Degeri Toplam Puan Degeri Toplam Puan

Korelasyon Korelasyon
Degeri Degeri

1- Madde 3 .000 686 486" 15- Madde 25 .000 686 557

2- Madde 4 .000 686 542" 16- Madde 26 .000 686 404

3- Madde 5 .000 686 544" 17- Madde 29 .000 686 627

4- Madde 8 .000 686 .498™ 18- Madde 32 .000 686 .350™

5- Madde 10 .000 686 .268™ 19- Madde 34 .000 686 .399™

6- Madde 12 .000 686 542" 20- Madde 35 .000 686 583™

7- Madde 13 .000 686 4727 21- Madde 36 .000 686 .609™

8- Madde 14 .000 686 .280™ 22- Madde 37 .000 686 592"

9- Madde 16 .000 686 531™ 23- Madde 38 .000 686 .395™

10- Madde 17 .000 686 .309™ 24- Madde 39 .000 686 328"

11- Madde 18 .000 686 502 25- Madde 40 .000 686 .398™

12- Madde 20 .000 686 .340™ 26- Madde 41 .000 686 362

13- Madde 21 .000 686 574" 27- Madde 42 .000 686 456™

14- Madde 22 .000 686 4787 28- Madde 43 .000 686 .386™"

“p manidarlik diizeyi p< .01 olarak bulunmustur.
Dogrulayici Faktor Analizi

Ac¢imlayict faktor analizine (AFA) iliskin modelin uygunlugu, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test
edilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2012) 6nceden segilen faktdr modelinin veriye uyumunun
saglanip saglanmadigim1 degerlendirmek icin kullanilan en etkili analizin Dogrulayici Faktor Analizi
oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen modelin uygunlugu (fit of model); Ortalama Hatalarin Karekokii (Root
Mean Square Error of Approximation; RMSEA), Karsilastirmali Uygunluk indeksi (Comparative Fit Index;
CFI), Uygunluk indeksi (Goodness of Fit Index; GFI), Ki-kare (x2) uyum indeksi ve y%Serbestlik Derecesi
(S.D.) olgiitleri ile smnanmustir. Dogrulayicit Faktor Analizinde 6lgiit olarak alinan RMSEA degeri i¢in, 0.05
ya da daha kiigiik degerler miikemmel uyumu, 0.08’den kiigiik olmasi iyi uyuma isaret ederken (Joreskog ve

Sorbom, 1993), 0.10 ve daha biiyiik rakamlar ise zayif uyuma isaret eder (Tabachnick ve Fidel, 2001).
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Yapilan analiz sonucu, modelin uygunluguna iliskin RMSEA degeri 0.060 ve RMSEA’nin %90 diizeyindeki
giiven aralig1 0.055-0.065 arasinda bulunmustur. Modelin uygunlugu i¢in kriter olarak kullanilan CFI degeri
0.95, GFI degeri 0.87 ve benzer sekilde AGFI degeri de 0.85 olarak tespit edilmistir. CFI, GFI ve AGFI
degerlerinin 0.90’a yaklagsmas1 miikemmel bir modelin habercisi oldugu ilkesinden yola ¢ikarak, ¢aligmadaki
bu degerlerin iyi bir seviyede oldugu kabul edilebilir. Calismada elde edilen RMR degeri 0.053 olup, iyi
uyuma isaret etmektedir. Ciinkiit RMR (Root Mean Square Residuals) < 0.05 mitkemmel uyumu, RMR <
0.08 ise iyi uyumu belirtir (Byrne, 2005). Biiyiik orneklemlerde, serbestlik derecesinin y*’ye orani da
yeterlilik i¢in bir 6lgiit olarak kullanilabilir. Bunun igin ¥%/S.D.< 3 ise iyi, ¥?/S.D. < 5’¢ kadar olan oranlar da
yeterli uyum olarak kabul edilir (Cokluk ve dig., 2012; Kline, 2005). Buradan hareketle elde edilen Ki-kare
degerinin S.D.’ye orami 861.77/347=2.48 olarak elde edilmistir. Bu deger, iyi uyumun oldugunu
gostermektedir. Dogrulayict Faktér Analizinden aldigimiz tiim gostergeler, 6lgegin {i¢ alt boyut ile iyi

diizeyde agiklanabilecegini ve maddeler arasindaki korelasyonun da iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Dogrulayici faktor analizinde yorumlanmaya galisilan ortiik degisken (latent variable), ti¢ faktorli bir yapida
bagimli degisken ve ortiik degiskeni aciklamaya calisan 6lgek maddeleri de bagimsiz degisken olarak kabul
edildiginde, modele iligkin path diyagram Sekil 1’de gosterilmektedir.

Olgegin Giivenirlige iliskin Bulgular

Okul &ncesi dgretmenlerinin Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inang Olgeginin giivenirlik analizleri
sonucunda Gelisime Uygun Uygulamalar faktoriine iligkin gilivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) .87,
Gelisime Uygun Olmayan Uygulamalar faktoriine iligskin glivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) .73 ve Alle,
Kiiltiir ve Kaynastirma faktoriine iligkin giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) .77 olarak bulunmustur.

Olgegin tiim maddeleri i¢in hesaplanan toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) .85’tir.
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Chi-Square=861.77, df=347, P-value=0.00000, RMSEA=0.060
Sekil 1. Modele Iliskin Path Diyagram

Tartisma ve Sonug¢

Amerika Birlesik Devletleri’'nde ortaya ¢ikan GUU, cocuklarin nasil 6grendikleri ve nasil gelistikleri
konusunda bilimsel bilgiye dayanan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Copple & Bredekamp, 2009).

GUU bir program olmayip, Tirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul Oncesi egitim
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programi gibi gocuk merkezli bir¢ok program igin gbz oniinde bulundurulan bir yaklasim, bir ¢ati veya bir

felsefedir (Gestwicki, 1999; Wortham, 2006).

Programlarin etkililigini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri olan 6gretmenlerin inanglar1 egitim alaninda
caligsan farkli paydaglarin ¢aligma alanlarindan birini olusturmustur. Bu baglamda GUU’ya iligkin Kim ve
Buchanan (2009) tarafindan gelistirilen 6gretmen inang ve uygulama dl¢eginin inang alt dlgeginin Tiirkgeye
uyarlanmasima ihtiya¢ duyulmustur. Olgek Ingilizceden Tiirkceye cevrilmis, cevirinin dogrulugu ve
uygunlugu konusunda gerekli uzman goriisleri alinmis; ardindan Tiirk¢e anlasilirligi konusunda da okul

oncesi 6gretmen adaylarina uygulanmstir.

Hazirlanan 6lcegin yap1 gegerligi Temel Bilesenler Analiz (Principle-Component Analysis) yontemine dayali
Ac¢imlayict Faktor Analiziyle analiz edilmistir. Agimlayici Faktor Analizi igin Van ve Ankara illerinden
arastirmaya katilan 686 dgretmenden toplanan veriler kullanilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu
KMO ve Barlett istatistigiyle onaylanmistir (KMO =.880; X? =6273,794, P= .000). Varimax dondiirme
islemine tabi tutulan 6lgegin 3 faktoriine iliskin toplam agiklanan varyans degeri % 41.754’tiir. S6z konusu
toplam varyansm %40 ile %60 aralifinda olmasi ¢ok faktorlii desenlerde yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2007; Tavsancil, 2005). Nihai 6lgek formunda kalan 28 maddeye iliskin korelasyon degerleri
incelendiginde dlgekteki maddelerin birbiriyle iligkisinin yiliksek diizeyde oldugu bulunmustur.

Acimlayict Faktor Analiziyle elde edilen yapinin gegerli bir yapt olup olmadigi Dogrulayict Faktor
Analiziyle test edilmistir. Dogrulayici Faktor Analizi igin Tokat ve Van illerinden 416 okul Oncesi
Ogretmeninden toplanan veriler kullanilmigtir. DFA sonuglarina gore 6lgegin model uyum indeksleri kabul
edilebilir diizeydedir. Olgegin giivenirligini belirlemek icin ise Cronbach-Alfa i¢ tutarhlik katsayisi

hesaplanmustir. Olgegin tiim maddeleri icin hesaplanan toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) .85’tir.

Sonug olarak, Tiirkgeye uyarlanan, ii¢ alt boyut (Gelisime Uygun Olan, Gelisime Uygun Olmayan ve Aile,
Kiiltiir ve Kaynastirma) ve biri acik uglu olmak iizere toplam 29 maddeden olusan Gelisime Uygun
Uygulamalar Ogretmen Inang Olgeginin (GUUOIO), &gretmenlerin inanglarmi &lgebilecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aract oldugu saptanmistir. S6z konusu 6l¢egin bu halinin, Tiirkiye’de okul 6ncesi
doénemde (3-6 yas) gorev yapan 6gretmenlerin gelisime uygun uygulamalara iliskin inanglarini belirleyerek,
cocuk merkezli olarak kabul edilen programlarin daha dogru ve verimli olarak uygulanmasina katkida

bulunmasi beklenmektedir.
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Gelisime Uygun Uygulamalar Ogretmen Inan¢ Ol¢egi (GUUOIO)

1. Cocuklarin ihtiyaclarimi géz oniinde bulundurduktan sonra, asagidaki maddeleri, 6gretim siirecinizi
planlarken ve uygularken sizi ne kadar etkiledigine inaniyorsaniz ona gore 1-6 arasinda derecelendiriniz.
Her bir puani yalnizca bir kere kullaniniz. (en etkili=1, en az etkili=6)

Cocuklarin velileri

Okul politikast

Okul miidiirii/yénetimi

Kendiniz (smifin 6gretmeni olarak)

Okul Oncesi Egitim Programi (miifredat)

Diger 6gretmenler

Liitfen her bir maddenin okul 6ncesi egitim programi i¢in ne kadar dnemli oldugu ile ilgili kendi inanisinizi

en ¢ok yansitan sayiy1 daire i¢ine aliniz. (1=Hi¢ 6nemli degildir, 5=Son derece 6nemlidir)

- 5 =| 8x
5L E£|E | 42| B8
E=| S=|E SE | IE
RN SN | 5 O g o £
o @ =< < = ¥ c 2
o— =N =] = o =
= o o S| B
2. Okul 6ncesi egitim programinin planlanmasi ve degerlendirilmesi 1 2 3 4 5
icin, 6gretmenlerin yaptig1 gozlemler
3. Yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin bireysel ilgilerine cevap vermesi 1 2 3 4 5
4. Yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin gelisim diizeylerindeki bireysel 1 2 3 4 5
farkliliklara cevap vermesi
5. Cocuk-0gretmen etkilesiminin, ¢ocuklarda 6z sayg1 ve 6grenmeyle 1 2 3 4 5
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ilgili olumlu bakis agis1 gelistirmeye yardimci olmasi

6. Okuma yazma etkinlikleri i¢in siniftaki biitiin cocuklara ayni 1 2 3 4 5
yaklagimi uygulamak . (6rnegin biitiin ¢ocuklar i¢in aym
okuma programinin uygulanmast)

7. Ogretmenin somut materyallerin bulundugu farkl ilgi koseleri 1 2 3 4 5
hazirlamasi . (sanat kosesi, bilim kdsesi, matematik kdsesi
gibi)

8. Cocuklarin kendi 6grenme etkinliklerini yaratmalar1 . 1 2 3 4 5
(sekilleri kendilerinin ¢izip kesmesi, yapacaklari bir deneyin
asamalarina kendilerinin karar vermesi, yaratict drama, sanat ve
bilgisayar etkinliklerini kendilerinin planlamasi gibi)

9. Cocuklarin zamanlarimn biiyiik bir boliimiinii, masalarinda bireysel 1 2 3 4 5
caligmalarla gegirmeleri

10. Ogretmenin, ¢ocuklar1 birlikte calisacaklar etkinliklere tesvik 1 2 3 4 5
etmesi

11. Ogretmenin, ¢ocuklar arasindaki rekabeti (yarismay1) tesvik etmesi 1 2 3 4 5

. (cocuklar1 yaslarina, cinsiyetlerine ya da diger 6zelliklerine
gore gruplamak ya da siniflari yarigtirmak)

12. Ogretmenin, etkinlik yapan gruplarin ya da ¢ocuklarin arasinda 1 2 3 4 5
dolagmasi, onlara 6nerilerde bulunmasi, sorular sormasi ve
cocuklarin birbirleriyle, materyallerle ve etkinlikle ilgilenmesini
kolaylagtirmasi

2. E = =] 8=
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13. Ogretmenin, cocuklar etkinlige katilmadiginda siirekli ceza vermesi 1 2 3 4 5
14. Ogretmenin, ciddi davranis problemleri icin bireysellestirilmis 1 2 3 4 5
davranig plan gelistirmesi
15. Ogretmenin, ¢ocuklarin kendi oyun ve projeleri ile mesgul olmalar1 1 2 3 4 5
icin genis zaman ayirmasi
16. Cocuklara her giin farkli ortam ve sekillerde kitap okumak . 1 2 3 4 5
(biiyiik grup, kii¢iik grup, bireysel gibi)
17. Cocuklarin, 6gretmenlere hikaye anlattirmasi . 1 2 3 4 5
18. Cocuklarin akranlari ile sosyal iletisimlerini (isbirligi, yardimlagma, 1 2 3 4 5
sohbet etme) desteklemek igin, onlara giin i¢erisinde ¢esitli firsatlar
sunmak
19. Aile bireylerinin kendilerini rahat hissettikleri sekillerde sinifa dahil 1 2 3 4 5
olmas1
20. Ogretmenin, her ¢ocugun dil ve kiiltiiriinii y1llik programa entegre 1 2 3 4 5
etmesi
21. Cocuklarm degerlendirilmesi, yerlestirilmesi ve onlara uygun 1 2 3 4 5
etkinliklerin planlanmasi siirecinde aileden gocukla ilgili bilgi
alinmast
22. Ozel gereksinimli gocuklar ve farkli kiiltiirel alt yapiya sahip 1 2 3 4 5
cocuklar da dahil olmak iizere biitiin ¢ocuklarin aileleri ile
igbirligine dayali bir iliski kurmak
23. Ogretmenin, dzel gereksinimli cocugun ihtiyaglaria gére sinif ve 1 2 3 4 5
bahge etkinliklerini diizenlemesi, uyarlamasi ve uygun hale
getirmesi
24, Tipik bir sinif ortaminda ve normal etkinlikler siirecinde, uzmanlar 1 2 3 4 5
tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocuklara ihtiyaci olan hizmetlerin
(6rnegin konugma terapisi) sunulmasi
25. Ogretmenin sessiz bir simif ortami yaratmast . 1 2 3 4 5
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26. Biitiin ¢ocuklar i¢in, y1l boyunca ayni egitim programinin ve ayni 1 2 3 4 5
egitim ortaminin saglanmast

27. Tekrar ettirerek ve ezberleterek ¢ocuklara farkli beceriler 1 2 3 4 5
kazandirmaya ¢aligmak . (alfabeyi ezberletmek gibi)

28. Planlar1 hazirlarken hig bir degisiklik yapmadan, dnceden 1 2 3 4 5
belirlenmis okul dncesi egitim programini takip etmek

29. Etkinlikleri, programin amaglarina bagli olmadan yalnizca 1 2 3 4 5
cocuklarin eglenmesi i¢gin planlamak

6-9-11-13-25-26-27-28-29 maddeler tersten puanlanmalidir.

Extended Abstract
Purpose and Method

The aim of early childhood education in Turkey is “to support children’s physical, mental and emotional
development, and good habit acquisition; to prepare them for primary education; to ensure equity between all
children; and to enhance the proper and correct use of the Turkish language” (Milli Egitim Bakanligi, 2013,
p. 10). In light of these aims, the Turkish Ministry of Education prepared a child-centered, play-based
program that focuses on children being active in all of their educational processes and on supporting all
developmental domains. It also considers universal cultural values and parents (Milli Egitim Bakanligi,
2013). Recently, the idea of child-centeredness has become widespread in the form of Developmentally
Appropriate Practice (DAP) (Tzuo, Yang & Wright, 2011), and it is possible reasonable to suggest that the
preschool program in Turkey is in keeping with the principles of DAP.

All-day preschool institutions became important in the US in the 1980s and 1990s, as part of a movement
focused on teaching children basic skills that would better prepare them for standardized tests and
elementary school. DAP emerged as a counter-movement (Wortham, 2006), based on scientific knowledge
about how children grow, develop, and learn, and on their individual and cultural differences, rather than on
assumptions (Copple & Bredekamp, 2009; Morrison, 2011). As such, DAP is not a curriculum, but is
accepted as a framework, an approach or a philosophy that can be used when designing child development-
based programs (Gestwicki, 1999; Wortham, 2006).

Dewey (1910) argued that teachers’ classroom practices were shaped by their beliefs, and Bandura (1986)
confirmed the key role of beliefs in individuals® decision-making throughout their lives. It is reasonable to
suppose that preschool teachers’ beliefs are important determinants of the effectiveness of DAP
implementation, and therefore important to determine what these beliefs actually are. In many studies related
to DAP, teachers’ beliefs and practices have been investigated, with the aim of determining the consistency
between the former and the latter. For instance, Sahin-Sak, Tantekin-Erden and Pollard-Durodola (2016)
compared the developmental appropriateness of Turkish preschool teachers’ beliefs and practices related to
the physical-organization and instructional-planning dimensions of classroom management. Other scholars
have examined the DAP-based teaching strategies and social-competence of in-service and pre-service
preschool teachers, and the relation between them (Kim & Han, 2015); the beliefs of Turkish preschool

teachers and parents related to DAP, developmentally inappropriate practices (DIP), and parents’
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involvement in preschool education (Demircan & Tantekin-Erden, 2015); the DAP-related beliefs and
practices of teachers in Japan (Hegde, Sugita, Crane-Mitchell & Averett, 2014); the beliefs of South Koran
and American pre-service preschool teachers related to music and DAP (Kim, 2013); the beliefs and self-
reported practices of pre-service preschool teachers related to DAP in Greece (Rentzou & Sakelleriou, 2011);
the beliefs of pre-service preschool teachers related to DAP in Greece and South Cyprus (Sakelleriou &
Rentzou, 2011); the beliefs of preschool teachers related to DAP in Jordan (Abu Jaber, Al-Shawareb &
Gheith, 2010); the beliefs, self-reported practices and actual practices of preschool teachers in India (Hegde
& Cassidy, 2009); South Korean teachers’ developmentally appropriate and inappropriate beliefs related to
scaffolding (Lee, Baik & Charlesworth, 2006); and the consistency of the beliefs and practices of preschool
teachers as related to DAP (McMullen et al., 2006). Most such studies have utilized the Teacher Beliefs and
Practices Survey (TBPS), developed in 1991 based on the principles of the U.S. National Association for the
Education of Young Children (NAEYC), and revised by Charlesworth et al. (1993), Burts et al. (2000), Kim
(2005) and Kim and Buchanan (2009). Given the prevalence of the use of this survey and the clear parallels
between DAP and Turkey’s current preschool program, there would seem to be a need to adapt the Teacher
Beliefs Scale of the TBPS for use in Turkish contexts. Therefore, the aim of the present study is to do so,
based on the most recent revision of the TBPS (Kim & Buchanan, 2009).

The Teacher Beliefs Scale of the 2009 version of the TBPS consists of one open-ended question and 42 five-
point Likert scaled items. Initially, it was translated from English into Turkish by the researchers, and revised
based on input from five experts, two employed in Turkish university departments of English Language and
Literature, and the other three in Early Childhood Education. Then, the finalized instrument — named the
Developmentally Appropriate Practice Teacher Beliefs Scale (DAP-TBS) — was used to collect data from
750 randomly selected preschool teachers working in the cities of Van and Ankara for exploratory factor
analysis (EFA), and from 450 preschool teachers of working in Tokat and Van for confirmatory factor
analysis (CFA). The EFA sample consisted of 686 respondents and the CFA sample, 416 respondents.

Results and Discussion

The researchers firstly checked the appropriateness of the data for factor analysis, using Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) and Bartlett tests. Both confirmed the appropriateness of the sample size (KMO=0.880;
X?=6273.794, P=0.000).

When EFA was conducted, principal-component analysis and varimax rotation were fixed to three factors
because the original scale had consisted of three factors. EFA established that the total explained variance
value for the three factors was 41.754% after varimax rotation. Biiyiikoztiirk (2007) and Tavsancil (2005)
both emphasized that variance between 40% and 60% can be acceptable for multifactorial patterns. Factor
loadings ranged from 0.476 to 0.695. The first factor (Developmentally Appropriate) contained a total of 13
items; the second (Developmentally Inappropriate) consisted of nine; and the third (Family, Culture, and
Inclusion) consisted of six. ltem-total correlations of scale ranged from 0.268 to 0.627, and significant

correlations (p<0.01) were found between all 28 items in the scale.
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Following EFA, the 28-item scale was administered to 416 preschool teachers in Tokat and Van, none of
whom had been in the EFA sample. CFA indicated that the model had a good fit, and its chi-square value
was 861.77/347=2.48. The goodness-of-fit index values of the model were RMSEA=0.060, CFI=0.95,
GF1=0.87, and RMR=0.053, suggesting that all three subscales were also well fit and that there was a good

correlation between items.

The reliability coefficient (Cronbach’s alpha) of the three subscales was 0.87 for Developmentally
Appropriate, 0.73 for Developmentally Inappropriate and 0.77 for Family, Culture, and Inclusion. The

scale’s overall reliability coefficient was calculated as 0.85.
Conclusion

The Turkish-language DAP-TBS, consisting of one open-ended and 28 five-point Likert-scaled items
covering three subscales, was found to be valid and reliable, with an overall Cronbach’s alpha of 0.85, based
on EFA with 686 teachers and CFA with 416. Therefore, DAP-TBS can be recommended for use in research

on teachers’ beliefs about DAP in Turkish contexts.

362



