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Bu çalı�ma 4. Uluslararası Co�rafya E�itimi Kongresi’nde (7-9 Ekim 2022 Karabük) “Co�rafya Ö�retmenlerin 
Co�rafi Sorgulama Yöntem ve Becerilerine �li�kin Uygulamalarının �ncelenmesi”  ba�lı�ı ile sözlü sunulan ve 
özet metni yayınlanan bildirinin, geni�letilerek güncellenmi� �eklidir. 

ÖZ: Bu ara�tırma, co�rafya ö�retmenlerinin co�rafi sorgulama anlayı�ı ve bu anlayı�ı 
�ekillendiren faktörler ile co�rafi sorgulama çalı�malarında benimsedikleri rolün, ö�renme 
ortamındaki uygulamalarının ve uygulamada ya�adıkları sorunların belirlenmesi amacıyla 
yapılmı�tır. Ara�tırma, 2021-2022 e�itim ö�retim yılında 209 co�rafya ö�retmeni ile 
gerçekle�tirilmi�tir. Tarama modeliyle yapılan bu ara�tırmada veri toplama aracı olarak 
kullanılan anket ara�tırmacı tarafından geli�tirilmi�tir. Çalı�mada, yarı yapılandırılmı� ve çoktan 
seçmeli anket sorularından elde edilen verilerin frekans ve yüzdelik de�erleri hesaplanmı�tır. 
Açık uçlu sorulara verilen yanıtlar belirli temalar ve kodlar altında birle�tirilmi�tir. Bulgulara göre 
ö�retmenlerin yarısından fazlası co�rafi sorgulamanın bir yakla�ım oldu�unu kabul etmektedir. 
Çalı�maya katılan ö�retmenlerin %15,3’ü co�rafi sorgulamayı daha önce hiç duymamı�tır. 
Ö�retmenler co�rafi sorgulama çalı�ması yapmak için soru ve sorunlara odaklanmı�tır. Özellikle 
de çevre ve toplum ünitesi kapsamında ki sorunlardan örnekler vermi�lerdir. Ö�retmenlerin 
sorgulama konusu olarak belirledikleri tematik alan Türkiye’dir. Sorgulamada ön plana çıkan 
bazı temel kavramlar mekân, bölge, konum, jeopolitik, yer ve zamandır. Materyal olarak haritalar 
sorgulama için önemini korumu�tur. Co�rafi sorgulamanın arazi çalı�masıyla yapılabilece�i 
dü�üncesi oldukça yaygındır. Do�al afetler, deprem, kuraklık, küresel ısınma, iklim de�i�ikli�i, 
göç, gıda krizi gibi güncel sorunları sorgulamayı tercih etmi�lerdir. Ö�retmenler, ba�ta 
motivasyon olmak üzere co�rafi bilgi ve beceri eksikli�ine kadar pek çok soruna de�inmi�lerdir. 
Ö�retmenler, ço�unlukla ö�renme ortamında kapalı sorgulama modeline uygun rolleri 
benimsemi�lerdir. Sonuçlar; sınıfta ö�retmenler tarafından, ö�rencinin etkinliklerle me�gul 
oldu�u geleneksel ö�retime monte edilmi� bir yakla�ımın uygulandı�ını göstermi�tir. Co�rafya 
ö�retmenlerin co�rafi sorgulama becerilerini geli�tirmek için mesleki bilgilerinin pedagojik alan 
bilgisiyle desteklenmesi önerilir. 

Anahtar Kelimeler: Co�rafya, Orta Ö�retim, Sorgulama, Beceri, Sorun. 

GEOGRAPHY TEACHERS' GEOGRAPHIC INQUIRY STUDIES AND THE 
PROBLEMS THEY FACE 

ABSTRACT: This study was conducted to determine geography teachers' understanding of 
geographic inquiry, the factors shaping this understanding, the role they adopt in geographic 
inquiry studies, their applications in the learning environment and the problems they experience 
in the application. The research was conducted with 209 geography teachers in the 2021-2022 
academic year. The questionnaire used in this research, in which survey design was used, was 
developed by the researcher. In the study, frequency and percentage values of the data 
obtained from the semi-structured and multiple-choice survey questions were calculated. The 
answers given to the open-ended questions were combined under certain themes and codes. 
According to the findings, more than half of the teachers accept that geographic inquiry is an 
approach. Of the teachers participating in the study, 15.3% had never heard of geographic 
inquiry before. Teachers focused on questions and problems to conduct geographic inquiry 
work. They gave examples of the problems especially related to the 'environment and society' 
unit. The thematic area identified by the teachers as the subject of inquiry is Turkey. Some of 
the key concepts that come to the fore in the inquiry are space, region, location, geopolitics, 
place, and time. As for the material, maps have remained important for inquiry. The idea that 
geographic inquiry can be done through fieldwork is quite common. They preferred to question 
the current problems of Turkey and the world such as natural disasters, earthquakes, drought, 
global warming, climate change, migration, and food crisis.Teachers mentioned many problems 
ranging from motivation to lack of geographical knowledge and skills. Teachers mostly adopted 
roles appropriate to the closed inquiry model in the learning environment. The results showed 
that in the classroom, an approach that is embedded in traditional teaching, where students are 
engaged in activities, was applied. In order to improve geography teachers' geographic inquiry 
skills, it is recommended to support their professional knowledge with pedagogical content 
knowledge. 
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Giri�  

Co�rafya e�itiminin amaçlarından biri, ö�rencilerin co�rafi bakı� açısı ile etraflarında ya-
�anan sorunların çözümüne katkıda bulunmalarını sa�layan co�rafi bilgi, beceri, de�er ve tu-
tumları kazanmalarına yardımcı olmaktır. Bunu akılda tutarak, e�er her seferinde küresel, 
bölgesel veya yerel ölçekte beliren yeni co�rafi niteliklere sahip konu veya sorunları co�rafya 
dersi ö�retim programlarına ekleyerek ö�rencilere aktarmaya kalkı�ırsak katmerlenmi� bir 
program yapısı ortaya çıkar. Dolayısıyla ö�rencilerin ö�renmesini karma�a ve yo�unluktan 
kurtarmaya yardımcı olacak bir yöntem veya yakla�ıma ihtiyacımız var. Bu yakla�ım �imdi so-
rulup, gelecekte de sorulmaya devam edebilecek bir sorunun ve bu sorunun cevaplanması için 
ihtiyaç duyulan sorgulama sürecinin ö�retimidir. Co�rafyacılar aynı soruyu, yıllar sonra ya da 
dünyanın ba�ka bir yerinde tekrar sorduklarında ö�renciler tarafından farklı yanıtlanacaktır. 
Asıl mesele sorunun yanıtının ne olaca�ı yerine ö�rencilerin sorunun nasıl sorulaca�ı ve ya-
nıtlanaca�ı ile yanıtları etkileyen de�i�kenlerin tespitinin ö�renmesini sa�lamaktır. Bu yönüyle 
co�rafya e�itiminde sorgulama yapmak için harcanacak çaba de�erlidir. Çabanın en önemli 
kısmı da ö�retmenlere dü�mektedir. Ö�retmenlerin, ö�rencilerine co�rafi sorgulamalar yaptı-
rabilmeleri, co�rafi bilgisini, pedagojik bilgisiyle sentezleyerek anlamlı ö�renme deneyimlerine 
çevirebilmelerine ba�lıdır. Co�rafi sorgulamanın ö�retmenler için zorlu�u da buradan kaynak-
lanmaktadır. Ö�rencilerin sorgulamaya yönelik etkinliklere katılmalarını sa�layacak fırsatlar 
sunabilmeleri için öncelikle kendilerinin sorgulamaya dayalı ö�renme yöntemine, sorgulama 
becerileri dâhil pek çok beceriye sahip olmaları gerekir. Roberts (1998) ö�retmenlerin co�rafi 
sorgulamayı nasıl anladıkları ve sınıflarında nasıl uyguladıklarını tespit etmek için yaptı�ı ça-
lı�masında, ö�renme ortamında birbirinden farklı oldukça fazla anlayı�a ve uygulamalara rast-
ladı�ını belirtir. Bu durum bir yakla�ım olarak sorgulamanın esnek ve ö�renene göre �ekil alan 
yapısından kaynaklanmaktadır. Co�rafi sorgulamanın ö�renme ortamında kullanılması için bir-
birinden farklı modeller geli�tirilmesine zemin hazırlamaktadır.  

Dünyanın farklı ülkelerinde orta ö�retim ö�rencileri için hazırlanmı� co�rafya dersi ö�re-
tim programları, standartları veya projelerinde co�rafi sorgulama ortak bazı özelliklere sahiptir. 
Tümünde sorgulama, merak duygusunun geli�tirilmesi ile sorulan bir soru ve sorunun çözü-
müne giden yoldaki anlamlı ö�renme sürecini içermektedir.  Bir sorgulamayı co�rafi yapan 
olgu, sorgulama sürecinde cevabına ula�ılmak istenen soruların co�rafya disiplinine özgü ol-
masıdır. Bu sürecin yürütülmesinde iki ile dört arasında de�i�en sayıda sorgulama modeli bu-
lunmaktadır. Bu modeller genellikle, do�rulama, yapılandırılmı� (kapalı), rehberli, açık 
sorgulama olarak adlandırılır (Tafoya, Sunal ve Knecth,1980 Roberts, 2003; Duban, 2008; Çı-
tak, 2016; Karademir, 2017). Sorgulamaya dayalı ö�renmede ö�retmenin ve ö�rencinin sor-
gulama sürecindeki rolleri, bu modellerin hangisini benimsedi�ine göre de�i�ir. Do�rulayıcı 
sorgulamada ö�renci ve ö�retmen geleneksel rolü benimsemi�tir. Kapalı sorgulamada yönlen-
dirme ve süreci yürütme sorumlulu�u tamamen ö�retmendeyken, ö�renci ö�renmede ya çok 
az özerklik sahibidir ya da hiç de�ildir. Kapalı sorgulamadan açık sorgulamaya do�ru gidildikçe 
ö�retmenin ö�renci ve ö�renme süreci ile ortam üzerindeki kontrolü zayıflar ve ö�rencinin 
özerkli�i artmaya ba�lar. Kapalı sorgulamada sorgulamayı ba�latan soruyu ö�retmen kendisi 
sorarken, rehberli sorgulamada ö�renciyi daha önceden belirlenmi� sorular arasından bir veya 
bir kaçını seçip üzerinde çalı�ması için yönlendirir. Açık sorgulamada ise soru, tamamen ö�-
rencinin istekleri ve ilgileri do�rultusunda kendileri tarafından sorulur (Tablo 1).  Açık sorgula-
mada ö�renci merkezli aktif ö�renme sürecinin uygulandı�ı; ö�rencinin etkin, ö�retmenin 
kolayla�tırıcı oldu�u role uygun davranı� sergilenir. Ö�renciler ö�renmelerinin sorumlulu�unu 
alarak, pasif alıcı durumundan ö�renmesini anlamlandırarak geçmi�teki ö�rendikleri ile yeni 
ö�rendikleri arasında ba� kurup aktif dü�ünen, ara�tıran ve dolayısıyla ö�renen konumuna 
yükselir.  Bu sorgulama türünde ö�retmenin kontrol ve denetimci rolü azalarak ö�rencisine 
deste�e dönü�ür (Spronken-Smith, & Walker, 2010).  
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Tablo 1. Sorgulama modelleri ve sorgulamanın a�amasına göre roller 

A�ama Model Kapalı Rehberli Açık 

�çerik  Konu ö�retmen tarafından 
belirlenir.  

Ö�renciler bir konuyu se-
çerler.  

Ö�renciler temayı se-
çer. 

Sorular  Sorular ö�retmen tarafın-
dan belirlenir.  

Ö�retmen ö�rencileri te�-
vik eder.  

Soruları olu�turur ve 
ara�tırmayı planlar. 

Veri  Ö�retmen tarafından hazır-
lanır ve ö�rencilere sunu-
lur.  

Ö�renciler veriyi sorgula-
maya te�vik edilir. 

Ö�renciler veriyi/ bil-
giyi seçer.  

 

Veriyi  

anlamlandırma  

Ö�renci belirlenen aktivite-
leri/ programı takip eder.  

Ö�renciler kendilerine su-
nulan yöntem ve teknikler 
arasından seçim yaparak 
kullanırlar.  

Ö�renciler kendi analiz 
ve yorum metotlarını 
seçer.  

 

Ö�renme  

süreci 

Ö�retmen tüm kararları 
alarak bilgiyi in�a etmeyi 
kontrol eder.  

Ö�retmen, ö�rencilerin 
co�rafi bilgiyi in�a etmeleri 
için fırsatlar sunar.  

 

Kendi sonuçlarına ula-
�ırlar ve konu hak-
kında kendi kararlarını 
verirler. 

Kaynak: Roberts, M. (2003). Learning through enquiry. Making sense of geography in 
the key stage 3. UK: Geograpical Association. 

 

Projeden etkinli�e, kadar de�i�en yapılara sahip olan co�rafi sorgulamayı (Spronken-
Smith, 2008) Roberts yapısalcılıkla özellikle de Vygotsky’in çalı�malarıyla ili�kilendirir (2003, 
2013). Vygotsky’e göre çocuklar, yeti�kinler ve di�er çocuklarla i�birli�i içinde çalı�tıklarında 
bili��el olarak geli�irler. Bunun içinde bir yeti�kinin yardımına ihtiyaç duyar. Ö�retmene dü�en 
görev dı��al denetimi azaltırken, içsel denetimi ve ö�rencinin kendi kendini düzenlemesini des-
teklemektir (Senemo�lu, 2020, s. 60-63).  

2005 yılında hazırlanan co�rafya dersi ö�retim programında (CDÖP) co�rafya dersle-
rinde ö�renme içeri�ine çok fazla odaklanıldı�ı, bunun yerine içerikle beraber becerilere yö-
nelmenin bir ihtiyaç oldu�u ve ö�rencilerin dünyayı anlama ve anlamlandırmasında bu yeni 
yöntemin daha ba�arılı olaca�ı vurgulanmı�tır. Co�rafi sorgulama becerisinin a�amaları belir-
lenmi� ancak ö�renme ortamında nasıl uygulanaca�ı ile ilgili bir açıklama yapılmamı�tır 
(CDÖP, 2005, 2018). Türkiye’dekine benzer �ekilde Rawling’de �ngiltere’de sorgulamanın co�-
rafya ö�retimindeki de�eri hakkında fikir birli�i oldu�u ve sorgulamanın çerçevesi konusundaki 
belirsizliklerin devam etti�ini vurgular. Bu durum programlardaki uygulamaya dönük yetersiz 
açıklama (Rawling, 2000)  ve e�itimcilerin co�rafi sorgulamayı nasıl anladıkları konusunda bir 
uzla�ı içinde olmamaları ile açıklanabilir (Roberts,1998). Türkiye’de de bazı çalı�malarda, co�-
rafya derslerini ö�renmeye yönelik yakla�ım olarak kabul edilen sorgulama di�erlerinde beceri 
veya beceri toplulu�u olarak vurgulanmaktadır (Balcıo�lu, 2004 ve 2011;  Ünlü, 2011 ve 2014; 
Akça, 2014;  �lhan,  Gülersoy ve Çelik, 2017;  Artvinli, 2020, Yi�it Özüdo�ru, 2021).  

Elbette co�rafi sorgulama süreci, ba�ta co�rafi sorgulama becerisi olmak üzere co�rafi 
olan ve co�rafi olmayan pek çok becerinin geli�tirilmesine katkı sa�layacaktır. Co�rafi sorgu-
lamanın basitçe bir dizi beceri oldu�u dü�üncesi devam ederse programlarda ö�retilenlerden 
çok daha fazlası olan co�rafyanın ve dolayısıyla co�rafi bilginin in�ası konusu nasıl ele alına-
caktır. Davidson (2009) bir beceri olarak ifade edilen “ co�rafi sorgulamayı gerçekte bir beceri 
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olmanın ötesinde çok çe�itli ö�retme ve ö�renme stratejilerini kapsar” sözleriyle açıklı�a ka-
vu�turmu�tur. Sorgulamada süreç, sonuçlardan daha önemli ve ara�tırmaya yönelik davranı-
�ın geli�tirilmesi bilgi edinmeden daha belirleyicidir (Fichten, 2019). Özellikle sınıfta geli�tirilen 
(Roberts, 2003) ve etkinlikler ile sınırlı olmayan sorgulamanın yapısını belirleyen pek çok faktör 
bulunmaktadır. Sorgulamanın ö�renme ortamında do�ru bir �ekilde uygulanabilmesi için ö�-
retmenlerin co�rafi sorgulamanın temel ta�larını tüm yönleriyle güçlü bir �ekilde kavraması 
gerekir. Çe�itli sebeplerden dolayı günlük rutine odaklanan ö�retmenler, sınıf ortamında co�-
rafi sorgulamanın nasıl yapılaca�ını veya nasıl daha iyi yapılaca�ını gözden kaçırmaktadırlar. 

Türkiye’de ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı tüm yönleriyle benimsemelerinde etkili 
olan bazı faktörler vardır. Lisans ve lisansüstü düzeyde yapılan ö�retmen e�itimleri, MEB’in 
ö�retmenlerin geli�imlerini desteklemek amacıyla yaptı�ı hizmet içi e�itimler ve ders kitapları 
yazarlarının co�rafi sorgulama anlayı�ı bu etkenler arasındadır. Halen bazı e�itim fakültele-
rinde co�rafi beceriler zorunlu ders olarak okutulmaktadır. Hizmet içi e�itimlerde co�rafi bece-
rilere ayrılan süre yetersizdir ve MEB ders kitaplarında co�rafi sorgulama anlayı�ı, gözlem 
veya ö�renme sonucu elde edilmi� bilgiyi cevaplamaya yönelik sorularla sınırlıdır. MEB’in ders 
kitapları ve yardımcı etkinlik kitaplarında, kısmen co�rafi sorgulama ile ilgili, ço�unlukla da sınıf 
içi etkinlik niteli�indeki çalı�malar gittikçe artmaktadır. Buna ra�men Türkiye’de co�rafi sorgu-
lamanın ders içi etkinliklere ve soru-cevap yöntemine sıkı�mı� durumda oldu�unu söylemek 
mümkündür. Ders kitaplarındaki hazırlık veya de�erlendirme amaçlı sorular konu ba�lı�ı �ek-
linde ve bilgiyi hatırlatma ya da ezberletme düzeyindedir. Ço�u co�rafi sorgulama yapılaca�ı 
belirtilen etkinliklerde co�rafi sorgulamanın nasıl yapılaca�ına dair bir açıklama bulunmamakta 
co�rafi sorgulama, co�rafi sorular sormakla e� olarak dü�ünülmektedir. Bu dü�ünce tam anla-
mıyla yanlı� de�ilse de içerisinde bazı eksiklikleri barındırmaktadır. Buna ra�men söz konusu 
etkinlikler ö�retmenlerin sınıf ortamlarında co�rafi sorgulamalar yapmaları için uygun bazı ni-
teliklere sahiptirler.  

Bahsi geçen bu etkenler ö�retmenleri kazanımları gerçekle�tirirken belirli konulardaki 
co�rafi sorgulama uygulamalarına yönlendirmekte ve co�rafi sorgulama hakkındaki dü�ünce-
lerini �ekillendirmekle sonuçlanmaktadır. Ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı etkin bir �ekilde 
uygulayabilmeleri için öncelikle sorgulamaya dayalı ö�renmenin yapısını ve bile�enlerini bil-
meleri gerekmektedir. Ö�retmenlerin yetkinliklerini artırmak için çalı�ma yapacak kurumlar ve 
ara�tırmacıların ise ö�retmenlerin etkili birer sorgulayıcılar olup olmadı�ını tespit etmeleri, ö�-
rencilerin sorun çözme becerileri geli�mi� bireyler olarak yeti�tirilmeleri açısından önemlidir. 

Co�rafyada temelleri 1928 yılında örnek bir ders tasarımıyla atılan (�hsan,1332) ve 2005 
yılından itibaren de CDÖP’de yer alan co�rafi sorgulama becerisinin ö�renme ortamındaki 
yansımasına dair çok az çalı�ma bulunmaktadır. Co�rafi sorgulamanın sınıf içinde veya dı-
�ında ö�retmen uygulamalarıyla nasıl �ekillendi�i, ö�retmenlerin co�rafi sorgulama anlayı�-
ları, üstlendikleri roller, uygulamada ya�adıkları sorunların belirlenmesine ihtiyaç 
duyulmaktadır. 

Bu çalı�manın amacı, ö�rencilere sorgulama beceri ve yöntemleri kazandıracak olan 
ö�retmenlerin, co�rafi sorgulamadan ne anladıkları ve sınıflarında nasıl uyguladıkları, uygula-
mada kullandıkları kazanımlar ile kar�ıla�tıkları sorunların tespitidir. Bu çalı�manın sonunda 
ö�retmenlerin benimsedikleri roller tespit edilerek Türkiye’deki co�rafi sorgulama modeli belir-
lenmi� olacaktır. Bu çalı�ma ö�retmenlerin co�rafi sorgulamaya ili�kin deneyimlerini açı�a çı-
karması ve co�rafya dersi için benzer özelliklere sahip çalı�maların bulunmamasından dolayı 
önemlidir. Sorgulayıcı ö�renme ortamını tanıtıcı niteli�e sahip öncü çalı�ma özelli�i ta�ımak-
tadır.  Bu yüzden de literatürde bu çalı�manın sonuçlarını kar�ıla�tırma yapmak için yeterli 
çalı�manın bulunmaması sınırlılı�ını olu�turmaktadır. 

Ara�tırmanın amacına ba�lı olarak a�a�ıdaki sorulara yanıt aranmı�tır. Ö�retmenler, 

1. Co�rafi sorgulamayı nasıl algılamaktadırlar? 

2. Co�rafi sorgulama hakkındaki bilgilerini nasıl edinmi�lerdir? 
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3. Sorgulama ortamında benimsedikleri rol nasıldır?  

4. Sorgulayıcı çalı�maları hangi kazanımları kullanarak yapmaktadırlar?  

5. Co�rafi sorgulama çalı�malarını �ekillendiren faktörler nelerdir?  

Bu ara�tırmadan elde edilecek sonuçlar, ö�retmen yeti�tirme çalı�malarına ve co�rafi 
sorgulamanın ö�renme ortamında ö�retmenler tarafından etkin ve verimli bir �ekilde kullanıla-
bilmesi için yapılacak çalı�malara sa�lıklı bir bilgi zemini olu�turacaktır.  

Bu ara�tırmada co�rafi sorgulama becerisi üzerine bir tartı�ma bölümünden sonra yön-
tem, veri toplama aracı ve �ekli, çalı�ma grubu ile ilgili bilgi verilmi�tir. Üçüncü bölümde çalı�-
manın bulguları sunulmu�, tartı�ma sonuç ve öneriler bölümünde bulgular literatürdeki 
çalı�malarla yorum yapılmı� ve tartı�ılmı�tır. En son a�amada ise çalı�manın bulgularından 
yola çıkarak ö�retmenlerin geli�imi ve yeni ara�tırmalar için önerilere yer verilmi�tir.  

Yöntem 

Bu çalı�mada veri toplamak için betimsel modellerden biri olan tarama yöntemi kullanıll-
mı�tır. Çalı�ma grubu uygun örneklem (conveince sampling) adı verilen kolaylıkla ula�abilecek 
örneklem yöntemi kullanılarak olu�turulmu�tur (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz 
ve Demirel, 2012: s. 92). Ara�tırmada hem ekonomik hem hızlı veri toplayabilmek için anket 
tercih edilmi�tir. Veriler anlık ve kesitsel olarak toplanmı�tır (Karasar, 2020). 

Çalı�ma Grubu 

Çalı�manın evrenini Türkiye’de orta ö�retimde görev yapan co�rafya ö�retmenleri olu�-
turmaktadır. Çalı�mada veri toplama i�lemi, 2021-2022 e�itim ö�retim yılında yapılmı�tır. Li-
sans ve lisansüstü düzeyde e�itime sahip Türkiye’nin farklı illerinde orta ö�retimde görev 
yapan 209 co�rafya ö�retmeni çalı�maya katılmı�tır. Çalı�maya katılan ö�retmenlerin % 
61,2’si (n=128 ) erkek, %.38,8’i (n=81) ise kadındır.  Ö�retmenlerin  % 62,7 (n=131) lisans, % 
34,4’ü (n=72) yüksek lisans ve % 2,9’u (n=6)’’ doktora seviyelerine sahiptir. Ö�retmenlikte ge-
çirdikleri süre incelendi�inde 25 üstünde deneyime sahip ö�retmenlerin oranı  % 27,8 (n=58) 
�eklindedir. Çalı�ma grubu ö�retmenlikte geçirilen süre açısından oldukça dengeli da�ılıma 
sahiptir. Bulundu�u okulda 1-5 yıl arasında çalı�an ö�retmenler % 57,9 (n=121) ile ço�unlu�u 
olu�turmaktadır. Çalı�ma grubuna ait bazı di�er özellikler Tablo 2’de bir arada sunulmu�tur.  

Tablo 2. Çalı�ma grubunun frekans ve yüzde de�erleri 

De�i�ken Kategori Frekans (f) Yüzde (% ) 

Cinsiyet Kadın 81 38,8 

Erkek 128 61,2 

Okul Türü Sınavlı 59 28,2 

Sınavsız 87 41,6 

Özel okul 21 10,0 

Proje okulu 42 20,1 

E�itim durumu 

Lisans 131 62,7 

Yüksek Lisans 72 34,4 

Doktora 6 2,9 
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Mesleki Kıdem 

1-5 19 9,1 

6-10 31 14,8 

11-15 32 15,3 

16-20 30 14,4 

21-25 39 18,7 

25 üstü 58 27,8 

Okuldaki Görev Süresi 

1-5 121 57,9 

6-10 51 24,4 

11-15 19 9,1 

16-20 9 4,3 

20 üstü 9 4,3 

Toplam   209 100,0 

Veri Toplama Aracı  

Bu çalı�manın veri toplama i�lemi ara�tırmacı tarafından geli�tirilen ve 35 sorudan olu-
�an karma özelli�e sahip anket formu kullanılarak yapılmı�tır. Anketin ilk bölümü ö�retmenlerin 
bazı ki�isel özellikleri, ikinci bölümü 5’li likert tipi ölçekle hazırlanmı� co�rafi sorgulama uygu-
lamaları ve açık uçlu sorular, üçüncü bölümü ise çoktan seçmeli sorulardan olu�maktadır.  

Bu çalı�mada ankette bulunan Co�rafi sorgulama sizce nedir? Co�rafi sorgulamadan ilk 
kez nasıl haberdar oldunuz? Co�rafi sorgulamayı uyguladı�ınız bir kazanım belirtiniz? Co�rafi 
sorgulamayı uygularken kar�ıla�tı�ınız zorluklar nelerdir? sorularına cevap aranmı�tır. Bu so-
rulardan ilk ikisi yarı yapılandırılmı� soru iken kazanımları belirleme ve sorunları tespit etmeye 
yönelik sorulumu� 3. ve 4. sorular açık uçludur.  

Bu dört soruyla birlikte ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı ö�renme ortamında nasıl kul-
landıklarını belirlemek için hazırlanan çoktan seçmeli üç ve dört seçenekli, dört soru Roberts’ın 
(2003) sorgulama modelinden uyarlanmı�tır. Bu dört sorunun seçeneklerinden her biri kapalı, 
rehberli ve açık sorgulama modellerini kapsayan soru sorma, veriyi elde etme, yöntem teknik 
kullanma, ö�renme sürecini kontrol etmeyi içeren ifadelerden olu�maktadır (Tablo1). Dört se-
çenekli sorunun ilk seçene�i geleneksel ö�retim yöntemini (do�rulayıcı sorgulama) tanımla-
maktadır. 

Hazırlık a�aması tamamlanan anket co�rafya e�itimi çalı�maları yapan bir akademisyen 
tarafından incelendikten sonra soru sayısının azaltılmasına karar verilmi�tir. Ardından mesle-
�inde 26 yıl geçirmi� ve lisans düzeyinde e�itime sahip bir ö�retmenle çalı�ılarak formun an-
la�ılırlı�ına ili�kin düzeltmeler yapılmı�tır. Ayrıca co�rafya ö�retmeni soruları okuduktan sonra, 
ders içinde kullandı�ı örnekleri aktararak, okudu�undan ne anladı�ını belirtmi�tir.  Bu çalı�ma 
sonrasında yabancı ve soyut kavramları içeren ifadeler yeniden yazılmı�tır. Sorular ö�retmen-
lerin daha kolay anlayabilece�i ifadelere dönü�türülmü�, ayrıca soru sayısı tekrar azaltılmı�tır.  

Ön görü� ve görü�meler do�rultusunda düzeltilen taslak anketin, lisans, yüksek lisans 
ve doktora e�itimine sahip üç co�rafya ö�retmeni ile pilot çalı�ması yapılmı�tır. Pilot çalı�ma 
sonrası soru sayısı tekrar azaltılmı�, soruların sıraları konu bütünlü�ü sa�layacak �ekilde dü-
zenlenmi�tir. Birbirine benzer oldu�u belirtilen sorulara yönelik tespit edilen sorunlar  ya soru 
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çıkarılarak yada kapsayıcılı�ını yitirmemesi için birle�tirilerek giderilmi�tir. Bu üç i�lem sonrası 
formda bulunan soru sayısı 35’e dü�mü�tür. Ayrıca anketin doldurulma süresi yakla�ık olarak 
belirlenmi�tir. Son a�amasında bir ölçme ve dil uzmanı tarafından de�erlendirilmi�tir.  

Ankara Hacı Bayram Veli Üniversitesi Etik Kurulundan 21.04.2021 tarih ve 04 sayı; 
30.06.2021 tarih ve 06 ile etik izni alınan anketin ö�retmenlere uygulanabilmesi için ayrıca Milli 
E�itim Bakanlı�ı (MEB) tarafından 26.10.2021 tarih ve 54145 sayı ile uygulama izni alınmı�tır.   

Bu çalı�manın bulguları ankette bulunan çoktan seçmeli, yarı yapılandırılmı� ve açık 
uçlu, sekiz soruya verilen cevaplardan elde edilmi�tir. 

Verilerin Toplanması ve Verilerin Analizi 

Ara�tırmada anket formu, 2021-2022 e�itim ö�retim yılında Türkiye’de çe�itli okullarda 
görev yapan co�rafya ö�retmenlerine Google anketler üzerinden elektronik olarak ula�tırılmı�-
tır. Anket il co�rafya zümrelerine ara�tırmacı tarafından ula�tırılmı�, ayrıca MEB resmi yazı ile 
tüm liselere duyurmu�tur. Ö�retmenlere ula�tırılan anket, 209 ö�retmen tarafından gönüllülük 
esasına uygun olarak doldurulmu�tur. Anket sonuçlarının de�erlendirilmesinde a�a�ıda veri-
len yol izlenmi�tir. 

Ankette bulunan “Co�rafi sorgulama sizce nedir?” sorusuna katılımcılar birden fazla ya-
nıt vermi�lerdir. Bu yanıtların her birine ili�kin frekans ve yüzde de�erleri toplam katılımcı sa-
yısına göre hesaplanmı�tır. Co�rafi sorgulamadan ilk kez nasıl haberdar oldunuz? sorusuna 
verilen yanıtların frekans ve yüzdeleri hesaplanmı�tır. Ö�retmenlerin co�rafi sorgulamaya ili�-
kin ö�renme ortamında hangi rolü benimsediklerini belirlemek için tanımlanan rol modellere 
verilen yanıtların frekans ve yüzde de�erleri hesaplanmı�tır. Açık uçlu sorulara verilen yanıtlar,  
belirli  kod ve temalar altında birle�tirilerek içerik analizi yapılmı�tır. Açık uçlu soruları tüm ö�-
retmenler yanıtlamadı�ı için analizlerde yanıtlayan sayısı, 209 katılımcı sayısından farklılık 
göstermektedir. Katılımcı ö�retmenlere ait görü�ler K harfi kısaltmasıyla verilmi�tir. Örne�in K-
15 anketi yanıtlayan 15. ö�retmeni temsil etmektedir.  

Ara�tırmada ö�retmenlerin “Co�rafi sorgulamayı uyguladı�ınız bir kazanım belirtiniz?” 
sorusuna verdikleri yanıtları analiz etmek için, CDÖP’nin (2018)  Do�al Sistemler, Be�erî Sis-
temler, Küresel Ortam: Bölgeler ve Ülkeler ile Çevre ve Toplum olmak üzere dört ünitesiyle 
birlikte, Türkiye ve di�er kategorileri olu�turulmu�tur. Ankette ö�retmenlerden CDÖP’de (2018) 
bulunan bir kazanımı yazmaları istenmesine ra�men, ö�retmenler soruyu örnek vererek ce-
vaplamı�lardır. Soruyu, kazanımları yazarak cevaplayan ö�retmenlerin yanıtları, CDÖP (2018) 
dört ünitesi altında sınıflandırılmı�tır. Ö�retmenler kazanım yazmak yerine kazanımların kap-
samına giren konuları  da ifade etmi�lerdir. Ö�retmenler  özellikle 2005 CDÖP’de ayrı bir ö�-
renme alanı olan  “Mekansal bir sentez: Türkiye”den oldukça fazla örnek vermi�lerdir. Bu 
örneklerini de ço�unlukla birer sorgulama sorusu olarak ifade etmi�lerdir. Türkiye ile ilgili veri-
len örnekler birden fazla kazanımın kapsamına girmektedir. Dolayısıyla  bu durum dört ünitenin 
yanısıra Türkiyenin ayrı bir tematik alan olarak belirlenmesinde etkili olmu�tur. Ayrıca “di�er” 
kategorisi altında sorgulama konusu olarak birden fazla kazanımın kapsamına giren co�rafi 
kavramlar, haritalar ve co�rafi beceriler birle�tirilmi�tir. 

Bulgular ve Yorum 

Bu bölümde ara�tırma sorularına ili�kin bulgular sırasıyla verilmi�tir.  

Ara�tırmanın birinci alt problemi:“Co�rafya ö�retmenlerinin co�rafi sorgulama nedir?” so-
rusuna verdikleri yanıtların frekans ve yüzdelik de�erleri Tablo 3’te verilmi�tir.  

 

 

 

 

 



60 AHBVÜ Edebiyat Fakültesi Dergisi (HEFAD) Cumhuriyetin Yüzüncü Yılı Özel Sayısı 

 

 

Tablo 3.  Ö�retmenlerin co�rafi sorgulama anlayı�larının frekans ve yüzde da�ılımı 

Ara�tırma sorusu  Kategori Frekans (f) Yüzde (% ) 

Co�rafi sorgulama nedir? Yakla�ım  118   56,5 

Yöntem ve teknik  116 55,5 

Beceri  88  42,1 

Ara�tırma  85   40,7 

Etkinlik  52  24,9 

Di�er  3  1,4 

Toplam 462* 

*Bu soruda ö�retmenlerin birden fazla seçene�i i�aretlemelerine imkân tanınmı�tır. 

Buna göre ö�retmenlerin % 56,5’i co�rafi sorgulamanın bir yakla�ım, % 55,5’i yöntem 
teknik ve % 42,1’i ise beceri oldu�unu ifade etmi�tir.  Ö�retmenlerin % 40,7’si ara�tırma, 
%24,9’u etkinlik ve 1,4’ü ise di�er olarak cevaplamı�lardır. Di�er kategorisi için bir açıklama 
da bulunulmamı�tır. 

Ara�tırmanın ikinci alt problemi: co�rafya ö�retmenlerinin “Co�rafi sorgulama hakkında 
ilk kez nasıl haberdar oldunuz?” sorusuna ili�kin bulgulara Tablo 4’te yer verilmi�tir. 

 

Tablo 4. Haberdar olma �ekline göre frekans ve yüzde da�ılımı 

Ara�tırma sorusu 
Kategori Frekans (f) Yüzde 

(% ) 

Co�rafi sorgulamadan ilk kez 
nasıl haberdar oldunuz? 

�lk kez bu çalı�mada duydum 32 15,3 

Lisans E�itimi 83 39,7 

Lisansüstü E�itim 7 3,3 

CDÖP 41 19,6 

Ara�tırma Yaparken 16 7,7 

Mesleki Geli�im Çalı�maları 14 6,7 

Meslekta�larım 15 7,2 

Di�er 1 0,5 

Toplam   209 100 

 

Buna göre ö�retmenlerin % 39,7’si lisans e�itiminde, % 19,6’sı CDÖP’den ve %15,3’ü 
ilk kez bu çalı�mayla haberdar olmu�tur. Ö�retmenlerin % 7,7’si ara�tırma yaparken, % 6,7’si 
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hizmetiçi e�itimler ve % 7,2 ‘si meslekta�larıyla yaptıkları zümre çalı�malarından co�rafi sor-
gulama hakkında bir bilgi sahibi olduklarını belirtmi�lerdir. 

Bu sonuçlar ö�retmenlerin co�rafi sorgulamadan haberdar olmasında lisans e�itimlerinin 
ve CDÖP’nin etkinli�ini göstermektedir. Bunların dı�ında kalan % 21,6’lık grup bireysel olarak 
kendi geli�imi için gayret gösteren ö�retmenlerden olu�maktadır. Lisansüstü e�itimin etkisi di-
�erlerine göre daha azdır. Aradan geçen on sekiz yıla ra�men co�rafi sorgulamayı duymayan 
ö�retmenlerin varlı�ının %15’in üstünde olması, program tanıtım çalı�maları ve hizmetiçi e�i-
timleri ö�retmenlerin mesleki ve pedogojik geli�imi için önemli kılmaktadır. 

Ara�tırmanın üçüncü alt problemi: co�rafya ö�retmenlerinin sorgulama esnasında üst-
lendikleri rol’e ili�kin bulgulara Tablo 5’te yer verilmi�tir. 

 

Tablo 5. Sorgulama türüne göre ö�retmen rollerine ili�kin frekans ve yüzde da�ılımları 

Model/ 

A�ama  

Kapalı Rehberli Açık Toplam   

Frekans 
(f) 

Yüzde 
(% ) 

Frekans 
(f) 

Yüzde 
(% ) 

Frekans 
(f) 

Yüzde 
(% ) 

Frekans 
(f)  

Yüzde 
(%) 

Soru sorma 69 33,0 53 25,4 16 7,7 138* 66,1* 

Veriyi elde 
etme 

89 42,6 76 36,4 44 21,1 209 100 

Yöntem-tek-
nik 

107 51,2 57 27,3 45 21,5 209 100 

Ö�renme 
süreci 

48 23,0 134 64,1 27  12,9 209 100 

*  Soru sorma a�amasında, ö�retmenin rolü dört’e ayrılmı�tır. Geleneksel role ili�kin so-
nuçlara tabloda yer verilmemi�tir.  

Buna göre ö�retmenlerin % 33,9’ü (71) geleneksel yöntemdeki ö�retmen rolünü (önce-
den belirlenmi�/olu�turulmu� konu ba�lıklarını kullanarak derslerini yürütürüm) benimsemi�ler-
dir. 

Soru sorma a�amasında ö�retmenlerin % 33 ‘ü kapalı sorgulama (Temel sorular ve alt 
sorular belirleyerek bu sorulara uygun �ekilde çalı�mayı yürütürüm.), %25,4’ü rehberli (Ö�ren-
cilerimi temel sorular veya alt soruları belirlemeye te�vik ederim.) ve %7,7’si açık sorgulama 
(Ö�rencilerim soruları olu�turur ve çalı�mayı planlar. Ben kontrol eder ve yönlendiririm.) yap-
tırdıklarını belirtmi�lerdir. Bu sonuçlar ö�retmenlerin oldukça az bir kısmının ö�rencilerini ba-
�ımsız sorgulama yapmaya te�vik etti�ini göstermektedir. Geleneksel ve kapalı sorgulamayı 
benimseyen ö�retmenlerin oranları birlikte de�erlendirildi�inde (% 66), sorgulamayı ö�renci-
lerden ziyade ö�retmenlerin ba�lattı�ı anla�ılmaktadır. 

Veriyi elde etme a�amasındaki sorgulama çalı�malarına ili�kin sonuçlar incelendi�inde, 
ö�retmenlerin % 42,6’sının kapalı sorgulama (i�lenecek konu ile ilgili olarak ö�rencimin ihtiyaç 
duydu�u tüm veriyi/materyali güvenilir ve düzenli olarak sunarım.), % 36,4’ünün rehberli (Ö�-
rencilerimin güvenilir kaynak/veri/bilgiyi seçmelerine yardımcı olurum.), % 21,1’inin açık sor-
gulama (Ö�rencilerim ihtiyaç duydu�u veriyi/ bilgiyi seçer. Yalnızca, verileri ele�tirel olarak 
incelemeleri için te�vik ederim.) modellerini benimseyerek veri toplama i�lemi gerçekle�tirdik-
leri anla�ılmaktadır. Bu sonuçlar ö�retmenlerin veri elde etmek amacıyla yapılan sorgulayıcı 
çalı�malarda her üç rolüde benimseyenlerin e�ite yakın da�ıldı�ını göstermektedir. 
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Sorgulama çalı�malarında yöntem ve teknik belirlemeye ili�kin sonuçlar incelendi�inde, 
ö�retmenlerin % 51,2’sinin kapalı sorgulama rolünü (kazanımı anlamaları/anlamlandırmaları 
için kazanıma uygun etkinlikleri/ faaliyetleri kendim belirlerim), % 27,3’ünün rehberli sorgula-
mayı (Ö�renciler kendilerine gösterdi�im farklı yöntem ve teknikler arasından uygun olanı se-
çerek kullanırlar.), % 21,5’inin açık sorgulamayı (Ö�renciler kendi yöntem ve tekniklerini 
belirleyerek sonuçlara ula�ırlar. �htiyaçları oldu�u anda yol gösterici olurum.) benimsedikleri 
anla�ılmaktadır. Sonuçlar kapalı sorgulama modelini benimseyen ö�retmenlerin tüm ö�ret-
menlerin yarısı oldu�unu göstermektedir. 

Sorgulama çalı�malarında ö�renme sürecini kontrol etmeye ili�kin sonuçlar incelendi-
�inde tüm ders boyunca kazanımın içeri�ine uygun olarak ö�retmenlerin % 23’ü  (Veri, etkinlik 
ve sonuçla ilgili tüm kararları alarak ö�rencilerin ö�renme sürecini kontrol ederim.)  kapalı sor-
gulamayı, % 64,1’inin rehberli sorgulamayı (ö�rencilerin ö�renme sürecini destekler ve ö�ren-
meleri için fırsatlar sunarım), % 12,9’u açık sorgulamayı (ö�renciler kendi ö�renmelerinin 
sorumlulu�unu üstlenir. Ben çalı�malarına rehberlik ederim.) kullandıklarını belirtmi�lerdir. Bu 
sonuçlardan anla�ılaca�ı gibi ö�retmenlerin yarısından fazlası (2/3) rehberli sorgulama mode-
lini benimsemi�tir. 

Bu bulgulardan yola çıkıldı�ında ö�retmenlerin ders kitaplarındaki konu ba�lıklarına uy-
gun olarak hareket ettikleri, veri hazır de�ilse hazırlayıp sınıfa getirdikleri ve ö�rencilere hangi 
yöntemle çalı�ma yapacaklarını belirttikten sonra,  ö�rencilerden kendilerine sunulan etkinli�i 
tamamlamalarını bekledikleri ve bu süreçte zorlandıkları yerde yardımcı oldukları anla�ılmak-
tadır. Sonuçlar geleneksel yöntemlerle derse ba�layan ö�retmenlerin, veriyi elde etme ve yön-
tem teknik belirleme a�amasında da kontrolü kendi elinde toplayarak ö�rencilerine sorgulama 
yaptırdıklarını göstermektedir. Bu sonuçlara dayanarak ö�rencilerin gerçek bir sorgulama yap-
madıkları, ö�rencinin yalnızca ö�renme ortamında aktif oldu�u ve sorumluluk aldı�ı geleneksel 
ö�retime monte edilmi� yeni bir yakla�ım uygulandı�ı görülmektedir. 

Ara�tırmanın dördüncü alt problemi: co�rafya ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı uygu-
ladı�ınız bir kazanım belirtiniz sorusuna verdikleri yanıtlar analiz edilmi�tir. Cevapların 
CDÖP’nin (2018)  dört ünitesi, Türkiye ve di�er kategorileri olu�turularak sınıflara göre da�ı-
lımları belirlenmi� ve sonuçlara Tablo 6’da yer verilmi�tir.  

Tablo 6. Kazanımların sınıflara ve temalara göre da�ılımı* 

Tema/ Sınıf  9. sınıf 10. sınıf 11. sınıf 12. sınıf 

Do�al sistemler  21 44 - - 

Be�eri sistemler - 26 15 - 

Küresel Ortam Bölgeler: Ülkeler  4 - - - 

Çevre ve Toplum 36 

Türkiye 32 

Di�er  10 

* Bu soruyu tüm ö�retmenler yanıtlamamı�tır. Ayrıca bazı ö�retmenler birden fazla örnek 
vermi�tir. 

Buna göre ö�retmenlerin sorgulama yapmak için 10. sınıf kazanımlarına yo�unla�mı� 
oldukları anla�ılmaktadır. 12. sınıf düzeyinde kazanıma rastlanmazken, dokuzuncu sınıflarda 
do�al sistemler, 11. sınıflarda be�eri sistemlere ili�kin kazanımları kullanma e�ilimleri artmı�tır.  
Bu sonuçların 2018 CDÖP’deki kazanımların sınıflara ve tema alanlarına da�ılımları ile uyumlu 
oldu�u anla�ılmaktadır. Ayrıca sonuçların bu �ekilde olu�masında co�rafya dersinin 11 ve 12. 
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sınıflarda seçmeli olması ve 12. sınıf ö�rencilerinin üniversite giri� sınavına hazırlanmaları bir 
etken olarak ileri sürülebilir.  

Tabloda verilen temalara uygun olarak ö�retmenler tarafından verilen kazanım ve konu 
örneklerinin bazılarına a�a�ıda do�rudan alıntı yapılarak yer verilmi�tir. 

Ö�retmenlerin bazıları genel bir kabul içinde sorgulamanın tüm kazanımlarla uygulana-
bilece�i konusunda kararlıdır.  

K-147 Bütün co�rafya konuları için uygulanabilir. Konu isterseniz do�a insan etkile�imi 
�eklindeki bir ifade ile sorgulamada kullanabilecek bir konu alanına i�aret etmektedir.  

Do�al sistemlere ait konular; Dünya’nın �ekli ve hareketleri, kayaçlar, dünyanın olu�umu, 
iç ve dı� kuvvetler, levha tektoni�i, bitki örtüsü, toprak, yer �ekilleri, deniz ve okyanuslar ba�lı�ı 
altında verilmi�tir. Ço�unlukla 9. sınıfın kazanımlarından olu�maktadır. 

Be�eri sistemlerle ilgili olarak, tüm be�eri co�rafya konularına rahatlıkla uygulanabilece�i 
bunlar arasından nüfus, göç ve yerle�me, �ehirle�me, ekonomik faaliyetler, (tarım, gıda kali-
tesi, gıda güvencesi, gıda arz ve talebi, turizm) ekonomi politikaları, sanayi ile üretim, da�ıtım 
ve tüketim ile kültürel çe�itlilik üzerinde durulmu�tur.  

Tarımla ilgili bir sorgulama konusu;  

K-71 Anadolu yarımadasının 250 milyon insana rahatlıkla bakabilecek tarım yeterlili�ine 
sahipken 85 milyonluk nüfus ile tarım ürünlerinde kısıtlama yapmak zorunda kalması olarak 
ifade edilmi�tir.  

Bu sonuçlar ö�retmenlerin güncel meseleleri derslerine yansıttı�ını ve sorgulamanın yer 
boyutu ile birlikte de�er ve tutum boyutunu kapsayacak konuları çalı�malarına dâhil ettiklerini 
göstermektedir. 

Ö�retmenlerin ço�unlu�unun sorgulama konusu olarak do�a ve insan etkile�imi kapsa-
mına giren ve çevre ve toplum teması altında birle�en sorunlar üzerinde yo�unla�tıkları anla-
�ılmaktadır. Bunlar; do�al afetler, ekstrem olaylar, iklim çevre sorunları (hava kirlili�i, su 
kaynaklarının azalması, do�al çevreyi kullanma biçimi), kuraklık, küresel ısınma ve iklim de�i-
�ikli�i ba�lıkları altında verilmi�tir. Ö�retmenler özellikle sorunlardan 67 kez bahsetmi�lerdir. 

 K-102“Enerji israfının çevre sorunlarına etkisi, K-186 Ankara'nın hava kirlili�i sorunu, K-
04 Dünyadaki su kaynaklarının giderek azalması bu tema altında toplanan sorgulama örnek-
lerinden bazılarıdır. 

Ö�retmenlerin bir di�er sorgulama konusu olarak belirledikleri tematik alan Türkiye’dir. 
Türkiye 32 kez tekrar edilmi�tir. Türkiye’nin, yer �ekilleri en çok tekrar eden konu ba�lı�ıdır.  
Di�erlerini Türkiye’nin, jeopolitik konumundan ba�layarak iklim, nüfus, turizm, tarım, yerle�me, 
afetler, arazi kullanımını bu ba�lıklar altında sınıflandırabiliriz.   

K-39 Türkiye de do�al afetlerin sonuçları neden çok daha fazla etkilidir? sorusu bu sor-
gulama konularına örnek olarak verilebilir. 

Ö�retmenlerin yanıtlarının di�er teması altında toplananlar isekavramlar, beceriler ve 
haritalarla ilgilidir. 

Sorgulamada ön plana çıkan bazı temel kavramlarda bulunmaktadır. Mekân, bölge, ko-
num, jeopolitik, yer ve zaman bunlardan bazılarıdır.  

K-104 Co�rafya ve mekân,  

K-72 Co�rafi konum, benzer özellikler gösteren iki durum veya olguyu kar�ıla�tırma 

Ö�retmenlerin, kazanımların yanı sıra co�rafi bir materyal olan haritaları hem bir konu 
ve araç hem de yöntem olarak sorgulamada kullandıkları anla�ılmaktadır. Ö�retmenler harita 
bilgisi, harita kullanımı, CBS ve uzaktan algılama yöntemleri ile tüm görsel materyallerle sor-
gulama yaptırılabilece�ini belirtmektedirler. 
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K-195 Türkiye ve dünya haritalarında dersin konusuna göre kullanıyorum kitapla uyumlu 
etkinliklerde 

Ara�tırmanın 5. problemi: co�rafya ö�retmenlerinin “Co�rafi sorgulamaya ili�kin uygula-
maları ö�rencilerinizle yürütürken varsa en çok ya�adı�ınız zorluk/sorun nedir?” sorusuna ver-
dikleri yanıtlar analiz edilmi�tir. Bunlar altı tema ve on dokuz kategoriye ayrılarak 
yorumlanmı�tır. Da�ılıma tablo 7’de yer verilmi�tir.  

 

Tablo 7. Ö�retmenlerin ya�adı�ı sorunların temalara ve alt kategorilerine göre da�ılımı 

Tema  Kategori Da�ılım Toplam  

Motivasyon  

 

�lgi   13 33 

�steksizlik  14 

Güdülenme 6 

Dersin i�leni�i ve ortam Hazır bulunu�luk 11 36 

Ezberci e�itime alı�ma  6 

Bireysel farklılıklar 3 

Ö�renme düzeyi yetersizli�i 16 

Donanım ve alt yapı yetersizli�i, 
imkânsızlıklar 

 

Materyal  3 14 

Donanım altyapı 3 

�mkânsızlıklar  3 

Resmi i�lemler  5 

Zaman ve müfredat  

 

Ders saati 15 21 

 
Müfredat yo�unlu�u 1 

Sınıf mevcudu  5 

Bilgi ve beceriler Yöntem bilgisi  4 34 

Kavram bilgisi 2 

Sorgulama, harita, grafik ve göz-
lem  

13 

Genel beceriler  15 

Sorun  Sorun yok  5 5 

Genel toplam  138* 
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*Ö�retmenlerin bir bölümü bu soruyu yanıtlamaya istekli olmazken bir bölümü birden 
fazla yanıt vermi�tir.  

Buna göre, ö�retmenlerin en çok ya�adıkları sorunların ba�ında motivasyon eksikli�i gel-
mektedir. Ö�rencilerin geçmi� e�itim ya�antıları, alı�kanlıkları, ö�renme güçlükleri ve ö�renme 
açıklarının fazla olması ikinci engelleyici unsur olarak ortaya çıkmı�tır. Sınıfların kalabalık ol-
masından dolayı müfredatın belirlenen sürede gerçekle�tirilememesi bir di�er neden olarak 
gösterilmi�tir. Ö�rencilerin beceri eksikli�i, çalı�ma yürütmek için gerekli alt yapıya sahip ol-
mamaları co�rafi sorgulamayı engelleyici unsurlar arasındadır.  

Tabloda verilen temalara uygun olarak ö�retmenler tarafından ileri sürülen sorun alanla-
rına ili�kin örneklerin bazılarına a�a�ıda do�rudan alıntı yapılarak yer verilmi�tir. 

Motivasyon  

Güdülenme, ilgisizlik, isteksizlik, odaklanma ve derse olan mesafe, merak duygusunun 
olmaması ve ö�rencilerin dersi günlük hayatla ba�da�tıramaması, konuya kar�ı duyarsızlık ve 
ö�renciyi dü�ünmeye sevk edememek ba�lıca motivasyon sorunu olarak dile getirilmektedir.  

Ö�retmenler isteksizli�in sebeplerinden biri olarak üniversite sınavlarını göstermektedir. 

K-11 Ö�renciler bir konuyu ö�renmeden önce o konuyu neden ö�renmeleri gerekti�ini 
kafalarında oturtmak istiyorlar bu kafasında yeteri kadar oturmayınca ya da i�te ben sayısal 
tercih edece�im bu benim i�ime yaramaz ya da i�te sınavda çıkmaz dü�üncesine sahip olduk-
ları zaman ö�renme istekleri de köreliyor bu da tabii ki büyük bir sıkıntı yaratıyor 

K-63 üniversite sınavında co�rafya soru sayısının az olması ö�rencinin de ilgisini derse 
kar�ı azaltıyor 

K-140 Co�rafi sorgulama yaptırdı�ım için tüm sürecin sorgulayarak ilerlemesini istiyorum 
dolayısıyla yol haritalarını süreçte ya�adıkları süreçten çıkarımlarda bulundurmak kendilerinin 
hazırlamalarını istiyorum hazır benim vermemi istediklerinden ikna etmek durumunda kalıyo-
rum.  

Dersin i�leni�i ve ortam 

Ö�renme ortamının hazırlanmasında kar�ıla�ılan bir di�er zorluk ö�rencilerin hazır bu-
lunu�luk seviyesinin dü�ük olması olarak gösterilmektedir.  

K-169 Ö�rencilerin sınavsız (veya az puanla) geldi�i bir okulda görevlendirilmem ne ya-
zık ki 

K-108 Ö�rencilerin tembel olması  

K-122 Ö�rencilerde ki dikkat toplama sorunu derse odaklanamamak 

K-114 ve K-118 Nereden ba�layaca�ını bilememe çabuk pes etme  

K-97 Ara�tırma becerisini kullanmak istememesi,   

K-106 Ö�renciler ekran kar�ısında pasif oturmaya sadece izlemeye alı�tı�ı için ö�renci-
leri harekete geçirmek çok zor olmaktadır 

K-37Sorgulamaya alı�ık olmadan ortaö�retime gelmeleri 

Bu ifadelerden ö�rencinin sorgulama atmosferine alı�kın olmadı�ı, geçmi�te böyle bir 
deneyim ya�amadı�ı dolayısıyla ö�retmenleri zorladı�ı anla�ılmaktadır. Sonuç olarak ö�ren-
cilerin ezber ve not odaklı olması, bilgilerin daha çok ö�retmen tarafından aktarılan bir �ey 
oldu�unu kabul ettiklerini söylemek mümkündür.   

Sorgulamanın bir süreç oldu�unu ve bu süreci kontrollü bir �ekilde yönetmenin zor ol-
masından dolayı co�rafi sorgulama yapılamadı�ını belirtmektedir. 

K-109 Süreci kontrollü yönetmek  
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Sorgulayıcı bir ö�renme ortamında ö�retmenlerin kar�ıla�tı�ı di�er sıkıntılar, 

K-174 Konu bütünlü�ünü sa�lamanın gereklili�i  

K -85 Kendi ön bilgilerini yanlı�ta olsa teyit ettirmek ve soru yönelten ö�renciye ilgilen-
meyi kıskanma a�a�ılıma veya ilgi duymadı�ı bir konu ise dersen kopması 

K- 76 Sınıfta ö�rencilerin hep bir a�ızdan konu�ma iste�i 

Donanım, alt yapı yetersizli�i ve imkânsızlıklar 

Ö�retmenler deneyimlerine dayanarak bir sorgulamanın gerçekle�tirilebilmesi için ihti-
yaçlarını ve kar�ılamakta zorlandıkları alanları; bilgisayar ve internet, teknik altyapı, veli izinleri, 
resmi normlar, okul türü ve yerinde e�itim, kalabalık sınıflar olarak belirtmi�lerdir.  

Bunların yanı sıra; 

K- 41 Di�er liselerin ço�u da aynı olmakla birlikte Meslek Lisesi ö�rencileri bu çalı�ma-
ların çok uza�ında 

K-167 Gerçek istatistiki bilgilere ula�ma,  

K-102 Materyal sorunu,  

K-141 Co�rafya inceleme gezilerini zorla�tıran nedenler,  

K-190 Gezi gözlem imkânlarının kısıtlı olması (Yerinde E�itim),  

K-175 Ortak zaman olu�turma 

Bu yetersizlikler ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı arazi çalı�ması olarak algıladıklarını 
göstermektedir. 

Zaman ve müfredat  

Ö�retmenlerin co�rafi sorgulama yapamamanın önündeki engeller arasında en fazla ileri 
sürdükleri nedenlerden biri ders saati süresinin yetersiz olması di�eri de CDÖP’nin yo�unlu-
�udur. Sorgulama i�lemi bir süreç olmanın yanında vakit alan çalı�maları da içermektedir. Do-
layısıyla ö�retmenlerin bu durumun farkında oldu�u söylenebilir. 

K-158 En çok sorun ya�adı�ım kısım ders saatinin kazanımlara göre kısıtlı olması. Uy-
gulama ve üst düzey basamaklara bazen gecikmeyi zorla�tırıyor. 

K-84 Haftalık 2 çarpı 40 dakikalık ders saati süresi 

  Bilgi ve beceri eksikli�i  

Co�rafi sorgulamanın gerçekle�ebilmesi için ö�rencilerin sorgulamaya hazır olması ve 
bilgi birikimine ve deneyime sahip olması gerekir. Ö�retmenler co�rafi sorgulamanın gerçek-
le�mesinin önündeki bu eksiklikleri oldukça açık bir �ekilde tespit etmi�lerdir. Ö�rencide hazır 
bulunu�lu�un dü�ük ve ö�renciler arasında farklılık göstermesi, kazanımların tam gerçekle�ti-
rilememi� olmasından kaynaklı eksiklikler bulunmaktadır. Hem genel hem de co�rafi becerile-
rin eksikli�ine de�inen ö�retmen sayısı da oldukça fazladır. 

Rasyonel dü�ünme, analiz, sentez, yorum ve muhakeme, karar alma, sorgulama yeter-
sizli�i, gözlem gibi beceriler ö�rencilerin eksik oldu�u alanlardan bazılarıdır. Ek olarak ö�ren-
cilerin çalı�mak istedikleri konuyu belirleme, güvenirli�e dikkat etme, veri toplama gibi 
co�rafyaya özgü olmayan becerilerinde de  yetersiz olduklarına de�inilmektedir. Ö�rencilerin 
günlük hayatla ba�lantı kurmadan ö�renmeye yönelik bir tutum içinde olmaları da bunlardan 
biridir.  

A�a�ıda ö�retmenlerin kendi ifadeleri ile yukarıda özetlenen sorunlara bazı örnekler ve-
rilmi�tir. 

K-38 Ö�rencilerin geçmi� yıllara ait kazanım eksikliklerinin varlı�ı 
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K-179 Soyut ve görsel sunum gerektiren bazın konuları ö�rencilerin anlamlandırması zor 
oluyor 

K-66 Ö�rencilerin özellikle co�rafi kavramları karı�tırması ve güncel geli�meleri takip et-
memeleri 

K-165 Ö�rencilerin grafikleri yorumlamada güçlük çekmesi, 

K-193 Elde edilen olu�turulan veri ve bilgileri grafik harita vb. alanlara aktarmada yeter-
sizlik 

K-138 Gözlem inceleme yorumlama yetersizli�i 

K-78 Ö�encilerin sınav merkezli çalı�maları sonucu sorgulama becerilerinin zayıf olması 

K-9 Bilimsel algılarının di�er algılarına göre daha dü�ük olması 

K-86 Rasyonel dü�ünme beceri zayıf, gözlem becerileri yok 

K-118 Ara�tırmaya nereden ve nasıl ba�layacaklarını bilmeme”  

K-2 yöntem kullanma 

K-10 Ö�rencilerin bu konuları gerçek hayatla ili�kilendirmesi noktasında sorun ya�ıyo-
rum. Co�rafya dersini ve di�er dersleri ya�amdan kopuk algılıyorlar. 

Sorun yok  

Tüm bu sorun alanlarına ra�men co�rafi sorgulamayı sorun olmadan yürüttü�ünü belir-
ten ö�retmenler bulunmaktadır.  

K-49 Ço�unlukla bir zorluk ya�amıyorum.  

Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

Bu çalı�ma, Türkiye’de 2005 CDÖP ile birlikte ö�rencilere kazandırılması beklenen co�-
rafi sorgulama becerisi hakkında ö�retmenlerin bilgi edinme kaynakları, co�rafi sorgulamayı 
nasıl tanımladıkları, sınıflarında nasıl, hangi kazanımları kullanarak uyguladıkları ve uygula-
mada ya�adıkları sorunların belirlenmesi amacıyla yapılmı�tır. Bu amacı gerçekle�tirmek için 
209 co�rafya ö�retmenine ula�ılmı� ve yanıtları betimsel olarak analiz edilmi�tir.  

CDÖP’de (2005, 2018) bir beceri olarak verilen co�rafi sorgulama ö�retmenlerin ço�un-
lu�u tarafından bir yakla�ım, yöntem ve teknik olarak kabul edilmektedir. Bu sonuçlar özellikle 
Roberts (2003) ve Rawling’in  (2000) co�rafi sorgulamaya ili�kin tanımlamaları ba�ta olmak 
üzere literatürdeki co�rafi sorgulamanın içinde pek çok yöntem teknik ve beceri barındıran bir 
yakla�ım oldu�u kabulü ile uyumludur.  Seow, Chang ve Neil Irvine’ye (2019) göre co�rafi 
sorgulama co�rafya e�itiminin co�rafi okuryazar bireyler yeti�tirmek için ö�renme ortamında 
uygulanabilecek imza (signature) pedogojisidir. 

Ö�retmenlerin ço�unlu�u co�rafi sorgulama ile lisans e�itimlerinde kar�ıla�mı�tır. Bu 
2005 yılından itibaren lisans düzeyinde co�rafya e�itimindeki de�i�imi göstermesi açısından 
olumlu bir geli�medir. �ahin (2010)  üniversitelerde lisans düzeyinde yapılan co�rafya e�itimi-
nin 2005 CDÖP ile birlikte bir de�i�im a�amasına girdi�ini belirtmektedir. e�itiminde müfredat 
de�i�ikli�i, Dünya Bankası (2011) raporunda da �ahin’in söylemine benzer �ekilde Tür-
kiye’deki ö�retmen gücünün niceli�ini ve niteli�ini arttırmak için müfredat de�i�kli�inin önemli 
bir ba�langıç noktası oldu�una yer verilmi�tir. Ö�retmenlerin pek ço�unun co�rafi sorgula-
mayla lisans e�itiminde tanı�mı� olmaları yeterli ve düzenli hizmet içi e�itime ihtiyacı gözler 
önüne sermektedir. Her altı ö�retmenden biri co�rafi sorgulamanın ne oldu�u hakkında bir fikir 
sahibi de�ildir. Her dört ö�retmenden biri 25 yılın üstünde mesleki deneyime sahiptir. Sonuçlar 
kar�ıla�tırıldı�ında mesleki deneyim arttıkça co�rafi sorgulamadan haberdar olma durumunun 
azaldı�ı söylenebilir. Ancak bunu söylemek bu ara�tırmanın kapsamı dı�ındadır ve konu üze-
rine yeni ara�tırmaların yapılması gerekir. Ö�retmenlerin kariyer basamaklarının tanımlanma-
sına ve özlük haklarının iyile�tirilmesine olanak tanıyacak �ekilde düzenlenenen Ö�retmenlik 
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Meslek Kanunu (Resmi Gazete, 2022) çe�itli çalı�malar yapması için mesleki kıdemi yüksek 
olan ö�retmenleri te�vik edici bir unsur olarak dü�ünülebilir.  

Ö�retmenlerin ço�unlu�u ö�renme ortamında geleneksel ve kapalı sorgulama yöntemini 
kullanmaktadır. Çok az bir ö�retmen grubu ö�rencilerinin ba�ımsız sorgulayıcılar olarak de-
vam etmelerine izin vermektedir. Saka (2018) fen bilimleri alanında ö�retmenlerin yakla�ımı 
bilmedikleri, dü�ük düzeyde uyguladıkları veya uygulayamadıkları, ayrıca uygulama sürecinde 
de çe�itli nedenlerden dolayı özellikle de deneyimsiz ö�retmenlerin zorlandıklarına de�inmek-
tedir. Ayrıca sorgulayıcı çalı�malar yapan ö�retmenlerin sorgulamaya dayalı ö�retim becerile-
rinin geli�ti�i, ö�retim sürecinde üstlenmeleri gereken rolleri daha iyi anladıklarını 
belirtmektedir. Sorgulama becerileri geli�mi� ö�renciler yeti�tirebilmek için ö�retmenlerin sor-
gulama hakkında yeterli düzeyde bilgi sahibi olmaları ve uygulamalar yapmalarının gereklili�ini 
de vurgulamaktadır. Ekonomik Kalkınma ve ��birli�i Örgütü (OECD) verileri ortaö�retimde gö-
rev yapan ö�retmenlerin, yasal çalı�ma sürelerinin üçte birini ö�retime ayırdıklarını göstermek-
tedir (OECD, 2022). Türkiyede 10 ö�retmenden 4’ünün pedagojik hazırlık eksikli�i içinde 
oldu�u rapor edilmi�tir (OECD, 2009). Dolayısıyla ö�retmenler çalı�ma süreleri içinde pedo-
gojik olarak yeterliklerini geli�tirmek için ihtiyaç duyacakları yeterli zamana sahiptir.  

Ö�retmenlerin ço�unlu�u, co�rafi sorgulamanın tüm co�rafya konularına uygulanabile-
ce�ini ancak özellikle de çevre ve toplum ünitesi kapsamında ki sorunlarla daha yakın ili�ki 
içinde oldu�unu kabul etmektedir. Co�rafya ö�retmenleri sorunla sorgulama arasında bir ba� 
kurmu�lardır. Co�rafyada sorunların sorgulanması ve co�rafi sorgulamanın bu �ekilde algılan-
ması oldukça do�aldır. Çünkü sorgulama,  CDÖP’de (2005, 2018) belirtildi�i gibi konu veya 
problemin farkına varma ile ba�layan bir süreçtir.  

Be�eri co�rafya konuları arasından nüfus, göç ve yerle�me, �ehirle�me konuları, ekono-
mik faaliyetler, (tarım, gıda kalitesi, gıda güvencesi, gıda arz ve talebi, turizm) ekonomi politi-
kaları, sanayi, üretim, da�ıtım ve tüketim konusu ile kültürel çe�itlilik üzerinde durulmu�tur.  

Do�al afetler, ekstrem olaylar, çevre sorunları (hava kirlili�i, su kaynaklarının azalması, 
do�al çevreyi kullanma biçimi), kuraklık, küresel ısınma ve iklim de�i�ikli�i, küresel çevre ve 
insan kaynaklı sorunların arasında sorgulama konusu olarak ileri sürülmü�tür.  �klim de�i�ikli�i, 
2011 yılından sonra Suriye’lilerin türkiyeye kitleler halinde akın etmei ile gündeme gelen göç 
ve kültür, 2020 yılında patlak veren pandemi ile birlikte gıda krizi gibi sorunlar hem kazanım-
larla uyumlu hemde güncel olmasından dolayı co�rafi sorgulama yapmaya uygun konular ola-
rak ö�retmenler tarafından tercih edilmi�tir.  

2023 yılının �ubat ayında ya�anan ve yıkıcı etkisi yüksek olan Kahramanmara� merkezli 
bir depremden öncede co�rafya derslerinde ö�retmenler Türkiye de do�al afetlerin sonuçları 
neden çok daha fazla etkilidir? sorusu ile sorgulama yaptırmı�lardır. Bu co�rafya dersleri ara-
cılı�ı ile ö�rencilerde deprem konusunda bilinç ve de�er kazanma çalı�malarının yapıldı�ını 
göstermektedir. “Enerji israfının çevre sorunlarına etkisi, Ankara'nın hava kirlili�i sorunu, Dün-
yadaki su kaynaklarının giderek azalması” sorgulama için güncel olarak nitelenebilecek sorun 
temelli konu örneklerinden bazılarıdır. Strasser, Babcock, Cowan, Dalis,  Gothold ve Rudolph 
(1971) sorgulamanın temelinde bir problem olması gerekti�ini ve sorgulamanın bir sorunun  
varlı�ı ile ba�ladı�ını ileri sürmektedirler. Bu sonuçlarda Türkiye’de ki co�rafya ö�retmenlerinin 
sorgulamanın temelinde bir problem veya karma�ık durumların var oldu�unu kabul ettiklerini 
göstermektedir. Sonuç olarak ö�retmenler dünya ve ülkeye ili�kin gündemdeki sorunları co�-
rafya dersleri aracılı�ıyla güncellik ilkesine uygun olarak ö�rencilere sorgulatmaya devam et-
mektedirler. 

Ö�retmenlerin sorgulama konusu olarak belirledikleri tematik alan Türkiye’dir. Co�rafya 
ö�retmenlerinin kazanımları Türkiye’den örneklerle aktarmak istemesi, e�itimin yakından 
uza�a, bilinenden bilinmeyene, ö�renene göre ilkeleriyle uyumlu olarak gerçekle�mi�tir. Bu 
yakla�ım cumhuriyetin kurulu�undan itibaren co�rafya e�itiminin, ilkokuldan ba�layarak ö�ren-
cilerin içinde ya�adıkları mekânı tanıması, yerelden küresele co�rafi bakı� açısı kazanması 
(Yi�it Özüdo�ru, 2022) felsefesi üzerine yapılandırıldı�ının kanıtıdır.  
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Sorgulamada mekan, bölge, konum, jeopolitik, yer ve zaman kavramları ön plana çık-
maktadır.  Bunlar co�rafyacılar için disipline özgü en temel kavramlardır. Co�rafi sorgulamanın 
bir amacı da ö�rencilerin co�rafi kavramları ö�renmesi ve bu kavramları kullanabilme yeterlili�i 
kazanabilmeleridir (Karaba�,1998). Co�rafyadaki öneminden dolayı bu kavramların ö�retimi 
üzerine yapılmı� çalı�malar bulunmaktadır. Bunlardan ilki Efe’nin (2002) Co�rafya’da be� te-
mel kavram ve bunların ö�retim metot ve teknikleri, �ahin’in (2004) Co�rafya ö�retiminde be� 
temel konu ve sonuncusu �ahin’in (2022) Co�rafya e�itiminin be� teması adlı çalı�malarıdır. 
Minner, Levy ve Centur, (2010) sorgulamaya dayalı ö�renmenin ö�rencilerin ders ba�arılarına 
ve kavramları anlama düzeylerine olumlu yönde etkisi oldu�unu kanıtlamı�tır. 

Co�rafya e�itiminden haritaların önemi ve de�eri, 1924 tarihli co�rafya müfredatından 
itibaren 2018 yılında hazırlanan ve halen uygulanmakta olan programda dâhil tüm CDÖP’lerde 
vurgulanmı�tır. 2005 programıyla birlikte tüm sınıf seviyelerinde ö�rencilerin harita bilgisine 
sahip olması,  harita üretmesi, haritaları kanıt olarak kullanması, yorumlaması ve haritaların 
hayatın içinde kullanılan bir kaynak haline dönü�mesi amaçlanmı�tır (Demiralp, 2007,s. 378). 
Co�rafya ö�retmenleri de bu farkındalıkla ö�rencilerine, harita bilgisi ve harita kullanımı, CBS, 
uzaktan algılama ve tüm görsel materyallerle sorgulama yaptırılabilece�ini belirtmektedirler. 

Ö�retmenler sorgulama çalı�malarında 9. ve 10. sınıf kazanımlarına yo�unla�mı�lardır. 
Co�rafya ö�retmenlerinin dokuzuncu sınıf konularına yo�unla�mı� olmaları 9 ve 10. sınıflarda 
co�rafya derslerinin zorunlu olmasından kaynaklanabilir. CDÖP’deki (2018) sorgulama bece-
risiyle ili�kilendirilen kazanımların sayısı 12. sınıftan 9. sınıfa do�ru gittikçe sayısal olarak azal-
maktadır (Yi�it Özüdo�ru, 2021).  Bu yüzdende CDÖP’nin (2018) co�rafi sorgulama 
becerisiyle uyumlu kazanımlarının yeniden gözden geçirilmesi, 9 ve 10. sınıflara a�ırlık veril-
mesi faydalı sonuçlara neden olacaktır. 

Ö�retmenlerin co�rafi sorgulamayı uygularken kar�ıla�tı�ı zorluklar, motivasyon, dersin 
i�leni�i ve ortam, donanım ve alt yapı yetersizli�i, imkânsızlıklar, zaman ve müfredat, bilgi ve 
beceri eksikli�i olarak tespit edilmi�tir.  Bu temel sorunlar co�rafya ö�retmenleri tarafından dile 
getirilmi� olsa bile ne co�rafya dersine ne de co�rafi sorgulama uygulamalarına özgüdür. 
Dünya bankası (2011) raporuna yansıdı�ı gibi Türkiye’deki e�itim sisteminin temel sorunlarıdır. 

Ö�retmenlere göre ö�rencilerin sorgulama yapmak için co�rafi becerilerinin yanı sıra 
genel becerileri de yetersizdir. Ö�rencilerin sorgulamayı yürütmek için yeterli alt yapıya sahip 
olmaması da engeller arasındadır. Naish, Rawling ve Hart (2002) ö�rencilerin sorgulama ya-
pabilmeleri için bazı becerilere önceden sahip olmaları gerekti�inden bahseder. Ö�retmenler 
genellikle çe�itli sebeplerden dolayı ders saatinin yetersizli�inden ve müfredatın yo�unlu�un-
dan bahsetmektedir. Sınıfların kalabalık olması programın, belirlenen sürede gerçekle�tirilme-
sinin önünde engel olarak görülmektedir. Bu sonuçlar Do�anay’ın (2014) zamanın, sorgulama 
yakla�ımında önemli unsur oldu�u, ö�rencilerin yakla�ıma yabancı oldukları durumlarda yak-
la�ımı uygulamanın oldukça fazla sürede gerçekle�ti�i görü�ünü desteklemektedir. Ö�retmen-
ler co�rafi sorgulamanın arazi çalı�malarıyla yapılabilece�ine ili�kin bir bakı� açısına 
sahiptirler. 

Bu ara�tırmanın zayıf yönü, Türkiye’deki orta ö�retimlerde görev yapan co�rafya ö�ret-
menlerinin kendileri hakkında verdikleri bilgilere dayalı olarak hazırlanmasından kaynaklan-
maktadır. Çalı�manın sonuçlarının do�rulanması için gerçek sınıf ortamında ö�retmenlerin 
uygulamalarının izlenmesi önemlidir. Ö�retmenlerin co�rafi sorgulama konusunda deneyimle-
rinin artırılması ö�renci, okul ve program kaynaklı sorunların a�ılması için bir çözüm olabilir. 

Çalı�manın sonunda a�a�ıdaki önerilere yer verilmi�tir. 

• Sorun ya�amayan az sayıdaki ö�retmenin nitelikleri, yakla�ımı nasıl uyguladı�ı, ö�-
renci, sınıf, okul ve veli özelliklerinin ara�tırılması, 

• Mesleki tecrübesi az olan yeni mezun ö�retmenlerle 20 ve üstünde tecrübeye sahip 
ö�retmenlerle kar�ıla�tırmalı ara�tırmalar yapılması, 
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• Lisansüstü e�itimde co�rafi sorgulamanın bir yakla�ım olarak ö�retimine a�ırlık veril-
mesi, 

• Ö�retmenlerin neden hala önemli bir bölümünün co�rafi sorgulama konusunda bilgi 
sahibi olmadı�ının ara�tırılması, bu ö�retmenlerin hizmet içi e�itimlerle desteklenmesi,  

• Ö�retmenlerin ço�unlu�unun geleneksel yakla�ıma uygun davranmaya devam etme-
lerinin nedenlerinin belirlenmesi, ülkemizin kaynaklarını do�ru kullanan bireyler yeti�-
tirmek ve sorgulayıcı ö�renme ortamlarını do�ru tasarlamak için önerilir. 
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