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0z

Bu arastirmanin amaci, elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan uygulamalarin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina, elestirel diisiinme egilimine ve elestirel
okuma oz-yeterlik algilarina etkisini incelemektir. Arastirmada tek grup on test — son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Bati Karadeniz Bélgesi'nde 6grenim géren
fen bilgisi ogretmen adaylari, orneklemini ise Bati Karadeniz Bélgesi'nde bulunan bir
tiniversitenin dérdiincii sinif 26 fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadwr. Caliymanin uygulama
siireci “Ozel Ogretim Yontemleri I1” dersi kapsaminda haftada ii¢ ders saati olmak iizere toplam
altr haftada gergeklestirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarvn bilgi okuryazarhigi “Bilgi
Okuryazarhigr Olcegi”, elestirel diisiinme egilimleri “Elegstirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ve

*Alntilama: Kahraman, E., Koray, O. ve Bozkurt, O. (2023). Elestirel okuma temelli
sosyobilimsel etkinlik uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina,
elestirel diisiinme egilimine ve elestirel okuma 6z-yeterlik algilarma etkisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43(3), 1387-1424.
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elestirel okuma Oz-yeterlik algilari “Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algi Olgegi” kullanilarak
olgiilmiistiir. Caliymanin verileri SPSS 21 kullamlarak bagimli gruplar icin t-testi ile analiz
edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore; elestirel okuma temelli sosyobilimsel
etkinliklerle yapilan uygulamalarin, fen bilgisi ogretmen adaylarimin bilgi okuryazariigini,
elestirel diigiinme egilimini ve elestirel okuma oz-yeterlik algilarinda anlamh bir artis oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda arastirma sonuglarina gore, elestirel okuma uygulamalar: 6gretmen
adaylarimin bilgi okuryazarligi ve elestirel diistinme gibi iist diizey becerilerini gelistirebilmeleri
icin lisans derslerinde kullamlabilir. Farkly ders icerikleri i¢in bilimsel metinleri iceren elestirel
okuma etkinlikleri gelistirilebilir.

Anahtar Sézciikler: Fen egitimi, Elestirel okuma, Bilgi okuryazariigi, Elestirel diisiinme egilimi,
Elestirel okuma oz-yeterlik algist.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effects of practices with socioscientific activities based
on critical reading on pre-service science teachers' information literacy, critical thinking
disposition and critical reading self-efficacy perceptions. A single-group pretest-posttest
experimental design was used in the study. The universe of the research consists of science
teacher candidates studying in the Western Black Sea Region, and the sample is 26 fourth-year
science teacher candidates from a university. The implementation process of the study was
carried out over a total of six weeks, three hours per week, within the scope of the "Special
Teaching Methods 11" course. Information literacy of pre-service science teachers was measured
using the "Information Literacy Scale", their critical thinking dispositions were measured using
the "Critical Thinking Disposition Scale" and their critical reading self-efficacy perceptions were
measured using the "Critical Reading Self-Efficacy Perception Scale". The data of the study were
analyzed by t-test for dependent groups using SPSS 21. According to the results obtained from the
study; It has been determined that the applications made with critical reading-based
socioscientific activities have a significant increase in the information literacy, critical thinking
disposition, and critical reading self-efficacy perceptions of the science teacher candidates.
Keywords: Science education, Critical reading, Information literacy, Critical thinking
disposition, Critical reading self-efficacy perception.

GIRIiS

Okuma, insanin entelektiiel hayatinda énemli bir konuma sahiptir. Ozellikle iletisimde
algilama, anlamlandirma, bilgi edinme ve edinilen bilginin iletisim siireclerinde
kullanilmas1 okuma aracilifiyla gergeklestirili. Okumayla bireylerin  s6zciik
dagarciklar1 geliserek, farkli kavramlarla diisinmeyi gerceklestirebilirler. Katranci ve
Kusdemir (2016)’e gore okuma birgok bileseni aym anda diisiinerek, bir metinden

anlam cikarabilme yetenegi olarak tammlanabilir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
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“ogrencilerin okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve
sorgulama yapmalarimin saglanmast” olarak agiklanmaktadir (MEB, 2019). Okumak
sadece bireyin yeni bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda elestirel bir bakis agisi
kazanmasimi, problemlere etkili ¢oziimler iretmesini ve g¢evresindeki olaylart
anlamlandirabilmesine de olanak saglar. Dolayisiyla okumanin en 6nemli amaglarindan
biri, bireyde elestirel bakis agisiyla elestirel okuma becerisinin geligtirilmesidir (Flynn,
1989).

Dil ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve etkili kullanimi fen egitimi agisindan
da oldukg¢a 6nemlidir (Osborne, 2002). Ciinki dil ve okuryazarlik, bilimsel agiklamalar
yapmaktan, yenilik¢i irtin  olusumuna kadar bu slirecin tiim bolimlerinde
kullanilmaktadir. Postman ve Weingartner (1971)’a gére konuyu kavramanin yolu,
oncelikle dilini anlamaktan gecer. Bireylerin bilim 6grenmeden o6nce bilim dilini
ogrenmeleri gerekmektedir. Bilimin islevselligi kullanilan terim ve kavramlarin
zenginligi ile iligkilidir ve genellikle tiim 6grenme ve 6gretme eylemleri, sozlii ya da
sozsiiz dil ile yapilir (Wellington ve Osborne, 2001). Bilimde dilin etkin kullanimu,
bilimsel okuryazarlik kavramiyla yakindan iligkilidir. Norris ve Philips (2003), bilimsel
okuryazarlik kavraminin baz1 bilesenlerini; bilimsel bilgiyi belirleyebilmek i¢in, bilimin
uygulamalarini bilmek, bilimsel bilgiyi problem ¢dzmede kullanabilmek, bilimin risk ve
yararlarin1 kavrayabilmek ve bilim hakkinda elestirel diisiinebilmek seklinde ortaya
koymuslardir. Bilimsel okuryazarlik, bilimsel aragtirmalarin sonuglarinin, toplumsal
esitsizliklerin ve insan haklarmin gelistirilmesinde énemli bir aragtir. Bilimsel bilginin
etkili bir sekilde kullanilmasi, bilimin bireyler {izerinde nasil etkilesime girdigini
anlamamiza yardimci olabilir. Bu baglamda sosyobilimsel konular, bilimin toplum
iginde nasil isledigini ve kullanmldigini, toplumsal etkilerini ve toplumsal degisimlere

nasil katki sagladigin1 anlamay1 amaglar.

Sosyobilimsel konular toplumsal normlarda degisik bakis acilariyla ele alinan,
tartismaya agik ve konu itibari ile kolayca karar verilemeyen konulardir. Etik yonler ve
bilimsel bilgi, kullanilan yontem ve teknolojik iliskileri agisindan konu kompleks hale

gelmekte ve hali hazirda toplumlar tarafindan tartisiimaktadir (Sadler, 2004; Sadler ve
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Donnelly, 2006). Sosyobilimsel konularin &grenme ortamlarinda kullanilmasi,
ogrencilerin aktif 6grenmesini saglayabilir. Bununla birlikte sosyobilimsel aktiviteler,
Ogrencilerin tartigma becerierinin gelismesine katki saglamaktadir (Osborne, 2004).
Ayrica bu konularin sinif ortaminda tartisilmasi, 6grencileri derse motive etmekte ve
konulara olan ilginin derinlesmesine neden olmaktadir (Albe, 2008). Sosyobilimsel
konularda 6gretim ile fen egitimi arasinda bir baglanti kuruldugunda ise; dgrencilerin
bilimin dogasini anlamada, ihtiyaclarina gore iist diizey diisiinme, bir bilim adamu gibi
diislinme, tartigma becerileri, sorgulamaya dayali 6grenme gibi faaliyetler de etkili
olmaktadir (Nuangchalerm, 2010). Bireylerin sosyobilimsel konularda dogru kararlar
vermelerinde, sorumlu davranmalarim gerektiren giinliik yasamla ilgili bilgi ve beceriler
edinmelerinde ve kanita dayali bilimsel yontemleri yaratict sekilde kullanmak
durumunda kaldiklarinda, bilimsel okuryazarlik becerileri gelisebilecegi sdylenebilir.
Bu noktada bilimsel okuryazarlik becerilerini gelistirebilmek adina yapilabilecek en

onemli ¢aligmalardan biri de; elestirel okuma uygulamalarinin kullanilmasidir.

Sosyobilimsel konular ile elestirel okuma arasinda gii¢lii bir iliski bulunmaktadir.
Ciinki elestirel okuma, toplumsal baglamda bilimsel metinleri anlamak ve yorumlamak
icin gereken analitik becerileri gelistirmeyi tesvik eder. Elestirel okumada dikkatin
odaklanmasi ile yapilan ayrintili bir okuma yeterli degildir (Yu, 2015). Ozellikle okuma
becerisinin ist diizeylere tasinmasim saglar. Elestirel okuma, bireyin metin ile ilgili
¢ikarim yapmasini, varsa metindeki dogrular1 ve yanliglari analiz etmesini saglar
(Asilioglu, 2008). Elestirel okuma, bireyin metne karst tutumu, diisiincesi veya
duygusal ve entelektiiel davramigidir (Literacy Gains, 2009). Elestirel okumayla
okuyucu metinle aktif bir sekilde etkilesim kurar (Sutherland ve Incera, 2021). Ayrica
okuyucu hem yazar ile hem de metin igerisinden ¢ikardigi sonuglar1 tartisarak yeni
anlamlar iiretir. Boylece elestirel okuma okuyucunun st diizey diisiinme becerilerini
kullanmasini gerektirir (Hermida, 2009; Sutherland & Incera, 2021). Bununla birlikte
okuyucuya c¢eligkili sorularla sorgulama yaparak elestirel bir bakis agis1 ve Ozelestiri

saglar (Altunsdz, 2016; Asilioglu, 2008). Maker ve Lenier (1996)’e gore yazarin bakis
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acisinin  anlagilmasi, metnin ana fikrinin belirlenmesi, metinde verilmek istenen

distincelerin ayrintilarinin degerlendirilmesi elestirel okumanin ana unsurlaridir.

Literatiirde elestirel okumanin 6grenciler iistiinde etkili oldugunu arastiran ¢ok sayida
caligma bulunmaktadir (Akin, Koray ve Tavuk¢u, 2014; Camp ve Camp, 2013; Gyuris
ve Castell, 2013; Jarman ve digerleri, 2012; Ozensoy, 2021). Bunlardan biri McClune
ve Jarman (2010)’m bilimsel haber metinlerini arastirarak baz1 ¢ikarimlara
ulagmuglardir. Ozellikle medyanin toplumu bilinglendirmeden ziyade, daha ¢ok
ekonomik kaygilardan dolay1 eglendirici ve ikna edici igeriklerden olustugunu ifade
etmiglerdir. Dolayisiyla boyle iceriklerin elestirel bir bakis agisiyla okunmasi
gerekmektedir. Krug (2010) ¢alismasinda, 6grencilerin, elestirel okuryazarhigi kullanip
metni sorgulayarak ve sosyal adalet ve adaletsizlik kavramlarin elestirerek eylemlerde
bulunduklarim1 ve bdylece 6grencilerin elestirel okuma uygulamalarini 6grendiklerini
belirtmistir. Koray ve Cetinkili¢ (2020) ise ¢alismalarinda, bilimsel metinlerle elestirel
okuma uygulamalar1 gergeklestirmislerdir. Caligmanin sonucunda yedinci smnif
Ogrencilerinin  problem ¢ozme Dbecerilerinin  ve akademik basarilarmin = arttigi
gdriilmiistiir. Yine, Unal (2006) calismasinda, besinci smif Sgrencilerinin elestirel
okuma becerilerinin, okuma tutumlariyla yiiksek, okudugunu anlama becerileriyle orta
diizeyde bir iliskiye sahip oldugunu belirlemistir. Asilioglu (2008) elestirel okumanin
biligsel 6grenmeyle iligkili oldugunu vurgulamus, iniversite dgrencilerinin 6grenmeyi
“hatirlama” diizeyindeki davranmislarla simirli olarak gergeklestirdiklerini, daha ¢ok ezber
yaptiklarini ve elestirel bir okuma yapmadiklarimt belirlemistir. Kien ve Huan (2017)
Ingilizce egitimi siirecinde dgretmenlerin sahip olduklar1 elestirel okuma stratejilerini
aragtirmiglardir. Arastirmada 6gretmenlerin, metinlerin anlasilmasinda elestirel okuma
stratejilerini  kullandiklar1 ve bu siiregte 6nemli oldugunu diisiindikleri ortaya
konmustur. Karabay (2015) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada da, elestirel okuma
uygulamalarinin 6gretmen adaylariin medya-okuryazarhik diizeylerini ve st biligsel

okuma stratejilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci
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Bu arastirmanin amaci, elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan
uygulamalarin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina, elestirel diisiinme
egilimine ve elestirel okuma 6z yeterlik algilarma etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arasgtirma sorusu “Elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle
yapilan uygulamalarin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligina, elestirel
diistinme egilimine ve elestirel okuma 6z yeterlik algilarina etkisi nasildir?” seklindedir.

Aragtirma sorusu baglaminda aragtirmanin alt problemleri su sekilde ifade edilebilir:

1. Elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan uygulamalarinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. Elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan uygulamalarmin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle yapilan uygulamalarmin fen
bilgisi dgretmen adaylarmin elestirel okuma 6z yeterlik algilari 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Arastirmanin Onemi

Literatiirde elestirel okuma ile ilgili ¢ok sayida arastirma bulunmasina ragmen, bireylere
elestirel okuma becerilerini kazandirabilmek igin, farkli disiplin ve konu alanlar1 igin
Ozellestirilmis egitim programlarina ya da disiplinler arasi hazirlanmis uygulamalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Fen bilimleri dersleri 6zelinde bilimsel metinlerin anlagilmasinda
elestirel okuma becerilerinin kullanilmasi, bilimsel okuryazarligin gelistirilebilmesi
adina da oOnemlidir. Bilimsel okuryazarlik kavrami, en basit anlamiyla bilimsel
metinlerin dogru sekilde okunup yazilabilmesi olarak ifade edilebilir. Ayn1 zamanda bu
kavram, bilimsel metinlerin ne tiir bilgiler igerdigini ve bu bilgilerin dogru olup
olmadig1 hakkinda fikir sahibi olmay: isaret etmektedir (Fang, 2005). Yine bilimsel
okuryazarligin temel bilesenleri arasinda bilim dilini bilmek ve anlamak yer almaktadir

(Wellington ve Osborne, 2001). Onemli bilimsel gelismelerin toplum tarafindan dogru
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anlagilip yorumlanmasi bilim dilini bilmek yani iyi bir okuryazar olmakla esdegerdir.
Elestirel okuma temelli uygulamalar, elestirel diisiinmenin yani sira problem ¢ézme ve
yaratici diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi adina da 6nemlidir.
Ciinkii analiz, akil yiiriitme, sorgulama gibi becerilerin gelismesini hedefleyen bu
uygulamalarla 6grenciler, diger iist diizey beceriler i¢in hazirlanabilir. Daha ¢ok dil
egitimi iizerine kullanilan elestirel okuma becerilerinin, farkli bir disiplin olan fen
alaninda kullanilmasini konu edinen bu arastirmanin alan literatiiriine katk: saglayacagi
distiniilmektedir. Disiplinler arasi bir anlayigla elestirel okuma iizerine daha fazla
deneysel aragtirmanin yapilmasi ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasi, bu tiir
uygulamalarin kalitesinin artmasini ve yayginlagmasini saglayabilir. Ayrica bu ¢alisma,
bilimsel metinlerin anlagilmasinda elestirel okumanin kullanilmasinin, 6gretmen
adaylarmin bazi yonlerden gelisimsel siireclerini belirlemek i¢in tasarlanmistir.
Ogretmen adaylar ile yapilan bu tiir ¢aligmalarin 6gretmen egitimi kalite standartlarmin

arttiritlmasi adina da énemi biiyiiktiir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada tek grup 6n test — son test deneysel desen kullanilmigtir. Tek grup 6n test
— son test deneysel desende miidahale Oncesi bagimli degisken degeri oOlciiliir ve
miidahale sonrasinda gézlenen degisiklik bagimli degiskene atfedilir (Akbay, 2019).
Arastirmacilar deneysel desenlerde zaman veya isgiicii agisindan kolaylik saglanmast
icin mevcut grup/gruplart kullanabilir (Biiytikoztiirk, 2013). Tek grup 6n test - son test
deseni, miidahalenin etkisini degerlendirmek i¢in bir kontrol grubuna sahip olma imkani
olmadiginda kullanilabilir. Bu baglamda, c¢aligmanin yapildigi iiniversitede kontrol
grubu igin yeterli 6gretmen aday1 bulunmadigi i¢in bu desen kullanilmigtir. Bu desende
kontrol grubu olmamasi nedeniyle igsel tehditlerin etkisini azaltmak i¢in miimkiin
oldugunca ¢ok degisken incelenmis ve bu degiskenler giivenilir ve gegerli 6l¢iim
araglartyla  olgtlmiistir. Bu c¢alisgma kapsaminda da arastirmacilarin  kolaylikla

ulagabilmesi i¢in var olan bir grup (fen bilgisi 6gretmenligi dordiincii sinif dgretmen
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adaylar1) 6rneklem olarak sec¢ilmistir. Bu ¢aligmada etkisi incelenen bagimsiz degisken
elestirel okuma uygulamalar1 olarak belirlenmistir. Aragtirma desenine ait simgesel

goriiniim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Deseni Simgesel Goriiniim

Grup Olgme 1 Deneysel islem Olgme 11

G BOO: Elestirel okuma uygulamalari BOO:
EDEO: EDEO:
EOOAO: EOOAO:

BOO: Bilgi Okuryazarligi Olgegi

EDEOQ: Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
EOOAO: Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algi Olcegi
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Bati Karadeniz Bolgesi’'nde fen bilgisi 6gretmenligi anabilim
dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise
Bati Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir {niversitenin dordiincii simif fen bilgisi
Ogretmenliginde O6grenim gormekte olan 26 Ogretmen adayinin tamami katilmustir.
Arastirmada gruba ulasilmasinin kolayligindan ve zaman dikkate alinarak uygun
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu yontem caligma grubuna ulasilmasinin kolayligi,
zaman ve maliyet hususlarinda zorluk yasanmamasi nedeniyle tercih edilir (Yildirim,
2019). Ayrica bu kapsamda arastirmaci, hali hazirda var olan ogeler icerisinden
orneklem belirler ve bu nedenle bu 6rnekleme sans eseri, tesadiifi, kazara 6rnekleme
olarak da ifade edilmektedir (Singleton ve Straits, 2005). Arastirmada tercih yanliligini
Onlemek i¢in arastirmaci arastirma ortamini dikkatli bir sekilde diizenleyerek nétr ve
tarafsiz olmasini saglamis, arastirma siirecinde tarafsizligi ve objektifligini korumustur.
Orneklemi besi kadin, 21 erkek 6gretmen aday: olusturmaktadir. Grupta sekiz adaym
bir hafta 6nce, dokuz adaym bir ay once, alti adayin {i¢ ay dnce ve li¢ adayin da ii¢

aydan daha once kitap okuduklart belirlenmistir. 18 6gretmen aday: kitap almak igin
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kismen biitce ayirmakta, dort aday kitap igin biitgeyi diizenli ayirmakta ve dort aday
kitap igin biitce ayirmamaktadir. Arastirma, “Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersi
kapsaminda ¢evrimi¢i seklinde yapilmig olup, adaylarin goniilliliigii dikkate alinarak
uygulamalar gergeklestirilmistir. Elestirel okumaya yonelik etkinlikler 6gretmen
adaylarina ilk kez uygulanmis ve bu etkinlikler disinda herhangi bir ek bir uygulama

yapilmamuistir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada elestirel okuma uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina etkisi bilgi
okuryazarligi (BOO), elestirel diisiinme egilimleri (EDE) ve elestirel okuma 6z-yeterlik
algilar1 (EOOAOQ) 6lgekleri ile belirlenmistir. Calisma kapsaminda kullanilan dlgekler
liniversite Ogrencileri i¢in gelistirilmis olup, uygulama i¢in &lgek yazarlarindan

kullanim izinleri alinmstir.

Bilgi Okuryazarhigi Olgegi: Arastirmada Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlig
diizeyindeki degisimi tespit etmek icin Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen BOO
kullanilmustir. 230 pedagojik formasyon dgrencisiyle gelistirilen 6lgek; Likert tipinde
gelistirilen 6l¢ek 29 madden olugmakta ve Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi .92
olarak bulunmustur. Olgekte Kaiser-Meyer—Olkin (KMO) degeri .85 olarak bulunmus
olup, faktdér yiikleri .46 ile .79 arasinda degismektedir. Olgek; “bilgi ihtiyacim
tanimlama (8 madde)”, “bilgiye erisme (11 madde)”, “bilgiyi kullanma (5 madde)” ve
“bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (5 madde)” olmak iizere dort boyuttan
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarma ait Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilari
sirastyla .79; .86; .85 ve .83 olarak belirlenmistir. BOO’ niin bu ¢aligma kapsaminda 26
Ogretmen adayiyla gergeklestirilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .89 olup, alt
boyutlar ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi sirayla .78; .81; .88 ve .95 olarak

hesaplanmuistir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi: Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerindeki degisimi tespit etmek i¢in Semerci (2016) tarafindan gelistirilen EDEO
kullanilmugtir. 1081 6gretmen ve dgretmen adayiyla gelistirilen 6lgek Likert tipinde 49
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maddeden olugmakta ve Cronbach Alpha katsayis1 .96 dir. EDEO’niin KMO degeri .97
olup, faktor yiikleri .33 ve .71 arasinda degismektedir. Olgek; “iistbilis (14 madde)”,
“esneklik (11 madde)”, “sistematiklik (13 madde)”, “azim-sabir (8 madde)” ve “agik
fikirlilik (3 madde)” olmak {izere bes boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarina ait
Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .89; .89; .90; .83 ve .67 belirlenmistir.
EDEO’niin bu calisma kapsaminda 26 6gretmen adayiyla gerceklestirilen Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi .92 olup, alt boyutlar ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi
sirayla .79; .78; .68; .73 ve .60 olarak hesaplanmustir.

Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algi Olgegi: Ogretmen adaylarmin elestirel okuma 6z
yeterlik algilarindaki degisimi tespit etmek ig¢in Karabay (2013) tarafindan gelistirilen
EOOAO kullamlmistir. 650 6gretmen adayiyla gelistirilen Likert tipindeki olgek 41
maddeden olusmakta ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayist .91°dir. EOOAQ’niin
KMO degeri .91 olup, faktorleri .45 ile .78 arasinda degismektedir. Olgek;
“degerlendirme (27 madde)”, “arastirma-inceleme (9 madde)” ve “gdrsel (5 madde)”
olmak iizere {i¢ boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarma ait Cronbach Alfa ic
tutarlilik katsayilar1 sirasiyla .69; .78 ve .91 olarak belirlenmistir. EOOA’niin bu
calisma kapsaminda 26 6gretmen adayiyla gerceklestirilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 ,88 olup, alt boyutlar ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi sirayla .77; .71 ve

.53 olarak hesaplanmustir.
Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Uygulama siireci 6ncesinde arastirmacilar tarafindan ¢aligma kapsaminda uygulanacak
elestirel diisiinme etkinlikleri gelistirilmistir. Gelistirilen etkinlikler iki fen egitimi alan
uzmant ve bir Tiirkce egitimi alan uzmanindan goriis alinarak son formlart
olusturulmustur. Etkinliklerin olusturulmasindan sonra uygulama siireci i¢in etik kurul

izni alinmustir.

Aragtirmanin uygulamasi “Ozel Ogretim Yontemleri 117 dersi kapsaminda haftada iig
ders saati olmak iizere toplam alt1 haftada ger¢eklestirilmistir. Bununla birlikte adaylara

calisma hakkinda bilgi verildikten sonra, ¢alismadan istedikleri zaman ayrilabilecekleri
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ve caligmaya katilimin goniillillik esasina bagli oldugu bildirilmistir. Bu baglamda
arastirmaya katilmak istemeyen adaylarla, ders kapsaminda geleneksel olarak
gergeklestirilen uygulamalar yapilacagi belirtilmistir. Ancak, grubun tamam tercihlerini
elestirel okuma uygulamalarmdan yana kullanmiglardir. Uygulama siireci ve elestirel

okuma etkinliklerinin igerik bilgisi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Uygulama Siireci ve Elestirel Okuma Etkinliklerinin igerik Bilgisi

Hafta Uygulama
1 BOO, EDEO ve EOOAO on testlerinin uygulanmasi.

Ogretmen adaylarina uygulama siirecine ait bilgilendirmelerin yapilmasi.
1.Etkinlik: “Denizlerdeki Plastigin Kurbani: '"Lulu™ uygulamasi.
2.Etkinlik: “Tarihin Sifir Noktas1” uygulamasi.

3.Etkinlik: “Incir, Zeytin ve Uziimde Tehdit!” uygulamasi.

4.Etkinlik: “Oksijen Ureten Cadir” uygulamasi.

BOO, EDEO ve EOOAO son testlerinin uygulanmasi

o 0o WD

Tablo 2’deki elestirel okuma etkinliklerinin uygulama siireci ve testlerin uygulanmasi
cevrimigi olarak gergeklestirilmistir. Adaylarla uygulamasi yapilan elestirel okuma
temelli sosyobilimsel etkinliklerin her biri bes boliimden olusmakta ve kisaltilmis bir
ornegi EK boliimiinde verilmistir. Etkinliklerin igerigine ait agiklamalar ve uygulama

stireci soyledir:
Béliim 1: Bu béliimde etkinlik ile ilgili metnin bashg: verilir. Ogretmen adaylarindan

bagliklara yonelik tahminlerde bulunmalari beklenir.

Bolim 2: Bu boliimde etkinlik metniyle ilgili gesitli gorseller verilir. Ogretmen

adaylarindan gorseller ve metin baglig1 arasinda baglanti kurmalar1 beklenir.

Bolim 3: Bu bolimde metnin konusunun ve okunma amaci adaylar tarafindan
sorgulanir. Ogretmen adaylarina metnin konusuna yonelik sahip olduklar bilgi birikimi

ve metin yazarina yonelik sorular sorulur.
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Bolim 4: Bu boliimde adaylara metindeki konu ile ilgili sorular sorulur, &rnekler
tartigilir. Ayrica bu bolimde okunan metinden ¢ikarilan sonuglar ve ana diisiinceler

tartigma ortaminda gretmen adaylariyla degerlendirir.

Bolim 5: Bu bolimde adaylar metni degerlendirirler, metindeki eksik veya hatali
boliimleri belirlemeleri ve buna yonelik ¢oziim tiretmeleri beklenir. Metnin tiirii ve

yazari ile ilgili bir sonuca varmalari beklenir.

Arastirmada veriler elestirel okuma uygulamalarindan 6nce ve uygulandiktan sonra
bilgi okuryazarligi (BOO), elestirel diisiinme egilimleri (EDE) ve elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar1 (EOOAQ) olcekleri fen bilgisi ogretmen adaylari tarafindan
doldurulmustur. Bu siiregte adaylarin samimi cevaplar verecegi ortamlar olusturulmus

ve Ol¢egin uygulanmasi i¢in 30 dakikalik siireler verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri toplama araglar1 olan BOO, EDEO ve EOOAQ’den toplanan veriler
SPSS 21 ile analiz edilmistir. Grubun veri toplama araglarindan aldiklar1 puanlar
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Parametrik testlerin kullanilmasi igin
verilerin aralik veya oran Olgeginde olmasi, grup varyanslarin homojenliginin
saglanmasi ve verilerin normal dagilmasi gerekmektedir (Pallant, 2016). Parametrik
analizlerde evrene yonelik olarak varsayimlarin karsilanabildigi istatistiksel analizler
yer alir. Parametrik testler nonparametrik testlere gore daha giicli ve daha esnek
yapidadir (Karagéz, 2010). Veri toplama araglar1 olarak esit aralikli o6lgekler
kullanilmigtir. Bu analizlerin yapilmasi i¢in Oncelikle veri toplama araglarindan elde
edilen verilerin Ol¢limler sonucunda grup acisindan normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu amag i¢in, Shapiro-Wilk normallik testi (birey sayisi
50’nin altinda) ile betimsel istatistik degerleri olan aritmetik ortalama, mod, ortanca,
carpiklik ve basiklik degerleri g6z oniinde bulundurulmustur (Biyiikoztirk, 2013;
Mayers, 2013; Pallant, 2016). Veri gruplarinin normal dagilim géstermesi i¢in merkezi
egilim Olgiilerinin (aritmetik ortalama, mod ve ortanca) birbirine yakin veya esit olmas1

istenmektedir (Biyilikoztiirk, 2013; George ve Mallery, 2010). Carpiklik ve basiklik
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degerleri de normal dagilimin belirlenmesinde incelenen faktorlerden birisidir. Bu
calismada carpiklik ve basiklik degerlerinin, +1.50 — 1.50 araliginda olmasi kabul
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik analizinden sonra arastirma
grubunda bilgi okuryazarligi, elestirel diisinme egilimi ve elestirel okuma &6z-yeterlik
algis1 degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim test etmek amaciyla
bagimli gruplar icin t-testi analizi yapilmistir. Boylelikle arastirma bulgularina ulagilmis
ve ilgili yorumlamalar anlamlilik diizeyi .05 kabul edilerek gerceklestirilmistir. Ayrica
grubun 6n test — son test verileri arasindaki farkin biiyiikligiinii gosteren istatistiksel bir
deger olan etki biiyiikligii (eta kare = n2) hesaplanmustir (Cohen, 1988). Etki biyiikligii
.01; .06 ve .14 olarak sirasiyla kiiciikk, orta ve biiylik olarak tanimlanmigtir

(Bliytikoztiirk, 2013).
Arastirmanin i¢ ve Dis Gecerligi

Orneklemde yer alan &gretmen adaylarindan higbiri 6nceden elestirel okuma
uygulamalarina katilmamiglardir. Ayrica uygulama oncesinde, g¢aligmanin bagimli
degiskenleri ve uygulama siireci ile ilgili 6nemli bir olay olmadigi i¢in herhangi bir
geemis etkisi ¢alismayr etkilememistir. Arastirma siirecinde herhangi bir denek kaybi
yasanmanustir. Olgme aracit uygulamasi ile ilgili bir diger husus, on test etkisini
onlemek i¢in alt1 haftanin yeterli oldugunun kabul edilmis olmasidir. Ayrica 6l¢me
araglar1 uygulanirken adaylara 6lgeklere yonelik bilgi verilmemistir. Uygulamay1 yapan
aragtirmact elestirel okuma etkinliklerini daha once farkli bir grupla ¢alismis olup,
etkinliklerin uygulamasinda deneyime sahiptir. Ayrica arastirmanin giivenirligini
saglamak icin arastirmada kullanilan Slgeklerin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplamalart

yapilmistir.
Arastirmanm Etik izni

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. YOnergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykirt Eylemler” basligi

altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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BULGULAR

Arastirmanin bulgulari arastirmanin problemleri dogrultusunda asagida sunulmustur.
Birinci Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci problemini incelemek amactyla, BOO’den elde edilen verilerin

betimsel istatistik ve normallik testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. BOO ve Alt Boyutlarma Ait On Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel

Istatistik ve Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
= o W o df p
. = =
BOO B 5 £ %
_ c [ES = = % 8 CCB
BOO on test 26 384 322 383 31 -57 -19 94 26 .13*
“Bilgi ihtiyacim 26 384 350 387 44 -31 .38 95 26 .24*
tanimlama” 6n test
“Bilgiye erisme” on 26 3.95 4.00 4.00 .49 26 -88 .92 26 .06*
test
“Bilgiyi kullanma” 26 401 400 400 .67 -77 .42 90 26 .02
On test
“Bilgiyi kullanmada 26 355 340 340 .69 .02 -23 .92 26 .05*
etik ve yasal
diizenlemeler” 6n
test
BOO son test 26 446 480 443 27 -21 -105 93 26 .07*
“Bilgi ihtiyacim 26 449 438 437 30 29 -74 92 26 .06*

tanimlama” son test

“Bilgiye erisme” son 26 440 482 463 .44 -65 -126 .83 26 .00
test

“Bilgiyi kullanma” 26 439 400 440 41 -14 -116 .93 26 .08*
son test

“Bilgiyi kullanmada 26 4.58 4.60 460 .29 -40 -37 .86 26 .00
etik ve yasal

diizenleme” son test

*p>.05
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Tablo 3’e gore BOO alt boyutlarmin 6n test ve son test puanlari i¢in bazi degiskenlerin
Shapiro Wilk normallik testinde p degerlerinin .05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir.
Razali ve Wah (2011) 30’un altinda &rnekleme sahip olan veriler i¢in sadece Shapiro-
Wilk testinin giiciiniin yetersiz oldugunu belirtmistir. Boylelikle normallik varsayimlari
icin betimsel istatistikler ile garpiklik ve basiklik degerleri de incelenmigtir. Tablo 3
incelendiginde, ¢alisma grubunun BOO genel toplam ve BOO niin alt boyutlar1 olan
bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanmada etik
ve yasal diizenlemelerin 6n test ve son test puanlarindan elde edilen verilere gore
aritmetik ortalama mod ve ortanca degerlerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1.50 ile -1.50 degerleri arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuclara gére BOO genel toplam ve BOO’niin alt boyutlar1 6n test ve son test

puanlarina gore grup verilerinin normal dagilim gdsterdigi sonucuna ulagilmistir.

Calisma kapsaminda grubun BOO ve BOO’niin alt boyutlar1 6n test- son test puanlari
arasindaki farkliliga iligskin veriler bagimli gruplar icin t-testiyle degerlendirilmis, elde

edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Grubun BOO ve BOO niin Alt Boyutlar1 On Test - Son Test Puanlar1 Bagiml

Gruplar I¢in t-testi Sonuglar

Degisken Olgim n X SS sd ot p

BOO On 26 384 31 25 870 .00*
Son 26 4.46 .27

“Bilgi ihtiyacini tanimlama” On 26 384 44 25 716 .00*
Son 26 449 .30

“Bilgiye erisme” On 26 395 .49 25 461 .00*
Son 26 4.40 .44

“Bilgiyi kullanma” On 26 401 .67 25 253 .02*
Son 26 439 41

“Bilgiyi kullanmada etik ve yasal On 26 355 .69 25 819 .00*

diizenlemeler” Son 26 458 .29

*p<.05
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Tablo 4’e gore grubun bilgi okuryazarligi 6lgegi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (tes)= -8.70 p<.05).
Grubun bilgi okuryazarligt 6l¢egi son test ortalamasi (x=4.46), on test ortalamasina
(x=3.84) gore daha yiiksektir. Calismada bilgi okuryazarligi degiskenine ait eta-kare
(m?=.75) olup, bu deger orta etki biiyiikliigiindedir.

Grubun o6lgegin alt boyutlari dikkate alindiginda; “bilgi ihtiyacini tanimlama™ (tes)= -
7.16 p<.05), “bilgiye erisme” (ts)= -4.61 p<.05), “bilgi kullanma” (tqs= -2.53 p<.05)
ve “bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” (ts)= -8.19 p<.05) boyutlarinda 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Grubun “bilgi ihtiyacim1 tamimlama” alt boyutu son test ortalamasi
(x=4.49), 6n test ortalamasina (X=3.84); “bilgiye erisme” alt boyutu son test ortalamasi
(x=4.40), 0n test ortalamasina (x= 3.95); “bilgi kullanma” alt boyutu son test ortalamasi
(x= 4.39), 6n test ortalamasma (x= 4.01); “bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler” alt boyutu son test ortalamasi (X= 4.58), On test ortalamasina (x= 3.55)
gore daha yiiksektir. Olcegin alt boyutlarma ait eta-kare degerleri ise; “bilgi ihtiyacin
tammlama” (n2= .67) orta, “bilgiye erisme” (n2= .46) kiiciik, “bilgi kullanma” (n2=
.20) kiigiik ve “bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” (n2= .73) orta etki
biiyikligiindedir.

Ikinci Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci problemini incelemek amaciyla, EDEO’den elde edilen verilerin

betimsel istatistik ve normallik testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. EDEO ve Alt Boyutlarina Ait On Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel

[statistik ve Normallik Testi Sonuglari

4 Shapiro-Wilk
) 2 2w odf p
EDEO 3 5 " =y z
] = I = = 99! O a)
EDEO 0n test 26 415 398 4.02 .31 43 -71 92 26 .07*
“Ustbilis” 6n 26 423 457 4.28 .76 -58 -12 94 26 .15*
test
“Esneklik” on 26 410 455 4.04 .35 .09 - .85 26 .00
test 1.61
“Sistematiklik> 26 418 423 415 31 .32 -80 95 26 .29*
On test
“Azim-sabir” 6n 26 401 375 387 .42 51 -59 93 26 .09*
test
“Acik fikirlilik”> 26 421 433 433 .43 -24 .03 93 26 .10*
On test
EDEO son test 26 451 472 452 .16 -11 - 95 26 .22*
1.02
“Ustbilis” son 26 454 450 457 .16 -72 -03 91 26 .03
test
“Esneklik” son 26 441 409 436 .35 .28 - .84 26 .00
test 1.62
“Sistematiklik” 26 459 462 461 .13 -41 -53 89 26 .01
son test
“Azim-sabir” 26 449 463 456 .21 -58 -16 .92 26 .06*
son test
“Agcik fikirlilik”> 26 455 467 466 .31 -16 -71 .88 26 .01
son test
*p>.05

Tablo 5’e gére EDEQ alt boyutlariin 6n test ve son test puanlari igin baz1 degiskenlerin

Shapiro Wilk normallik testinde p degerlerinin .05’ten biiyikk oldugu goriilmektedir.

Boylelikle normallik varsayimlari i¢in betimsel istatistikler ile ¢arpiklik ve basiklik

degerleri de incelenmistir. Tablo 5’e gére calisma grubunun EDEQO genel toplam ve
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EDEOQ’niin alt boyutlar1 olan “iistbilis”, “esneklik”, “sistematiklik”, “azim-sabir” ve
“agik fikirliligin” 6n test ve son test puanlarindan elde edilen verilere gore aritmetik
ortalama mod ve ortanca degerlerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +1.50 ile -1.50 degerleri arasinda oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore
EDEO genel toplam ve EDEO’niin alt boyutlari &n test ve son test puanlarina gore grup

verilerinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Calisma kapsaminda grubun EDEO ve EDEO’niin alt boyutlar1 6n test- son test puanlari
arasindaki farkliliga iligkin veriler bagimli gruplar igin t-testiyle degerlendirilmis, elde

edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Grubun EDEO ve EDEO’niin Alt Boyutlart On Test - Son Test Puanlari
Bagimli Gruplar I¢in t-testi Sonuclar

Degisken Olgiim n X SS sd t p

EDEO On 26 4.15 31 25 5.86 .00*
Son 26 4,51 .16

“Ustbilis” On 26 4,23 37 25 3.63 .00*
Son 26 4,54 .16

“Esneklik” On 26 4.10 35 25 4,44  .00*
Son 26 4.41 .35

“Sistematiklik” On 26 4,18 31 25 6.34 .00*
Son 26 459 A3

“Azim-sabir” On 26 401 42 25 500 .00*
Son 26 4.49 21

“Agik fikirlilik” On 26 421 43 25 3.68 .00*
Son 26 455 31

Tablo 6’ya goére grubun elestirel diisiinme egilimi 6lgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir (tes)= -5.86
p<.05). Grubun elestirel diisiinme egilimi 6lgegi son test ortalamasi (x= 4.51), on test
ortalamasina (X= 4.15) gore daha yiiksektir. Caligmada elestirel diisiinme egilimi

degiskenine ait eta-kare (2= .58) olup, bu deger kiigiik etki biiytikliigiindedir.

Grubun olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda; “Gstbilis” (tps= -3.63 p<.05),
“esneklik” (tes= -4.44 p<.05), “sistematiklik” (tzs)= -6.34 p<.05), “azim-sabir” (ts)= -
5.00 p<.05) ve “agik fikirlilik” (ts)= -3.68 p<.05) boyutlarinda 6n test ve son test puan
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ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Grubun
“Ustbilis” alt boyutu son test puan ortalamasi (X=4.54), On test ortalamasina (X=4.23);
“sistematiklik™ alt boyutu son test ortalamasi (x=4.59), 6n test ortalamasina (x=4.18);
“azim-sabir” alt boyutu son test ortalamasi (x=4.49), 6n test ortalamasina (X=4.01);
“agik fikirlilik” alt boyutu son test ortalamasi (x=4.55), 6n test ortalamasimna (Xx=4.21)
gore daha yiiksektir. Olgegin alt boyutlarina ait eta-kare degerleri ise; “iistbilis” (n2=
.35) kiigiik, “esneklik” (n2= .44) kiigiik, “sistematiklik” (n2= .62) orta, “azim-sabir”
(m2=.50) kiigiik ve “agik fikirlilik” (n?>= .35) kiigiik etki biiyiikliigiindedir.

Uciincii Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin iigiincii problemini incelemek amaciyla, EOOAQ’den elde edilen verilerin

betimsel istatistik ve normallik testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Tablo EOOAO ve Alt Boyutlarina Ait On test ve Son test Puanlarimin

Betimsel Istatistik ve Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk

EOOAO - v

= =
= c & = W df p

o =] n = <

- c [ = = n O m
EOOAO 6n test 26 369 3.07 377 36 -34 -84 94 26 .21*
“Degerlendirme” 26 3.99 359 403 .28 -27 -.,25 93 26 .08*

on test

“Arastirma- 26 386 422 388 .43 -08 -67 94 26 .15*

inceleme” on test
“Gorsel” 6n test 26 323 320 320 .47 -36 -47 91 26 .03
EOOAO sontest 26 4.17 4.04 424 21 -11 -38 95 26 .35*

“Degerlendirme” 26 4.44 463 444 16 -75 111 90 26 .02
son test

“Arastirma- 26 436 456 444 33 -38 -.00 93 26 .11*
inceleme” son

test

“Gorsel”sontest 26 3.71 4.00 3.80 .41 -47 -22 94 26 .16*

*p>.05
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Tablo 7’e gore EOOAO alt boyutlarmin &n test ve son test puanlari icin bazi
degiskenlerin Shapiro Wilk normallik testinde p degerlerinin .05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Boylelikle normallik varsayimlari igin betimsel istatistikler ile ¢arpiklik
ve basiklik degerleri de incelenmistir. Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubunun
EOOAO genel toplam ve EOOAO’niin alt boyutlar1 olan “degerlendirme”, “arastirma-
inceleme” ve “gorsel”in 6n test ve son test puanlarindan elde edilen verilere gore
aritmetik ortalama mod ve ortanca degerlerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1.50 ile -1.50 degerleri arasinda oldugu bulunmustur. Bu
sonuglara gére EOOAQ genel toplam ve EOOAQO niin alt boyutlar1 6n test ve son test

puanlarina gére grup verilerinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Calisma kapsaminda grubun EOOAO ve EOOAO’niin alt boyutlar1 én test- son test
puanlart arasindaki farklihga iliskin veriler bagimli gruplar igin t-testiyle

degerlendirilmis, elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Grubun EOOAO ve EOOAQO niin Alt Boyutlar1 On Test - Son Test Puanlari

Bagimli Gruplar I¢in t-testi Sonuglari

Degisken Olgiim n X SS  sd t p

EOOAO On 26 369 36 25 5091 .00*
Son 26 417 21

“Degerlendirme” On 26 399 28 25 778  .00*
Son 26 444 16

“Aragtirma-inceleme” On 26 386 43 25 502 .00*
Son 26 436 .33

“Gorsel” On 26 3.23 A7 25 3.78 .00*
Son 26 3.71 41

*p<.05

Tablo 8’e gore grubun elestirel okuma 6z-yeterlik algi dlgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik gériilmektedir (tes= -5.91

p<.05). Grubun elestirel okuma 6z-yeterlik alg1 6l¢egi son test ortalamasi (X= 4.17), 6n
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test ortalamasina (Xx= 3.69) gore daha yiiksektir. Caligmada elestirel okuma 6z-yeterlik

alg1 degiskenine ait eta-kare (2= .58) olup, bu deger kiigiik etki biiyiikliigiindedir.

Grubun 6lgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda; “degerlendirme” (tes= -7.78 p<.05),
“aragtirma-inceleme” (ts)= -5.02 p<.05) ve “gorsel” (tzs= -3.78 p<.05) boyutlarinda 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Grubun “degerlendirme” alt boyutu son test ortalamasi (X=4.44), 6n test
ortalamasina (x=3.99); “arastirma-inceleme” alt boyutu son test ortalamasi (x=4.36), 6n
test ortalamasina (x=3.86); “gorsel” alt boyutu son test ortalamasi (x= 3.71), 6n test
ortalamasma (Xx= 3.23) gére daha yiiksektir. Olgegin alt boyutlarmna ait eta-kare
degerleri ise; “degerlendirme” (n?= .71) orta, “arastirma-inceleme” (n2=.50) kiiciik ve

“gorsel” (n2=.36) kiigiik etki biiylikliigiindedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylariyla elestirel okuma temelli sosyobilimsel
etkinliklerle altt hafta boyunca uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar kapsaminda
elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerin adaylarin bilgi okuryazarligina,
elestirel disiinme egilimine ve elestirel okuma 6z yeterlik algilarma etkisi

arastirtlmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar agagida tartigilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlaml bir artis meydana gelmistir. Ayrica, bilgi okuryazarliginin alt boyutlar1 olan
bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgi kullanma ve bilgiyi kullanmada etik ve
yasal diizenlemelerde de 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik tespit
edilmistir. Buna gore elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinlik uygulamalarinin,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligini ve alt boyutlarini arttirmada etkili
oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni, 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde kullanilan
metinlerdeki bilgilerin dogrulugunu arastirmalart ve yeni edindikleri bilgileri

oncekilerle iliskilendirerek bir yargiya varmis olmalari olabilir. Ayrica adaylar her bir
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metnin yazari hakkinda ¢ikarimda bulunarak, metnin igerigini ve yazilma nedenini
sorgulayarak iist diizey disiinmelerini saglamis olabilir. Bu diisiinceyi destekler
nitelikte bir calismada Ozmutlu ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilmis olup,
arastirmada kitap okumanin, st diizey diisiinme becerilerine olumlu etki yaptigi ve
ogrencilerin elestirel okuma basarisini arttirdig1 sonucuna ulagilmiglardir. Yine, Giindiiz
(2015) caligmasinda, iiniversite Ogrencilerinin okuma aligkanligi ile elestirel okuma
becerisi arasindaki iliskinin istatiksel agidan anlamli oldugunu tespit etmistir. Gyuris ve
Castell (2013), yiiksekogretim Ogrencilerine kisa siireli uygulanan bilimsel metinlerin
elestirel okuma uygulamasinin sonucunda diisiik performans gosteren Ogrencilerin
slirecten en ¢ok faydalanan Ogrenciler olduklarini ortaya koymuslardir. Yapilan bu
calisjmada da kisa siiregte de olsa Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklarini
gelistirdigi goriilmiistir. Asilioglu (2008) ise, bireylerin biligsel 6grenmeleri icin
elestirel diizeyde okumada da basarili olmasi gerektigini vurgulayarak, iist diizey

diistinme basamaklarinda 6grenmelerin gergeklesmesi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimi 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda son
test lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Benzer sekilde, 6lgegin alt boyutlari olan
tstbilis, esneklik, sistematiklik, azim-sabir ve agik fikirlilik 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir artis goriilmiistiir. Bu sonuca goére
elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinlik uygulamalarinin, fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin elestirel diisiinme egilimini ve alt boyutlarini arttirmada etkili oldugu
sOylenebilir. Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin diisiincelerini 6zgiir bir ortamda
ifade etmeleri ve verilen metine elestirel bir bakis acisiyla yaklagsmalari adaylarin
elestirel diisiincelerinde artis meydana getirmis olabilir. Elestirel diislinmenin bazi
biligsel becerileri (derin sorular sorma, kisisel bir bakis agis1 gelistirme, bilgi
kaynaklarmin gegerliligi degerlendirme, argiimanlar1 ve fikirleri degerlendirme ve
¢oziimleme, eylem ve politikalari ¢oziimleme, disiplinler arasi iligkiler kurma) dikkate
alindiginda ve becerilerin uygulamalarda kullanildig1 géz oniinde bulunduruldugunda

iistbilis, esneklik ve sistematiklik alt boyutlarindaki farklilik agiklanabilir (Paul ve
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digerleri, 1989, Akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008). Elestirel diisinmenin duyussal
becerilerinden bazilari ise; literatiirde bagimsiz diisiinme, entelektiiel cesaret gdsterme,
iyi niyetli ve diiriist olma, entelektiiel direng gosterme, pesin hiikiimlii olmama,
diistinme becerisine giiven duymadir (Paul ve digerleri, 1989, Akt. Sensekerci ve Bilgin,
2008). Yine bu beceriler dikkate alindiginda azim ve sabir ile agik fikirlilik alt
boyutlarindaki degisimin yapilan uygulamadan kaynaklandigi degerlendirilebilir.

Calisma sonuglart Ozensoy (2011)’un calisma sonuglariyla drtiismekte olup, sosyal
bilgiler dersi kapsaminda gergeklestirilen elestirel okuma uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini olumlu etkiledigini vurgulamistir. Bunun nedeni, 6zellikle
6grenme igeriklerinin beceri temelli olarak zenginlestirilmesidir (Kurnaz, 2007). Yine,
Celik ve arkadaslar1 (2017) 6gretmen adaylariyla gergeklestirdikleri ¢alismada tartisma
ve sorgulama iceren etkinliklerin, adaylarin elestirel diisiinme becerilerini olumlu
etkiledigini belirlemislerdir. Isik (2010) tarafindan yapilan bagka bir arastirmada,
ogrencilerin elestirel okuma seviyeleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda birbirini
destekleyen bir etki oldugu belirlenmistir. Hidayati, Inderawati ve Loeneto (2020)
liniversite Ogrencileriyle yaptiklart ¢alismada; ogrencilerin  okudugunu anlama
becerileriyle, hem elestirel diisiinme becerileri, hem de elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir iligski oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica ¢aligma sonucunda,
elestirel diisiinme, elestirel okuma ve okudugunu anlama becerilerinin, 6zellikle
iiniversite dgrencileri tarafindan kazanilmasi gereken énemli yasam becerileri oldugu
vurgulanmistir. Bu sonuglara gore elestirel okuma yeteneginin, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Ciinkii okuma siirecinde, diisiinme etkinlikleri aktif

olarak kullanilir (Zin, Eng ve Galea, 2014).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel
okuma 0Oz-yeterlik alg1 6l¢egi on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test
lehine anlamli bir farklilik oldugudur. Yine &lgegin alt boyutlari olan degerlendirme,
arastirma-inceleme ve gorsel boyutlarinda 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
son test lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Emiroglu (2014) tarafindan derlenen

elestirel okuma becerileri dikkate alindiginda; bunlardan “metnin ana fikrini
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belirleyebilme ve giivenirligini analiz etme, yeni Ogrenilenlerle Onceki bilgileri
kargilagtirma, metindeki bilgileri bagka kaynaklarla kargilagtirma™ gibi beceriler ve bu
becerilerin uygulamalarda kullanilmas: 6l¢egin alt boyutlarindan olan “arastirma-
inceleme” boyutundaki degisime neden olmus olabilir. Ayrica yine elestirel okuma
becerilerinden “sorular sorarak metni degerlendirebilme ve sonuglar cikarabilme”
becerilerinin siiregte aktif sekilde ele alinmasi dlgegin “degerlendirme” alt boyutundaki
degisimi saglamis olabilir. Yine, ¢alisma kapsaminda uygulanan dort etkinligin icerdigi
konular sosyobilimsel igerikli oldugundan, bu konularla ilgili 6gretmen adaylarinin ¢ok
sayida gorseli daha dnceden edindikleri bilgiler vasitastyla zihinlerinde canlandirdiklari
ya da hayal edebildikleri sdylenebilir. Bu durumun da 6lgegin gorsel boyutundaki artigi
sagladig1 degerlendirmektedir. Calisma sonuglarina benzer sonuglara ulagan Celik ve
arkadaslar1 (2017), 6gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri aragtirmalarinda tartisma ve
sorgulama igeren etkinliklerin adaylarin elestirel okuma Ozyeterlik algisini olumlu
etkiledigini belirlemislerdir. Asilioglu ve Yaman (2017) 6gretmen adaylariyla yaptiklari
aragtirmada, adaylarin elestirel okumaya yonelik algi diizeylerinin genellikle oldugunu
tespit etmislerdir. Yine, Aybek ve Aslan (2015) galismalarinda &gretmen adaylarinin
elestirel okuma odzyeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Unal
ve Sever (2013) de aragtirmalarinda benzer bulgulara ulagsmistir. Bu sonuglarin aksine
Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozel¢i (2012) calismasinda simf dgretmenligi
okuyan oOgretmen adaylarinin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarini arastirdigt
calismasinda; adaylarin elestirel okumaya iliskin 6z-yeterlik algilarinin diisiik oldugunu
tespit etmistir. Yalinkili¢ ve Celik (2011) ¢alismasinda da 6grencilerinin elestirel okuma
icin gerekli olan temel alt becerilerini uygulamada basarisiz olduklarini belirlemis ve
ogrenciler icin elestirel okuma uygulamalarinin olmasi gerektigi savunulmustur.
Marschall ve Davis (2012) ise caligmalarinda elestirel okuma becerisinin lisans

programlarinda yer almasi gerektigini savunmustur.

Bu aragtirma haftada {i¢ ders saati ve toplamda alti haftalik bir siire ile calisma
kapsaminda belirlenen elestirel okuma temelli sosyobilimsel etkinliklerle sinirhdir.

Calisma grubunda 26 fen bilgisi 6gretmen adayiyla belirlenen Slgekler kapsaminda
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arastirma gerceklestirilmistir. Elestirel okuma uygulamalarmm kullanildig1 gruptaki
O0gretmen adaylart ilk defa bu modelle karsilasmiglardir. Bu baglamda arastirma
sonuglar1 kapsaminda su tiir Oneriler gelistirilebilir: Elestirel okuma uygulamalari
O0gretmen adaylarinin {ist diizey becerilerini gelistirebilmeleri i¢in lisans derslerinde
kullanilabilir. Farkli ders igerikleri ig¢in bilimsel metinleri igeren elestirel okuma
etkinlikleri gelistirilebilir. Ozellikle 6gretmen adaylarmin arastirma, sorgulama ve
yorum yapmasini, elesitirel bir bakis a¢isi kazanmasi i¢in 6gretim ortamlar elestirel
okuma uygulama igerikleriyle zenginlestirilebilir. Yine, degerlendirme araglar: elestirel
distinme ve elesitrel okuma becerisini dlgmeye firsat verecek sekilde hazirlanabilir.
Ayrica farkli konular ve ¢esitli fen dersi igeriklerine yonelik elestirel okuma
uygulamalarinin ¢esitli degiskenler iizerine etkisi arastirilabilir. Elestirel diisiinme ve
elestirel okuma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi baglaminda farli yontem ve
tekniklerin etkiligi sinanabilir. FElestirel okuma uygulamalar1 ile ilgili farkli

metodolojilerin kullanildig: arastirmalar dizayn edilebilir.
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SUMMARY

Introduction

Critical reading does not mean careful and detailed reading (Yu, 2015). Critical reading is an
individual's attitude, thought, or emotional and intellectual behavior towards the text (Literacy
Gains, 2009). When the literature is examined, many research results related to the effectiveness
of critical reading have been reached (Akin, Koray & Tavuk¢u, 2014; Camp & Camp, 2013;
Gyuris & Castell, 2013; Jarman et al., 2012; Ozensoy, 2021). Although there are many studies on
critical reading in the literature, there is a need for customized training programs or
interdisciplinary practices for different disciplines and subject areas in order to enable
individuals to acquire critical reading skills. The use of critical reading skills in understanding
scientific texts in science courses is also important for the development of scientific literacy.
Testing the effectiveness of such practices, which are expected to have certain common points in
terms of high-level thinking skills, is only possible with scientific studies. The aim of this research
is to examine the effects of practices with socioscientific activities based on critical reading on
pre-service science teachers' information literacy, critical thinking disposition and critical
reading self-efficacy perceptions. A single-group pretest-posttest experimental design was used in
the study.

Method

The universe of the research consists of science teacher candidates studying in the Western Black
Sea Region, and the sample consists of 26 fourth-year science teacher candidates from a
university in the Western Black Sea Region. The implementation process of the study was carried
out over a total of six weeks, three hours per week, within the scope of the "Special Teaching
Methods 11" course. Information literacy of pre-service science teachers was measured using the
"Information Literacy Scale", their critical thinking dispositions were measured using the
"Critical Thinking Disposition Scale" and their critical reading self-efficacy perceptions were
measured using the "Critical Reading Self-Efficacy Perception Scale". The data of the study were
analyzed by t-test for dependent groups using SPSS 21.

Findings

As a result of critical reading-based socioscientific activity practices; It is seen that there is a
significant difference in favor of the posttest between the pre-test and posttest mean scores of the
pre-service teachers in the information literacy scale. Considering the sub-dimensions of the
scale of the group; There is a significant difference in favor of posttest between pretest and
posttest mean scores in the dimensions of defining information need, accessing information, using
information and ethical and legal regulations in using information. Similarly, there is a
significant difference in favor of the posttest between the pretest and posttest mean scores of the
group's critical thinking disposition scale. Considering the sub-dimensions of the scale; There is
a significant difference between pretest and posttest mean scores in favor of posttest in the
dimensions of metacognition, flexibility, systematicity, perseverance-patience and open-
mindedness. Again, there is a significant difference between the group's critical reading self-
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efficacy perception scale pretest and posttest mean scores in favor of posttest. Considering the
sub-dimensions of the scale of the group; There is a significant difference in favor of posttest
between pretest and posttest mean scores in evaluation, research-examination and visual
dimensions.

Discussion and Conclusion

According to the results obtained from the study: It has been determined that the applications
made with critical reading-based socioscientific activities have a significant increase in the
information literacy, critical thinking disposition, and critical reading self-efficacy perceptions of
the science teacher candidates. In this context, according to the results of the research, critical
reading practices can be used in undergraduate courses to improve pre-service teachers' high-
level skills such as information literacy and critical thinking. Critical reading activities including
scientific texts can be developed for different course contents. In particular, teaching
environments can be enriched with critical reading application content so that prospective
teachers can research, question, and comment and gain a critical perspective.
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EK

“DENIZLERDEKI PLASTIGIN KURBANI: 'LULU"” ETKINLIK ORNEGI
BASLIKTAN CIKARIM

Degerli gretmen adaylart “DENIZLERDEKI PLASTIGIN KURBANI: 'LULU”'

bashkli okuma parcasini okumadan dnce, okumaya hazirlik amaciyla asagidaki

etkinligi yapiniz.

1.‘Denizlerdeki Plastigin Kurbani: 'Lulu'’ bashkh okuma parcasiyla ilgili;

a) ‘Denizlerdeki Plastigin Kurbani: 'Lulu" s6z grubundan nasil bir anlam

cikartilabilir?

b) Yazar ‘Denizlerdeki Plastigin Kurbani: 'Lulu'’ adh okuma parcasinda hangi

canlilardan 'Lulu’ diye adlandirarak bahsediyor olabilir?

2.Yazarin kullanmis oldugu bashk dikkate alindiginda; plastik malzemelerin
giinliik hayatta kullamm ve kullanimina devam edilip edilmemesi gerektigi

konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

3. ‘Denizlerdeki Plastigin Kurbani: 'Lulu'’ bashkh okuma parcasiyla ilgili;
a. Sizce yazar okuma parcasim1 hangi baglamda yazmistir?
Denizlerin plastiklerle kirliligine sahit oldugu bir yazi yazmustir.
Arastirma sonuglartyla desteklenen bir yazi yazmustir.
Durumu hayal ederek bu yaziy1 yazmustir.
Bagka bir nedeni olabilecegini diigiiniiyorsan buraya yazabilirsiniz.
b. Sizce yazar bu durumu neden bu tiir bir yazi seklinde yazarak ortaya koymak

istemis olabilir? Gerekgesiyle birlikte agiklayiniz.
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DENIZLERDEKI PLASTiGIN KURBANI: 'LULU'
Birlesik Kralligin kiyilarina vuran ve bdlgede tiirliniin son
orneklerinden bir katil balinanin (orka) viicudunda bilim
insanlarim1  gasirtan derecede yliksek seviyelerde toksik
madde bulundu. Lulu ismi verilen orka, gectigimiz giinlerde
balik¢1 aglarina takilip hayatini kaybetmisti. Ama bilim
insanlarinin yaptiklari arastirmalar c¢ok farkli bir gercegi
ortaya ¢ikardi. Lulu’nun viicudunda simdiye kadar rastlanmig
seviyelerde poliklorobifenil (PCB) zehirlenmesi goriilmiisti.
Arastirmacilar Lulu’nun 8 orkadan olusan siiriisiiniin de ayni
durumda oldugundan siipheleniyor. Bu canlilarin viicudunda
da Lulu’da bulundugu gibi giivenli seviyelerden 20 kat daha
fazla PCB bulunabilecegi belirtiliyor. Birlesik Krallik’ta
1970’lerde yasaklanan bu madde maalesef dogada hala var
olmakta. Tirkiye’de ise PCB’ler 2015 yilinda ¢ikarilan bir
yasa ile yasaklanmasina ragmen, bu iiriinlerin bertarafi ancak
2025 yilinda tamamlanabilecek.

Gegtigimiz yiizyilda fazlaca tretilen bu madde, sicaklik ve
basinca olduk¢a dayanikli olmasindan dolay1r plastik
ambalajlardan yalitima, elektrik kablolarindan yag bazli
boyalara kadar olduk¢a genis bir kullanim alanina sahipti.
Ama yapilan arastirmalar, PCB’lerin karaciger ve bdbrek
hastaliklarina, tiroid hormonu bozukluklarina ve beyin
gelisimine ve dogmamis ¢ocuklara olumsuz etkilere, kisirliga
ve kansere yol actigini gosteriyor. O yiizden bu madde
1970’lerden itibaren yasaklanmisti. Buna ragmen PCBler
diizgiin bertaraf edilmedigi zaman dogada ¢Oziinmesi
olduk¢a uzun bir zaman aliyor, ayn: zamanda yer alt1 sularina

ve su kaynaklarina karisabiliyor. PCB’lerin etkisi su

Notlarim :
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kaynaklarindan denizlere karistikga ve beslenme zincirinden
yukariya dogru ciktikca daha fazla hissediliyor. Orkalar ve
yunuslar besin zincirinin en {ist noktalarinda olduklari i¢in en
cok etkilenen canlilar oluyorlar.

PCB o6l¢timleri i¢gin hayvanlarin yag dokulart inceleniyor. Lulu
gibi deniz canlilar1 i¢in PCB zehirlenmesinden dnceki giivenli
sinir  20-40mg/kg iken, Lulu’nun degerleri 957mg/kg olarak
Ol¢iilmiistiir. Lulu’nun viicudunda PCB’nin bu kadar yiiksek
seviyelerde bulunmasinin bir sebebi de yasidir. 20 yasindaki
canlinin uzun yillar boyunca sudaki ve besin zincirindeki PCB
maddesinden  etkilendigi  disiiniiliyor. PCB’ler deniz
canlilarinin beyin gelisimini de etkiliyor. Normal bir durumda
orka gibi deniz canlilar1 kendilerini balik¢1 aglarindan
kurtarabiliyor, ama Lulu’nun durumundaki bir canlinin hem
beyin hem de viicut kabiliyetinin PCB zehirlenmesi yiiziinden
etkilendigi diislinilityor. Sadece Avrupa’da 1 milyon tondan
fazla PCB’li iiriin berteraf edilmeyi bekliyor. Genelde yakilan
bu driinlerin diizgiin bir sekilde bertaraf edilmesi igin
1000 °C’nin istiinde sicakliklar gerekiyor. Avrupali uzmanlar
hala bu atiklarin nasil yok edilecegi konusunda projeler
gelistirmektedir.

Merve Aksit

Notlarim :
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METNIi BOLELIiM
1. Denizlerdeki plastik kirliligi canlilar agisindan &nemli bir sorundur. Bu sorunu
¢ozmek amaciyla birgok arastirma yiiriitiilitlyor. Bu arastirmalarin bir kisminda bilim
insanlari kirliligin izini siirmek i¢in bir ¢ok canlilar1 inceliyor....
Bir bilim insani olsaydimiz plastik Kirliliginin izini siirmek icin baska hangi
canlilar izlerdiniz? Gerekgesiyle birlikte agiklayiniz.

2. Metinden hareketle denizlerdeki plastik kirlilidine yol acan etmenler nelerdir?

.

.
3. “...Gegtigimiz yiizyilda fazlaca iiretilen bu madde, sicaklik ve basinca oldukca
dayanikli olmasindan dolay1 plastik ambalajlardan yalitima, elektrik kablolarindan yag
bazli boyalara kadar olduk¢a genis bir kullamim alanina sahipti. Ama yapilan
aragtirmalar, PCB’lerin  karaciger ve bobrek hastaliklarina, tiroid hormonu
bozukluklarina ve beyin gelisimine ve dogmamis ¢ocuklara olumsuz etkilere, kisirliga
ve kansere yol agtigin1 gosteriyor...’
Buna gore plastikleri hem yaygin olarak kullanilmasin1 hem de canlilarin olumsuz

etkilenmesini engellemek amaciyla nasil bir yol izlenebilir?

DEGERLENDIRME
1. Denizlerdeki plastik Kirliliginin ¢6ziimiine yonelik olarak mesleginize diisen
gorevleri yazar misimz?
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3. Bu metine ve yazarmma degerlendirdiginizde 10 puan iizerinden ka¢ puan

verirdiniz? Verdiginiz puam ve gerekgesini aciklayiniz.

Metine - puant verirdim.
UK e
Yazara ... puant verirdim.



