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6z

Bu ¢alismanin amaci Covid-19 pandemisinde/pandemi stirecinde akademik yazma dersini alan
yuksek lisans dgrencilerinin ylz ylze ve uzaktan egitim slrecine yonelik olarak gérislerinin
incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi esas alinarak
gerceklestirilmis ve verilerin toplanmasinda, yari yapilandiriimis gorisme teknigi kullaniimistir.
Arastirmanin galisma grubunu 2019-2020 egitim-0gretim yilinda bir devlet Universitesinde
Egitim Programlari ve Ogretim Yiksek Lisans Programinda agilmis “Akademik Yazma” der-
sini almakta olan 11 lisansusti egitim 6grencisi olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore;
akademik yazma dersinin eksikliklerini gidermek, yapacaklari ¢alismalarda ve akademik gel-
eceklerinde sorun yasamamak icin segtikleri, akademik yazma konusunda kendilerini gelistirme
beklentisi icinde olduklari ve bunu kismen gerceklestirdikleri gorilmustur. Ayrica yiz ytze ve
pandemi siirecinde yUrUtilen dersie yonelik olumlu ve olumsuz hususlar belirtilmistir. Genellikle
o0gretmen olan katilimcilarin neredeyse tamami, yiizylize egitim déneminde fiziksel ve eko-
nomik agidan yasadiklari genel sikintilari uzaktan ogretim déneminde yasamadiklarini ve belki
de bunun kendilerine bir avantaj sagladigini belirtmislerdir. Pandemi strecinde ders sliresinin
yetersizligine ragmen dersin verimli gectigi ve motivasyonun ytksek tutulmaya calsildig
sonucunaulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik yazma, lisanststl editim, yliiz ylze editim, uzaktan Egitim, Covid-
19 Pandemisi

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the views of graduate students taking the Academic
Writing course, about face-to-face and distance education. The study was conducted accord-
ing to the case study design which is one of the qualitative research methods. The data were
collected by using semi-structured interviews. The study group consists of 11 graduate stu-
dents who are taking the “Academic Writing” course in the Curriculum and Instruction Master's
Program at a university in the Aegean Region of Turkey in the 2019-2020 academic year. By
doing content analysis to the data collected from interviews, themes were composed and simi-
lar answers were integrated under main themes. For reliability analysis, the formula proposed
by Miles and Huberman was used and the studies’ reliability was found as 90%. According to the
findings, it can be concluded that they chose to make up for the shortcomings of the academic
writing course, to not to have problems in their studies and their academic future. They also
expected to improve themselves in academic writing and they partially achieved this. Almost all
of the participants, who were mostly teachers, stated that they did not experience the general
physical and economic problems they experienced during the face-to-face education period
and that perhaps this provided them with an advantage. During the pandemic, although the
duration of the course is insufficient, it is understood that the course was efficient and the moti-
vation was tried to be kept high.

Keywords: Academic writing, graduate study, face-to-face education, distance education, Covid-
19 pandemic
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Giris

Kiresel capta gergeklesen dogal afetler, gevre kirliligi ya da
pandemik hastaliklar insanlarin sagligi basta olmak lzere eko-
nomi, egitim gibi birgok alani etkilemektedir. Ornegin, 2002 yili
sonunda SARS salgini diinyanin gesitli lkelerini etkilemistir. Virt-
slin kontrol altina alinmast icin Cin'in gesitli bolgelerinde ylz ylize
egitim yasaklanmistir. Benzer sekilde 2009 yilinda H1N1 grip sal-
gini diinya capinda pek ¢ok kisiyi etkisi altina almistir. Bulgaristan,
Cin, Fransa, italya, Japonya, Yeni Zelanda, Sirbistan, Giiney Afrika,
Tayland, ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri gibi birgok tilke
ve bolgede okullarin kapanmasina neden olmustur (Cauchemez
etal, 2014). Birgok lilkede/Diinyada bu gibi durumlarin yagsanmasi
uluslararasi kuruluslarin “Kriz ve Acil Durumlarda Egitim” konu-
suna odaklanmalarina neden olmustur. 2019 yili sonlarina dogru
Cin'de ortaya ¢ikan COVID-19 viriisi pek gok sorunu beraberinde
getirmistir (Zhou ve ark., 2020). Mart 2020°den itibaren Turki-
ye'de de kisitlamalara sebep olan COVID-19 virlisu egitimde ciddi
aksakliklara sebep olmustur. Turkiye'de ilkdgretimden yliksekdgd-
renime kadar tiim okullar kapatilmis ve uzaktan egitime gegilmis-
tir (UNESCO, 2020).

Pandemiyle birlikte kapanan okullarda egitimin devamlilgini
saglamak igin uzaktan egitim faaliyetleri ise koyulmustur (Boz-
kurt & Sharma,2020; Bozkurt ve ark. 2020; Hodges ve ark.,
2020). Pandemiyle birlikte uzaktan egitime gecis, bireylerin
egitimlerini tim hayatlari boyunca devam ettirmeleri agisindan
toplum ve birey igin dnemli bir yere sahiptir. Arastirmacilar, uzak-
tan egitimin her kademede uygulanabilir bir 6gretim yontemi
oldugunu ancak belirli pedagojik kosullari icermesi gerektigini
ileri stirmuslerdir (Kisla, 2016). Ulkii (2018) yaptigi bir calismada
ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlariniincele-
mistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan
egitime olumsuz yonde tutum sergiledikleri sonucuna ulasmis-
tir. Gorguli-Ar ve Hayir-Kanat (2020) galismasinda 6gretmen
adaylarin uzaktan egitimin ylz ylze egitimin yerini tutmadigi
sonucuna ulasmistir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) 6grencilerin
uzaktan egitim uygulamasina uyum saglayip saglamadiklarini
arastirmistir. Yapilan arastirma sonuncunda 6grencilerin uzak-
tan egitim uygulamasina uyum saglayamadiklari gérilmdastdr.
Basar ve ark. (2015) galismalarinda 6gretmen adaylarinin uzak-
tan egitime yonelik algilarini tartistiklari, 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimi bir secenek olarak gormelerine ragmen uzak-
tan egitim sistemi konusunda olumsuz bir tutum sergiledikleri
sonucuna variimistir.

LisansUstl egditim ve dnemi agisindan bakildi§inda; alanyazinda
ogretmenlerin ve farkl alanlardaki bireylerin yasam boyu egitim-
lerinin saglanabilmesi igin lisansilistl egitimin dnemine dedinen
pek cok calisma bulunmaktadir (Alabas ve ark., 2012; Bulbl,
2003; Ersoy, 1998; Gozltok, 1991; Kagan, 2004; Karakditik, 1989;
Sayin, 2005; Unal ve ilter, 2010). Adams (2002) ve Green ve Powell
(2007) lisanststl egitimin 6nemi ile ilgili, alanda arastirmalar
yapilmasi, yeni bilgilerin insa edilmesi ve yorumlanmasi oldu-
guna deginmiglerdir. Lisanslstl egitime olan talebin artmasinda
ulkelerin bilim insani yetistirme ihtiyaglari, bireylerin alanlarinda
uzman olmak istemelerini sdyleyebiliriz. Akademik olarak bakildi-
ginda lisansUstlU egitim, Universitelerde bireyi arastirma yoluyla
bilgiye gotiren, var olan bilgiye katki yapan, gelisen toplumun
ihtiyaglarina cevap veren bilim insani yetistirmeyi amag edinmeyi
kapsamaktadir. Bu 6gretim sureci belli kriterleri saglayan birey-
lerle devam ettirilmekte olup belli agsamalari, sinavlari ve uygula-
malari kapsamaktadir (KarakUtlk, 2019).

Yiksek lisans ve doktora asamasindaki bireylerin yaptigi akade-
mik calismalar ile ilgili olarak bilimsel ¢alismalarin belirli kurallar
ve sekil icinde raporlastiriimasi gerektigi belirtilmektedir. Yazilan
tezlerin 6zgln birer galismayi ortaya gikarma beklentisi; arastir-
macinin 6zgln arastirma yapmasini saglayacaktir. Yapilan Aka-
demik calismalarin belli bir gercevede sunulmasi istenmektedir.
Bununlailgili olarak Bilimsel bir makale; 6zglin arastirma sonucla-
rini betimleyen, yazil ve basil raporlardir (Day, 1996). Bahar (2014)
akademik yazmay, yaziya iliskin genel kurallara uymanin yani sira
bilimsel birarastirmanin raporlastirilmasinda dikkate alinan bitin
ilkeler ve o stirecin kendisi, arastirmanin metinlestirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Akademik galismalarda akademik yazma bece-
risine sahip olmak oldukga 6nemlidir. Akademik yazma igin nor-
mal metin tirlerine kiyasla belli bolimlerden olugsmaktadir. Yine
akademik yazma; kullanilan dilin yapisi, belirli sézctklerin segimi,
akademik olarak bir nitelige sahip olan, bilimsel dayanaklarla iler-
leyen, farkl galismalardan veya eserlerden alintilar bulunduran bir
slireci kapsamaktadir (Bowker, 2007). Tok (2012) akademik yazma
icin, bireyler tarafindan elestirel bakis acilarini sunduklari ve fikir-
lerini degisik kaynaklarla destekleyerek tartistiklari yazma turl
olarak tanimlamaktadir. Yine Monippally ve Pawar (2010) bilgiyi
gostermek/iletmek; Irvin (2010) ise bilgiyi gostermek, disipliner
distinmek, yorumlamak ve sunmak olarak tanimlamaktadir.

Akademik yazilar, akademik Uslup standartlarini takip ederek dil
ve yazi kurallarinin, eylem zamanlarinin, sdylem tirtnin (6znel
veya nesnel), belirli alan terminolojisine hakim olmanin planli bir
sekilde harmanlanmasini gerektirir. Arastirma becerilerinin yani
sira saglam yazma becerilerini gelistirmek de akademik yazma
basarisini artirmanin énemli bir parcasidir (Akkaya & Aydin, 2018).
LisansUstU egitimde yer alan akademik yazma dersi bilimsel ¢alig-
malarin yaziminda dnemli yere sahip olan derslerden biridir. Aka-
demik yazma dersi kapsaminda; bilimsel yazimin kdkeni ve tarihi
hakkinda bilgi sunma, yazma tirlerine yonelik farkindalik gelig-
tirme, bir ¢calisma hazirlanirken kullanilabilecek akademik yazim
araglarini kullanma, bilimsel bir calismanin hangi bélimlerden
olustugu ve yazarken nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklama,
ortaya konulan bilimsel eserin elestirisini yapabilme ve hazirlanan
bilimsel ¢alismanin yayinlanma siirecinde neler yapilmasi gerek-
tiginin bilgisi 6grencilere sunulmaktadir.

LisansUstl egitimde akademik yazma ile ilgili yapilan calisma-
lar incelendiginde; ingiliz dili alaninda lisansiistii diizeydeki Tirk
ogrencilerin akademik yazma yaklagimlari (Yagiz & Yigiter, 2016),
lisansistl egitimde akademik yazma ve onemi (Bahar, 2014),
akademisyenlerin akademik yazinin ozellikleri Uzerine gorUsleri
(Akkaya & Aydin, 2018), akademik yazma stirecine iligkin bir ihtiyag
analizi (Tok & Gondilal, 2016), Turkge egitimi alaninda yiksek lisans
tezi tamamlayanlarin akademik yazma ve tez olusturma stirecine
iliskin gorusleri (Kan & Gedik, 2016) ve lisanststl 6grencilerin aka-
demik yazma becerisine iliskin algilari (Aydin & Baysan, 2018) gibi
akademik yazma ile ilgili galismalar yapildigi gortilmektedir.

Akademik yazma dersinin verilme nedeni lisanststi 6grencilerin
ders slirecinde tez yazimi, makale, bildiri gibi akademik gorev ile
kars! karslya kaldiklarinda zorlandiklarinin fark edilmesidir. Ayrica
bu sirecin hizli bir sekilde ilerlememesinden kaynaklanmaktadir.
Bu ders strecinde COVID-19 pandemisiyle ile birlikte uzaktan
ogretime gegilmis ve dgrencilerin akademik yazma dersi ile ilgili
deneyimlerinin arastiriimasi gerekli gorilmdstir. Bu arastirma
lisansistl egitim programlarina devam etmekte olan dgrenci-
lere, aragtirmacilara ve akademisyenlere yonelik bu alanda yapil-
mis yeni bir galisma olup, akademik yazma dersiyle ilgili daha
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sonra yapilacak caligmalara da isik tutacadl distntlmektedir.
Ayrica lisanststl dlizeyde bir derse ait program degerlendirme
islevi gorecegi de soylenebilir.

Bu calismanin amaci, bir devlet Universitesinde EJitim Program-
lari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda acilmis “Akademik Yazma” der-
sini alan 6grencilerin gortslerine bagli olarak pandemi éncesi ve
stresinde dersi farkli agilardan nasil degerlendirdiklerinin incelen-
mesidir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Akademik Yazma dersinin segilme nedenlerine yonelik
ogrenci gorugleri nelerdir?

2. Pandemi oncesi ve slirecinde 6grencilerin dersten beklen-
tileri ve gergeklesme dlizeyi nelerdir?

3. Ylz ylze egitim ve uzaktan egitim silrecinde Akademik
Yazma dersine yonelik 6grenciler gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklagimina dayali bir durum calis-
masidir. Galisma, Yin (2003)'in siniflamasina gore bitlncil tek
durum calismasi olarak gergeklestirilmistir (Yildinm & Simsek,
2016). Davey (1991)'in siniflamasi dikkate alindiginda ise betim-
lemeyi amaglayan tanimlayici/agiklayict durum galismasi olarak
nitelendirilebilir (Gokgek, 2009; Subagl & Okumus, 2017). Bura-
daki durum bir devlet Universitesinde lisanststi Ogrencilerin
aldigr Akademik Yazma dersine yonelik farkli uygulamalarin pan-
demi Oncesi ve slresine bagli olarak 6grenci bakis agisindan
incelenmesidir.

Katilimcilar

Arastirmanin katiimcilarini2019-2020 6gretim yili bahar donemi
Turkiye’nin batisinda birilde yeralan bir Giniversitenin Egitim Prog-
ramlari ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programinda Akademik
Yazma dersine kaydolan 11 6grenci olusturmaktadir. Calismada
yer alabilmek i¢in Akademik Yazma dersini aliyor olmak 6lgUtl
oldugundan katilimcilari belirlerken arastirmaya uygun olan
amagch orneklem yontemlerinden olgit ornekleme yontemi kul-
laniimistir. Bunun yaninda arastirmanin yapildigi bolimdeki kati-
limcilara ulasildigindan uygunluk 6rneklemine de basvuruldugu
soylenebilir. Katimcilara ait kigisel veriler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin Gglintin erkek sekizinin kadin
oldugu gortlmektedir. Katilimcilarin ikisi sinif 6gretmenligi olmak
lzere digerlerinin farkli lisans programlarindan mezun olduklari

ve biri hari¢ tamaminin Egitim Programlari ve Ogretim Tezli Yiik-
sek Lisans 0grencisidir. Katilimcilarin yaslar 27 ile 44 arasinda
degisiklik gostermektedir. Yapilan gorismelerin siresi 15-30 dk
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada 2019-2020 6gretim yili bahar déneminde Akademik
Yazma dersi alan 6grenci gorUslerinin alinmasi amaciyla gérisme
formlari hazirlanmis ve uygulanmistir (Cohen & Manion, 1994).
Gortsme formunun olusturulma sirecinde ilgili alanyazin tara-
masinin yani sira, egitim bilimleri béliminde akademik yazman
dersini veren bir 6gretim Uyesi ve bu dersi daha 6nce almig dort
doktora 6grencisinin gortsleri dogrultusunda soru havuzu olus-
turulmustur. Hazirlanan soru havuzuna toplamda tg (alan uzmani,
olgme degerlendirme uzmani ve dil uzmani) 6gretim Uyesinin
gorUs ve degerlendirmeleri dogrultusunda son sekli verilmigtir.
Goridsme ana sorularinin yanina sonda sorular eklenmis, iki pilot
uygulama ardindan gerekli dlizenlemeler yapilarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Akademik Yazma dersinin dederlendiril-
mesine yonelik gonulli katihmcilarla yapilan gériismeler pandemi
stirecinden dolayi ¢cevrim ici bir platform tzerinden katilimcilarin
uygun olduklari zaman dilimlerinde gergeklestirilmistir. Hazirla-
nan sorular katihmcilara sorulmustur. Gorlismeler izin alinarak
ses kaydina tabi tutulmus ve ayni zamanda bu gériismelere dayal
olarak notlar alinmistir. Arastirma kapsaminda Akademik Yazma
dersinin degerlendiriimesine yonelik olarak olusturulan gortisme
formlarinda elde edilen nitel veriler igerik analiz yontemiyle
¢Ozimlenmistir (Yildinm & Simsek, 2016). Elde edilen veriler cer-
cevesinde yapilan kodlamalardan kategori ve temalar olusturul-
mus, temalar 6zetlenip, tablo haline getirilmis ve yorumlanmistir
(Strauss & Corbin, 1990). Yapilan icerik analizden elde edilen veri-
lerin dogrudan alintilara siklikla yer verilmeye 6zen gosterilmistir
(Ozdemir, 2010; Yildirnim & Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada elde edilen veriler farkli zamanlarda ve farkli arag-
tirmacilar tarafindan toplanmistir. Elde edilen verilerin analiz
edilmesi agsamasinda, bulgularin tespiti ve teyidi bakimindan biri
ogretim Uyesi olmak Uzere toplam bes arastirmaci gérev almistir.
Arastirmacilar bu dersi doktora diizeyinde alan lisansUstl 6gren-
ciler ve dersin 6gretim Uyesidir. Verilerin yazimi, tanimlanmasi
ve yorumlanmasinda, arastirmaci gesitlemesine basvurularak

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Kisisel Veriler

Kod Cinsiyet Yas Lisans Mezuniyet Programi Gorlisme Siiresi
K1 K 29 ADU-Fen Bilgisi Ogretmenligi 20dk.
K2 K 34 Kafkas Universitesi [-Sinif Ogretmenligi 15 dk
K3 K 31 Gazi Universitesi-Matematik Ogretmenligi 23 dk.
K4 K 27 Uludag Universitesi -ingilizce Ogretmenligi 30 dk.
K5 K 33 Gazi Universitesi-Miizik Ogretmenligi 25 dk.
K6 E 33 Dogu Akdeniz Universitesi -ingilizce Ogretmenligi-ELT 15 dk.
K7 K 35 Dogu Akdeniz Universitesi -Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 20 dk.
K8 E 35 Pamukkale Universitesi -Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi 20 dk.
K9 E 38 Gazi Universitesi-Kuafrliik ve Giizellik Bilgisi Ogretmenligi 27 dk.
K10 K 23 ADU-Sinif Ogretmenligi 25 dk.
K11 K 44 Dokuz Eyliil Universitesi -Egitim Programlari ve Ogretim 25 dk.
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olabildigince nesnel davranilmaya calisiimistir. Verilerin kodlan-
masl ve analizi sirecinde konu alani uzmaniyla birlikte dort arag-
tirmaci bizzat yer almistir. Kodlarin uyumu ve kodlayicilar arasi
uzlagma yapilmis, uzlasma saglanamayan kodlar veri setinden
atilmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar arasi goris bir-
ligi ylzdesi bu ¢alismada 0,90 ¢ikmistir. Ayrica katiimcilarin ifsa
olmamasi bakimindan kendilerine K1-K11 arasinda gesitli kodlar
verilmistir.

Bulgular

Dersin Segilme Nedenlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Akademik Yazma dersini neden segtiklerine iliskin katiimcilarla
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen kategoriler ve kodlara
ait veriler Tablo 2'de verilmistir.

Dersin segilme nedenlerine yonelik gérismelerden elde edilen
verilerden “Ders igeriginin niteligi”; “Isteklilik” ve “Gelecege ydne-
lik distince” kodlamalari yapilmig ve bu kodlamalardan hareketle
“Dersin secilme nedenleri” temasina ait “Nitelik beklentisi” kate-
gorisi ortaya ¢ikmistir. Bu temaya iligkin kategori ve kodlar dikkatli
bicimde incelendiginde, “nitelik beklentisi” kategorisine iligkin
kodlarin elde edildigi sekiz 6grencinin dersin igeriginin halihazirda
beklentilerine uygun oldugu fikriyle dersi segtikleri gortilmektedir.
Bir katilimci bu durumla ilgili olarak “...daha iyi yazabilmek, kural-
lara daha uygun, akademik dile uygun bir sekilde Uriin ortaya koya-
bilmek igin tez asamasinda ve hatta bu dénem yaptigim édevierde
bile etkili olacagini diislinlyordum ki 6yle de oldu. Ben bunun igcin
sectim.” (K4) derken; diger katilimci“..Sonugta biz tez yazacadiz.
Belki ileride makale de yazacagiz. Belki doktoraya devam ederim.
Hani bu alanda (ileride) sikinti gekmemek icin Akademik Yazma
dersini aldim..”(K3) seklinde gorus bildirmistir.

Bu kategoride yedi 6grencinin “isteklilik” kodu baglaminda goris-
lere sahip olduklari gézlenmektedir. Bu 6grenciler dersi alma
konusunda isteklilik dlizeylerinin ylksek oldugunu dile getirmis-
tir. Bu baglamda bir katilimer “..Bu dersi almayi ¢ok istiyordum..”
(K10) derken, bir diger katilimci ise “..agikgasi bilimsel okuma ve
yazma istegi akademik yazma dersini alma nedenim diyebili-
rim.” (K11) seklinde gorUs bildirmektedir. Diger bir kategoride alti
ogrencinin “gelecege yonelik dlslinceler” kategorisine ait goris-
lere sahip olduklari gozlenmistir. Bu baglamda bir katilimci; .. Belki
ileride makale yazacagiz. Belki doktoraya devam ederim...” (K3) ifa-
desini kullanmistir. Bu cevaplardan hareketle 6grencilerin akade-
mik yazma dersini segme nedenlerinin ileride yazmalari gereken,
odevler, makaleler ve tezler igin oldugu gortlebilir. Bu galismalari
ortaya koyduklarinda sorun yasamamak, nitelikli galigmalar yapa-
bilmeyi istemeleri dersi segmelerindeki nedenlerin tutarlilik gos-
terdigi sdylenebilir.

Elde edilen “Uriin Cikarma” kategorisinde var olan kodlarin ana-
lizlerine bakildiginda “Makale/Tez Yazimi” kategorisinde gorls
bildiren diger katilimcilara benzer olarak katilimcilardan biri .
akademik yazma diger yazma tirlerinden farkli oldugu icin amaca
yonelik driin Gretmek makale Uretmek..” (K6) seklinde gorise
sahiptir. Bir diger katilimci “Su ylizden se¢tim. Sonugta biz tez
yazacagiz. Belki ileride makale yazacagiz. Belki doktoraya devam
ederim...” (K3) ifadesini kullanmistir.

Ayni kategori dahilinde alti kisinin “Akademik gerekge” (f=6) kodu
dahilinde gortslere sahip olduklari gortlmektedir. Bu baglamda
katihmcilardan biri “Akademik Yazma dersinin ¢ok ihtiyacim olan
bir ders oldugunu distinddim. ileriki akademik asamalarda eksik-

»

lerim oldugunu ddsiiniyorum...” (K2) seklinde ifade etmistir. Bir

Tablo 2. )

Dersin Secilme Nedeni Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f

Nitelik Beklentisi Ders igeriginin niteligi (8) 21
isteklilik (7)

Gelecege yonelik distinceler (6)
Uriin Gikarma Makale/tez yazimi (10) 16
Akademik gerekge (6)
Yonlendirme Danigman yonlendirmesi (6) 6

Zorunluluk Segme zorunlulugu (2) 2

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

diger katihmci “Akademik Yazma dersini segme sebebim aslinda
daha ¢ok bu alanda ilerlemek ve akademik kariyer yapmak istedi-
gim igindir...” (K9) ifadesini kullanmustir.

Akademik Yazma dersinin secilme nedenlerine yonelik olarak elde
edilen Gglincl kategori olan “yonlendirme” kategorisine iligkin
gorusglerin analizi sonucunda ‘Danigman Yonlendirmesi'nin de etkili
oldugu gortlmdistir. Bu yonde gorise sahip olan katilimcilardan
biri “..Ayrica bu dersi daha énce alan hocalarim bu dersi ok 6nerdi-
ler; bu ylizden de bu dersi sectim..”(K11) seklinde ifade ederken bir
diger katilimci “Akademik Yazma dersi danismanim tarafindan 6ne-
rildi” (K1) ifadesini kullanmistir. Bu cevaplardan yola cikilarak aka-
demik yazma dersini segme nedenlerinden birinin de lisansustt
egitim danigsmanlarinin yonlendirmesi oldugu sdylenebilir.

Dersin secilme nedenleri temasina ait son kategori olan ‘Zorun-
luluk’a ait “Se¢me Zorunlulugu” koduna ait gérisler incelenmistir.
iki 6grenciden biri “Bu dersi secmemin sebebi yliksek lisans yap-
mam nedeniyle bir ders segme zorunlulugunun olmasi..” (K8) ifa-
desini kullanmistir.

Ders izlencesine Yénelik Ogrenci Goriisleri

Akademik yazma dersinde 6grencilere ilk derste dagitilan izlence
ile ilgili katihmcilarla yapilan gortismeler sonucunda elde edilen
kod ve kategorilere ait bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

izlenceye iliskin siirec icerisinde goriisleri sorulan dgrenciler-
den elde edilen bulgularin (Tablo 3) igerik analizine tabi tutul-
masl! sonucunda ders izlencesinin dgrenciler tarafindan zayif ve
guiclii yonler barindirdigi gézlenmistir. izlence ile ilgili katilimcila-
rin gorusleri incelendiginde, “glcli yonleri” kategorisinde dokuz
ogrencinin dersin daha planl yirtttlmesi ve derse hazirlanma
konusunda izlencenin blyik katki sagladigini belirttikleri (f=14)
goriilmektedir. Ornedin bir katilimci bununla ilgili olarak “her
bolim, her kazanim adim adim ve ayrintili bir sekilde agiklandi ve
aciklanan sekliyle de devam ediyoruz. Yani en basindan (belirtilen)
sirayla gidiyoruz” (K4) seklinde goris bildirirken diger bir katilimci
“.ders izlencesini inceledim her sey mevcut, glizel bir harita, kar-
masikliga meydan vermiyor, hafta hafta her sey var.. konular ¢ok
iyi bolinmds, sira ile basliklar halinde isleniyor” (K6, K8) ifadesini
kullanmistir. Katihmcilardan dokuzu derse yonelik 6gretim Uye-
sinin sagladigi cok sayida akademik okumanin blyuk katki sagla-
digini belirtmistir. Bu katkiya yonelik olarak bir katilimcr “. zaten
bu izlencenin altinda takip edecegimiz kaynaklar da mevcuttu. Her
derse gelirken o hafta ne islenecekse onunla ilgili makaleyi, yaziyi,
tezi okuyup gidiyorduk” (K3) seklinde goris bildirirken diger bir
katihmci “ben izlence formunu izledim. Zaten hocamiz bize bas-
tan géndermisti hafta hafta... [k hafta bilimsel yazma nedir? Ikinci
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Tablo 3. )

Ders Izlencesi Temasina lligkin Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f

GUclU yonleri Planhlik (9) 26
Okumalar (7)

Derse hazirlik (5)

Farkindalik (3)

Kaynaklar [pdf] (2)

Okuma yuku (4) 8

ingilizce metinler igin dil sorunu (3)

Zayif yonleri

Tekrarlanan bilgi (1)

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

hafta giris, (igtincli hafta 6zet diye ilerliyordu. Ozellikle kaynaklari
veren okuma pargalari vardi” (K1) ifadesini kullanmistir. Bir diger
bir katihmci (K10) ise “ders kapsaminda aktif olabilmemiz igin tara-
fimiza okuma &devleri stirekli olarak her hafta veriliyordu.” goris-
leriyle izlencenin gerek genel olarak katkisina ve 6devlendirmenin
acikhiginin dnemine dikkat gekmektedir. izlencenin giicli yonle-
rinden biri de iki katilimci tarafindan belirtilen kaynaklarin PDF
formatinda en bastan kendilerine dijital ortamdan verilmesidir.
Bu konuyla ilgili katiimcilardan biri “O kaynaklarin pdf olarak bize
verilmesi iyi oldu.” (K1) seklinde diger katilimci ise “Robert Day'in
Bilimsel Makale Nasil Yazilir, Nasil Yayimlanir? kitabi ana kaynagdi-
miz olmakla birlikte her konu icin Hoca'nin izlencede belirttigi ve
paylastigi dijital kaynaklar 6grenmemizi kolaylagtiryor” (K8) sek-
linde goruslerini dile getirmistir. Katiimcilar planliigin bir getirisi
olarak, izlencenin derse hazirlik yapma konusunda da katki getir-
digini de belirtmislerdir. Ornegin bir katilimci “her derse gelirken
o hafta ne islenecekse onunla ilgili makaleyi, yaziyi, tezi okuyup
gidiyorduk” (K3) ifadesini kullanirken, ayni konuda bir baska kati-
limci “Ders izlencesini her hafta mecburen de olsa takip etmek
durumundaydik. Her hafta sunum &devimiz olmasa da mutlaka
o haftanin konusu hakkinda okuma ve alan yazin tarama ddevle-
rimiz oluyordu.” (K9) seklinde gdris aciklamistir. Ug katilimciya
gore, izlencenin diger bir gligli yani da akademik konulara yonelik
farkindalik gelistirmesidir. Bu durumla ilgili olarak bu diigtincede
olanlardan biri “zlenceyle paralel gittigimiz icin cok daha detayli
irdeleyebildim her seyi; ¢linki bu ilk defa aldigim bir ders oldugu
halde, hocanin konusmalari ¢cok yabanci gelmedi. Evet, ben bunu
okumustum, biliyorum dedim..” (K3) seklinde goris bildirmistir.

izlencenin “zayif yonleri” kategorisine iliskin dért katilimcr okun-
mas! gereken okuma parcalarinin ¢oklugundan ve getirdigi
okuma yukinden bahsetmislerdir. Bu durum glgli yani ola-
rak gorilmesine ragmen bu katilimcilarca zayif yone olarak da
nitelendirilmistir. Ornegin katiimcilardan biri “.yine olay oku-
maya gidiyor tabi. Cok okuma yapmamiz lazimd..” (K3) seklinde
ve bir digeri “zayif yén olarak algilanmayabilir belki ama (belki de
geredinden) cok fazla kaynak var” (K8) demistir. Ug katilimci ise
okunmasi gereken kaynaklarin ingilizce olmasindan bahsederek,
gevirinin zaman aldigindan bahsetmistir. Bu konuda bir katilimci
“Ingilizce kaynaklardaki ceviri cok fazla zaman aliyor ézellikle dil
problemi olanlar igin” (K8) seklinde problemi tanimlamistir. Bir
katihmci ise kaynaklarda tekrarlanan bilgiler ve yukli okumalar
bulundugundan bahsederek “izlencede verilen okumalarin fazla
gelmesi ve bircok kaynadin ayni seyden bahsediyor olmasi sikinti...
Kaynaklarin gogunun arasinda ¢ok bliylik farklar gérmedim.” (K11)
elestirisini getirmistir.
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Dersin Kapsamina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Akademik yazma dersinin kapsami, konularve genelicerigiile ilgili
katilimcilarla yapilan gortismeler sonucunda elde edilen kodlar ve
bu kodlarla olusan kategoriler Tablo 4’te verilmistir.

Dersin genel olarak kapsami, igerigdi ve ilgili konularla ilgili katihmci
goruslerinden elde edilen kodlamalardan elde edilen kategorilere
bakildiginda ilk sirada “igerik” yer almaktadir (Tablo 4). Bulgular
incelendiginde, ders igeriginin sekiz 6grenci tarafindan “bilimsel
bir galisma yapma siireci” olarak algilandigi gériilmektedir. Orne-
gin bir katilimci bununla ilgili olarak asagidaki dikkat gekici hususa
deginmistir:

Oncelikle bir makalenin nasil olmasi gerektigi hususlarin
6grendik. Bir posterin nasil hazirlanmasi gerektigini 6grendik
ya da bir sempozyuma gittigimizde s6zli ve yazil bildirilerin
nasil olmasi gerektigini ve nasil sunulmasi gerektigi bunlar
icin bizlere taninan sdre, bir tezin nasil ele alinmasi gerektigi,
bir makalenin yazim asamasindan yayin asamasina kadar
gecen slre, makaleler dergilere nasil gdnderilmeli, dergi
secerken nelere dikkat edilmeli, yayimlama stireci, hakem,
kér hakem uygulamasi, hakemler en ¢ok nelere dikkat ediyor
bunlar tizerinde durduk. Genel anlamda akademik olarak cogu
konunun lzerinde durdugumuzu dusginlyorum. Bu ders
sadece makale ya da tezle sinirl kalmadi. Adina yakisir bir ders
oldugunu disindyorum. (K10)

Benzer bigcimde bilimsel bir calismanin bolimlerini 6grendiklerini
ifade eden bir katimci “akademik bir yazinin bashdi nasil olmall,
qgiris nasil yazilmali, alanyazin nasil olmali, yéntem, bulgular, sonug
ve tartisma gibi konular tez, poster ve makaleler i¢in ayri ayri ders

icerisinde ele alinmis...” (K10) seklinde gorus bildirirken bir diger
katihmci su sekilde goris bildirmistir:

Bilimsel bir c¢alisma hazirlarken kullanilabilecek aka-
demik yazim araglarinin neler oldugunun farkinda olabil-
ecek katilimcilar diyordu.. bilimsel yazmanin tarihsel siireci
hakkinda bilgi sahibi olduk. Bilimsel bir ¢alismanin hangi
bélimlerden olustugu ve bu bdlimlerin hazirlanirken
nelere dikkat edilmesi gerektigini de agiklayabiliyoruz. Artik
arkadaslar olarak da kendi agimdan da hazirlanan bilimsel bir
calismanin yayinlanma slirecinde neler yapiimasi gerektigi
bilgisine sahip oldum. (K2)

Bagka bir katilimci ise “Dersteki konular esas itibariyle tez veya
makalenin béliimlerinin ayrintili olarak agciklanmasi ve érneklerin
incelenmesi seklindedir” (K8) seklinde gorus bildirirken; diger bir
katilimci “Akademik bir yazinin bashgi nasil olmall, giris nasil yazil-
mal, literatlr nasil olmali, yéntem, bulgular, sonug ve tartisma gibi
konular tez, poster ve makaleler icin ayri ayri ders igerisinde ele

Tablo 4. )

Dersin Kapsami ile Ilgili Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f
igerik Bilimsel bir calisma yapma stireci (8) 16

Elestiri becerisi (4)
Akademik yazma araclarina aginalik (3)
Disiplinler arasi yaklagim (1)

Uygulama Uygulamanin 6nemi (2)

On kosul Dersin on kosullari (2)

Katilimeilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.




7

alinmis.” (K10) ifadelerini kullanmistir. “igerik” kategorisinde dort
ogrenci akademik yazma dersinin igeriginin bilimsel galismalara
yonelik elestiri becerisi gelistirmeye donik oldugunun farkin-
dadir. Bu katilimcilardan biri “Mesela suan ben Google akademik
sayfasini agtigimda hani bakarak bu makaleyi okumama gerek yok
diyebiliyorum. Neden? Bu ders sayesinde bunu diyebiliyorum.”
(K3) seklinde goris bildirmistir. Diger bir katilimcinin konuyla ilgili
gozlemleri agagidaki gibidir:

Dersin kapsami konusunda yazmay: o6grendigimiz gibi
okumayi da o&dreniyoruz. .. akademik yazma dersin adi
ama yazma ve okuma ayni sekilde bence birlikte ilerliyor ve
elestirmeyi 6greniyoruz. Akademik bir yaziyi, bir makaleyi,
bir tezi, bir yayini elestirmeyi de &greniyoruz. Ne sekilde
bakacagimiz ne sekilde okuyacadimizla da ilgili ..(K4)

Diger yandan, l¢ 6grenci akademik yazma dersinin akademik
yazma araglarina asinalik kazandirdigini da dislinmektedir. Bu
konu ile ilgili bir katiimci “Ornegdin APA formati, Mendeley gibi
kavramlar akademik yazma ile beraber benim hayatima yogun
olarak girdi” (K7) demistir. Bir diger katilimci ise “Bilimsel yazma
dedigimiz zaman belirli bir kalip var ve bu kalip sizin yapacaginiz
calismaya ve génderecediniz, yayinlayacaginiz dergiye gére degis-
tigiicin bu standartlarin neler oldugunu da gérdik.” (K8) agiklama-
sini yapmistir. Ayni tema altinda “igerik” kategorisinde bir 6grenci
ise akademik yazma dersiigeriginin disiplinlerarasi bir yaklasim ile
islendigini belirterek “esasen program degerlendirme dersimizle
akademik yazma dersimizin paralel gittigini, program degerlen-
dirme dersinde ele aldigimiz makale dederlendirmelerinin aka-
demik yazma dersi kapsaminda elestirip degerlendirdigimizi
soyleyebilirim.” (K8) seklinde gorus bildirmistir.

‘Uygulama’nin 6nemine dikkati ceken iki 6grenci “mikemmel
olmayacagiz belki ama zamanla ¢ok daha iyi olacagimiza eminim”
(KB) ve “bence oturup bu isin pratigini yaptikca, oturup yazdik¢a
bunu zamanla oturtabiliriz..” (K7) ifadeleriyle akademik yazma der-
sinde edindikleri bilgi ve deneyimlerin uygulama ile gelisebilecegi
inanclarini dile getirmislerdir. “On kosul” kategorisinde iki 6gren-
ciden birinin kullandigi “nicel ve nitel arastirma yéntemleri dersini
almis olmak resmi olarak én kosul olmasa da arastirma yntemleri
dersini 6nceden alan égrenciler akademik yazma dersinde hazir-
bulunusluk diizeyleri daha yliksek” (K7) gorist akademik yazma
dersiyle ilgili bir on kosul olmamasina ragmen, bu dersin daha
verimli gecmesi icin bir katilimcinin nicel ve nitel arastirma yon-
temlerine hakim olmasinda blyUk yarar oldugu gorisindedir.

Ogrencilerin Dersten Beklentileri ve Gergeklesme Diizeyi
Ogrencilerle yapilan gdriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “Dersten Beklentiler ve Gerceklesme Dulzeyi” temasi
olusmustur. Akademik Yazma dersinden 6grencilerin basta neler
bekledikleri ve bu beklentilerinin karsilanip kargilanmadigina
yonelik olarak kendileriyle yapilan gortismelerden elde edilen kod-
lamalar ve kategoriler asagidaki Tablo 5'de sunulmustur.

Ogrencilerin beklentileri ile bu beklentilerin gerceklesme diize-
yine yonelik olarak elde edilen gériisme verilerinden elde edilen
kodlamalara dayali olarak “olumlu ve olumsuz” olmak Uzere iki
farkh kategori olusmustur. Genel olarak bakildiginda dersten bek-
lentiler ile gergeklesme uyumu konusunda elde edilen frekanslar
dersin olumlu gectigini gosterir bir kanit olarak yorumlanabilir.
Bu olumlu kanrtlarin akademik yazma 6zyeterligi kazandirma agi-
sindan oldukga dikkat gekici oldugu bulgulardan anlasiimaktadir.
On Uger 6grenci gorustinden elde edilen kodlardan biri olan ‘Far-
kindalik gelistirme’ye dayali olarak 6grencilerden birinin “.sadece

bir makalede veya bir tezde hangi béliime ne yazilip ne yazilma-
yacak bunu 6grenmedim. Makalelerde, bir 6zette bile ne kadar
basit hatalarin oldugunu da gézlemlemeye basladim. Makalelere
artik daha bilimsel bakabiliyorum. (K10) ifadesini kullanarak eles-
tirel okuma baglaminda beceri kazanimina dikkati cekmektedir.
Yine benzer bir diiglinceden yola ¢gikan bir bagka 6grencinin dikkat
ceken ifadeleri asagidadir:

..Bu dersi kesinlikle iyi ki almisim diyorum; ¢linkl ben bu
dersi almadan énce makaleleri okudugumda ya da derslere
girdigimiz zaman hocalarimizin bize séyledigi sey su bélimi
yazin, su bdlime dikkat edelim dediginde, makale lzerinde
konusurken.. Hani aslinda bir makalenin tam olarak hangi
bélimlerden olustugunu ve bu bélimlerin hangi asamalari
icerdigini, iceriginde neler olmasi gerektigini yani genel iti-
bariyle bunlari 6§grenmem agisindan ¢cok iyi oldu. Bu ylizden iyi
ki almigim ¢linkl daha 6nce makale incelerken ve elestirirken
¢ok zorlaniyordum. (K11)

Yine “olumlu” kategorisi kapsaminda 13 &grenci dersin kendi-
lerini akademik olarak gelistirdigini dile getirmistir. Bir katiimci
yine ayni konuyla ilgili olarak “Bu dersi sectikten sonra akademik
dil anlaminda ne kadar cahil oldugumu fark ettim.” (K7) seklinde
gorUs bildirirken; diger bir katilimcinin asagidaki ifadeleri, ayni
zamanda yukarida belirtildigi gibi, okunan bilimsel bir calismaya
elestirel gozle bakabilme ve elestirel okuma becerisini giclen-
dirme anlaminda dikkat ¢ekicidir:

Cok fazla makale ve tezler karsima cikiyor. Aralarindan iyi
olanini segmem lazim. Simdi her makaleyi okuyamam. Biz
bu derste sunu gérdiik: iyi bir makale nasil yazilir? lyi bir tez
nasilyazilir? lyi bir makaleyi nasil ayirt edebiliriz? Hani koti bir
tezi kot de demeyeyim de nasil diyeyim? Byle ¢ok lizerinde
ugrasilmamis tezleri nasil ayirt edebiliriz? Iste iyi bir makalenin
béltimlerinin neler olmasi gerekiyor bunu biz tek tek inceledik.
Bu bence iyi bir makaleyi ayirt etmek i¢in ¢ok faydali oldu. (K3)

Dersin akademik gelisime katkisi baglaminda “Her yliksek lisans
6grencisinin almasi gerektigini disindyorum.” (K1); “. ylksek
lisansin ilk yilinda aldigim en dnemli derslerden bir tanesi bana
gore!” (K4); “Bu ders lisansistl ve doktora égrencilerinin tez ve
bilimsel makale yazimi ve yayimlanmasi konusunda temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi amacina sahip.” (K8); “Bu dersi aldigim
icin 10 sene sonra tezime baktigimda ¢ok az hatayla karsilasa-
cagimi distnlyorum.” (K11); “bu dersin amag ve kazanimlarinin
basta da belirttigim gibi akademik kariyer ve 6grenme istegimi
fazlasiyla karsiladigini diisiintiyorum. (K10) seklinde dikkat ¢ekici
olumlu gorlslere sahip olduklar gortlmektedir. Bu kategoriye

Tablo 5.
Derse Yonelik Beklentiler ve Gerceklesme Diizeyine lliskin Kod ve
Kategoriler

Kategori Kod f

Olumlu Farkindalik gelistirme 13
Akademik gelisim 13
Ogretim lyesi etkisi 4
Farkl bakis agisi kazanma

Olumsuz Uygulama beklentisi /[donit eksikligi 11
Pandemi engeli 4

Katilimeilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.
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bagli olarak yine 6grencilerden biri beklentileri ve gergeklesmesi
baglaminda sarf ettigi ifadeler dikkat gekicidir:

“.yazma konusunda eksiklerini gidermek agisindan bir mesafe
kat edecedimi digtniyordum zaten. Oyle de oldu, yani daha
fazla okumaya basladim. Daha bilingli okumaya basladim
mesela su anda vize-final haftasi verilen édevler yéniinde de
yani hocanin bize yénlendirmesi ile de daha dlizenli, daha fazla
okuyorsun, daha fazla 6greniyorsun..” (K2)

Buna ek olarak, bir diger katilimci ise “. Dersin sonuna dogru
dénem basinda yaptigim alanyazin taramasinin, arastirma éne-
risinin aslinda ne kadar eksik oldugunu gésterdi. Dedigim gibi bir
arastirma énerisi nasil yazilir, bir makaleye nasil baslanir bu konu-
lari daha iyi bir sekilde grendigimi disiindyorum.” (K9) ifadesini
kullanmistir.

Yine bu kategoride 6drencilerin akademik baglamda derse yone-
lik genel olarak “olumlu bir beklenti” iginde olduklari gortlmek-
tedir. Bu beklenti icindeki 6grencilerden biri “.Ben iyi bir seyler
yapmak icin bu programa basvurdum. Strekli okuma yapmamiz
gerekiyor. Kendimizi gelistirmemiz gerekiyor” (K3) seklinde bir
dUsiinceye sahip iken, bir diger katiimcinin ise “Bu dersin bana
bir makalede baslikta, ézet, giris, tartisma kaynakgaya kadar nasil
yazilir, bilimsel ¢ercevede nasil yazilir? Yazilacagini égretecedini
distintyorum..” (K1) beklentisine sahip oldugu gortlmdistir. Bu
kategoride dort 6grenci dersten “ogretim Uyesinin (olumlu) etki-
sine” dikkat ¢cekmistir. Bu 6grencilerden biri “Bu dersin hocasinin
bana bir makalede baslikta, 6zet, giris, tartisma kaynakgaya kadar
nasil yazilir, bilimsel gercevede nasil yazilir? Yazilacagini 6gretece-
gini distndyorum...” (K1) seklinde beklenti ifadesine sahip iken, bir
diger katilimci “..hocami ¢ok seviyorum. Sevmemden ziyade Aka-
demik Yazma dersi. bize ¢cok sey katiyor... Aslinda pandemi dolayi-
styla icinde bulundugumuz durum olmasaydi su anda yine hi¢bir
dersimizi kagirmadan ilerlerdik..” (K4) ifadesini kullanarak katki
agisindan, dersin 6gretim elemani ile dersten beklentilerini ayni
dizlemde ele almaktadir.

Bunlarin yaninda, G¢ 0grenci ise akademik yazma kapsaminda
genel olarak “farkli bakis agisi kazandiklarini” belirtmistir. Bu bag-
lamda ogrencilerden biri “.bu ders daha elestirel bakmami sag-
ladi. Onemli seylerde 6G§rendim acikcast.” (K1) seklinde konusurken
bir diger katihmci ©.Simdi anliyorum ki aslinda ne kadar ¢ok sey
6grenirsem o kadar dogru elestiri yapabiliyorum, o kadar dogru
yaklasim sergileyebiliyorum...” (K3) ifadesini kullanmustir. Elestiri
becerisi kazandigini ifade eden bir diger katilimci “Akademik bir
yaziyi, bir makaleyi, bir tezi, bir yayini elestirmeyi de égreniyoruz.”
(K4) seklinde gorus bildirmistir. Dersin hedefleri ile ders streci
uyumu baglaminda bir katilimci “hedeflenene ulastigimi disiini-
yorum.” (K1); diger katilime1 “Yeterli, uygun, ulagilabilir kazanimlar-
dan olusmaktadir” (K5) seklinde gorus bildirmis, diger bir katimci
ise su ifadeleri dile getirmistir:

... hocalarimiz bizden (ilk dénem) bir (rlin ortaya ¢ikarmamizi
bekliyorlardi. ilk dénem (rettigimiz (rtinleri ortaya koysak (su
derste 6grendiklerimizle karsilastirdigimizda) birlikte glleriz
clinki higbir dayanadi yoktu yaptiklarimizin..., akademik yazma
birgalismanin saglam bir dayanagi olmasi gerektigini gosterdi.
O nedenle teknik anlamda benim yazilarimi bence daha etkili
ve ¢ok daha farkli insanlara ulasilabilir hale getirdi. (K7)

Akademik Urlin ortaya koyma yeterligi konusunda bes 6grenci-
nin yazmaya yonelik gliven kazandiklarini belirttikleri gortilmek-
tedir. Ornegin bir katilimci bununla ilgili olarak “.. kisinin (bu ders
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araciligiyla) yazmayla ilgili iyi yerlere gelecedini disiinlyorum”
(K4) seklinde gorus bildirirken diger bir katilimer “.agikcasr artik
bir makale yazmaktan gézim korkmuyor. Clinki artik ne yapaca-
gim hakkinda malumatim var, nereye ne yazacagimi, nasil baslayip
nasil bitirecegimi genel anlamda biliyorum.” (K11), diger bir kati-
limci ise “akademik yazma yetimizi de gelistiriyor” (K6) seklinde
goris bildirmislerdir.

Derslerin yliz ylize ve pandemi dénemini kapsayacak sekilde iki
farkh streci icermesinden dolayl 11 6grenci dersin uygulamali
olarak yurittlmesi beklentisinde olduklarini, ancak pandemi
engelinden dolayr uygulamalarin yapilamamasini elestirmisler-
dir. Zorunluluktan dolayi uygulama eksikligine dikkat ¢ceken veya
uygulama beklentisinde olan 6grencilerden biri konuyla baglantili
olarak sunlari dile getirmistir:

“.dedigim gibi sadece uygulama kismini yapamadik. Keske
yapabilseydik ama maalesef ¢linkii herkes evinde... Aslinda
okullarimizda arastirma konumuzu bile secmistik. Kimlerle
calisacagimiza bile karar vermistik ama maalesef okullar
kapandigindan dolayr uygulama kismini yapamadik. Diger
turli her sey normal gidiyor’(K4)

Ayni elestirel bakisa sahip iki 6grenci ise “.yapilan ¢alismalar
lizerinden pek dénit alamadik..” (K1) ve “gruplar birbirine de
ylz ylize dénlt verecekti; birbirimizi diizelterek ilerleyecektik.
Bu durumda da uygulama yapma imkanimiz olacakti” (K4) ifa-
deleriyle pandemi nedeniyle yapacaklari galismalara ylz ylze
ve aninda donut alabileceklerini, bunun da kendilerini daha ¢ok
gelistirecegdini ancak bu durumun zorunluluktan dolay! kesin-
tiye ugramasini elestirmiglerdir. Dersin pandemi donemine denk
disen sonraki haftalarina yonelik olumsuz goériise sahip olan
ogrencilerden biri “..Daha ¢ok bu COVID nedeniyle uzaktan egi-
tim seklinde ylirtttlk dersleri, uygulama pek yapamadik..” (K1)
derken, bir diger katilimci “beklentilerim aslinda birazda pandemi
sureciyle birlikte dedisti; ama bu igin lzerinde daha fazla durula-
bilirdi, uygulamayla birlikte gidilebilirdi. Ne yazik ki pandemi siire-
cinden dolayi gerceklestiremedik. ..” (K11) ifadesini kullanmistir.

Pandemi Oncesi ve Siirecinde Derse Yonelik Ogrenci Goriisleri
Katilimcilarin pandemi oncesi yliz yize egitim sireci ve zorunlu
uzaktan 6gretim (pandemi) donemine yonelik gorislerinden elde
edilen bulgular Tablo 6’'da sunulmustur.

Katilimcilara pandemi dncesi ve sonrasinda yurdtilen derse ilis-
kin distinceleri sorulmus ve elde edilen verilerin analizi sonu-
cunda bes tema olusmustur: Ders Ortami, Arag Gereg, Zaman;
Olgme Degerlendirme ve Ulagim.

Pandemi Oncesi (Yiiz yiize Egitim) Donemde Derse Yonelik
Gorlsler

Ogrencilerin konuyaiiliskin gérigleri incelendiginde, “Ders ortami”
kategorisinde katilimcilarin buylk ¢ogunlugu “Etkilesimli ders
(YUz ylze egitim)” kodunu yansitan gorislere sahip oldugu goril-
mektedir. Ornegdin bir katilimci “..daha énce akilli tahtamiz vardi
yaptigimiz 6devleri oradan acabiliyorduk. Pandemi éncesi etkiliydi
ylz ylize ders..”(K1) derken diger katilimci “Pandemi éncesinde
ylz ylze ders isleme elbette etkiliydi..(K9) seklinde gorisini
ifade etmektedir. Yine ayni kategoride uygulama yapabilme
konusunda bes 6grenciden biri“.Gruplar seklinde hem teori hem
de hem de uygulama seklinde dersi isliyorduk..” (K4) derken, bir
diger katihmci ise “.Pandemi 6ncesinde yliz ylize ders isleme
elbette etkiliydi. Hocayla ve diger sinif arkadaslarimizla ayni anda
bir arada olmak, etkilesim halinde olmak, canli canli ders islemek
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Tablo 6.
Pandemi Oncesinde ve Siirecinde Akademik Yazma Dersine iliskin Kod
ve Kategoriler

Zorunlu Uzaktan Egitim
(Pandemi) Siirecine lligkin
Kodlar

Pandemi Oncesine
Iliskin Kodlar

Etkilesimli ders (Ylz ylize Ders Ortami
egitim) (16)

Uygulama yapabilme (5)

Kategori

Derse etkin katihm
(cevrimici) (11)

Dezavantaj (10)

Fiziksel ortam yetersizligi Ogretmen merkezli (6)

(3)
Hazirlkli olma (3) Motivasyon (1)

Internet/teknik olanak
yeterliligi (12)

Internet/teknik olanak
yetersizligi (12)

Materyal, dokiiman, Arag Gereg Dezavantaj (6)
kaynaklar (12)
Uygulama yeterliligi (3) Dokimanlarin kullanimi (4)
Arag gereg olanaklarini Cevrimici ders ortamini
kullanma (2) kullanma (2)
Ders Suresi yeterliligi (10) Zaman Dezavantaj(ders siresinin
yetersizligi) (10)
Avantaj (3)
Uygulama (Makale/tez/ ~ Olgme Uriin gikarma (19)

inceleme/ arastirma/ Degerlendirme

elestirme) (20)

Derse katilim (8) Uygulamanin
gerceklesmemesi (6)

Sinav (7) Sinav (4)

Planhlik (4) Soru cevap (3)

Zaman kaybi (6) Ulagim
Bedensel yorgunluk (2)
Maddi kayip-gider (2)

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

elbette ki bambagka. Haliyle uygulama da beraberinde gidiyordu.”
(K9) seklinde gorus bildirmektedir. Diger bir kategoride li¢ gren-
cinin “ders ortami” konusundaki elestirileri dikkat ¢ekicidir. Bu
baglamda bir katilimci “Bizim binadaki yliksek lisans derslikleri
cok kiclk ve ders yapilan sinifimiz ¢ok kalabalikti. Farkli bélim-
lerden de 6grenciler gelmisti. Dolayisiyla sey béyle asiri sikigik bir
ortamda ders islemistik. Fiziki anlamda béyle bir elestiride bulu-
nabilirim” (K3) seklinde gériisiinii séylemektedir. Ug 6grenci pan-
demi Oncesi yiz ylze egitim surecinde derse hazirlikli gelmenin
esas olduguna dikkati gcekmektedir. Bu baglamda bir katilimci
“Pandemi 6ncesi sinifta isleniyordu. Diger derslerden farkli ola-
rak herkes etkilesime katiliyordu. Mecburen okuyarak geliyorduk
ve 6grenci agirlikli tartisma ortami oluguyordu. Hazirlikli olmak
gerekiyordu, daha etkiliydi” (K6) seklinde gorus bildirmektedir. Bu
cevaplardan hareketle 6grencilerin pandemi 6ncesinde yiiz yiize
yapilan derslerin daha etkili oldugunu, Akademik Yazma dersi-
nin uygulamaya donuk islendigini ve bu ylzden ders dncesinde
okumalari gereken kaynaklarin oldugunu belirtmislerdir. Ters bir
goris olarak sinif ortaminin fiziksel yetersizliginden s6z edilebilir.

Gorismeler sonucunda ortaya ¢ikan ikinci kategori “arag-gereg”
kategorisidir. Bu kapsamda on iki 6grenci pandemi oncesi yliz

ylze egitim sirasindaki ‘materyal, dokiiman, kaynaklara iligkin
gorUs bildirmistir. Bir katilimci konuyla ilgili olarak “..Zaten ¢ogu-
muz bunlari ¢ikti alip gidiyorduk. Onun disinda elestiri yapabilece-
gim materyal konusunda, dedigim gibi 6rnek makale gétitirmedik...
Zaten hoca da dénemin basindan beri her seyi elimize verdigi
icin..(K3) seklinde gorus bildirirken diger bir katiimcr gortsini
su sekilde belirtmistir:

“Kaynaklar kisminda da hi¢bir sikinti yok; ¢linkl sadece tek bir
kitaba bagli kalmiyoruz ya da tek bir kaynada bagli kalmiyoruz.
Dénem basinda bize bir okuma listesi verdi. Bununla ilgili
ulasmamiz zor olmasin diye hoca okumamizi tavsiye ettigi
kaynaklarin tamamini bir zip dosyas olarak bize atti” (K4)

Yine ayni kategoride Ug¢ 6grencinin pandemi Oncesi sirecte
“uygulama yeterliligi” konusunda gorisleri s6z konusudur. Buna
yonelik olarak bir katilimci “..her haftaya ait bir okuma listesi vardi.
Onlari okuyup, akabinde buna dayali diistincelerimizi degerlendir-
mek Uizere o konu bagliklarina gére yaziyorduk ve yeterliydi..” (K5)
seklinde goris bildirmektedir. Pandemi 6ncesi ve sliresinde kulla-
nilan materyale ve kaynaklarin kullanilmasi konusunda iki 6grenci
cok farklilik gérmemektedir. Bir katilimci “Pandemi 6ncesiyle
sonrasi arasinda derste kullanilan materyal/arag-gereg/belge ola-
rak bir farklilik oldugunu ddsinmuyorum. Hocamiz ne yapilmasi
gerekiyorsa yapiyor zaten. Dersin islenisinde, 6ncesinde ekstra bir

»

materyal kullanmiyorduk. ..” (K9) seklinde goris bildirmektedir.

On 6grencinin “zaman” kategorisinde ders stiresinin yeterli oldu-
Juylailgili gériislere sahip oldugu gérilmektedir. Ornegin bir kati-
limcr bununla ilgili olarak “.pandemi éncesinde biz yaklasik dért
haftalik bir ders yaptik. O siirecin daha etkili oldugunu ddsiintyo-
rum..”(K1), derken diger katilimci“..derse ayrilan zaman 1,5 saat
gibiydi. Bazi haftalar uzayabiliyordu. Derse ayrilan stirede hi¢bir
sikinti yasamadik...” (K10) seklinde olumlu ve olumsuz hususlara
dikkat cektigi gorilmektedir.

Katiimcilarin belki de en cok gorUs belirttigi kategori olan ‘Olgme
Degerlendirme’ye iligkin olarak izlencede de hedeflendigi Gzere,
uygulamaya donitk degerlendirme (Makale/tez/inceleme/aras
tirmal/elestirme) konusunda farkindaliga sahip olduklari gorl-
mektedir. Ornegin bir katilimci bununla ilgili olarak “.bize dénem
basinda verilen bir makale édevi bir uygulama var idi.”(K8) derken
diger katilimci“..Makale elestiri 5devimiz final 6devi olarak digerleri
(arastirma Gnerimizi ve agik uglu sinav) ise ara sinav olarak deger-
lendirilecek.”(K10) seklinde gorts bildirmektedir. Bir katilimer “..
Ama ylz ylize egitimde olsaydik ¢cok daha iyi bir degerlendirme
olacakti; ¢linku bizim de (rtinlerimiz olacakti. Onlar da degerlen-
dirilecekti. ..” (K4) seklinde pandemi donemi yasanan olumsuz
slirece deginmektedir. Bir diger katilimci ise “.Ddnemin basinda
bize hoca zaten vermisti ve biz okuyarak gidiyorduk. Derse katili-
yorduk. Yani 6lgme degerlendirme eder yapilsaydi bence mantikli
bir 6lgme degerlendirme ydntemi olacakti diye disintyorum.”
(K3) seklinde goris bildirerek, okumaj/tartismalarin ders basari-
sinin degerlendirilmesinde bir dlgit olarak kullanilacak olmasini
olumlu kargilamaktadir. Yedi 6grenci 6gretim elemaninin ders
kapsaminda mutlaka bir sinav yapacagini belirtmesini olumlu
karsilamaktadir. Bu baglamda bir katilimci “..Bir makaleyi elesti-
rebilmek icin (dersi) gériiyoruz 6yle dedil mi? O ylizden mutlaka bir
yazili sinav yapilmasi gerekiyordu...” (K3) derken, bir diger katihmci
ise “.actkcasi 6lcme degerlendirme agisindan hocamiz h sinav
yapacagim demisti; yazili sinav olarak 6yle bir diistincesi vard..”
(K2) seklinde gorts bildirmistir. Diger bir kategori olan “planhhk”
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konusunda dort 6grencinin dile getirdigi gorisleriyle pandemi
Oncesi suregte Glgme dederlendirmede uygulamali olmasini
olumlu kargiladiklari sdylenebilir. Bu baglamda bir katilimer “
Olecme-degerlendirmemiz makale (lizerinden olacakti. Hatta
makaleyi yazmaya baslamistim. Deneysel bir ¢calisma ile makale
yazmayi planlyordum ..” (K10) seklinde gorus belirtmistir.

Verilerden elde edilen son kategori olan ylz ylize egitim stire-
cinde derse ‘ulagim’a yonelik olarak zaman kaybi; bedensel yor-
gunluk ve maddi kayip-gider kodlariyla temsil edilen gorislere
rastlanmistir. On 6grencinin ylz ylze egitim slrecinin bir deza-
vantaji olarak, 6zellikle Universiteye il disindan gelen 6grencile-
rin ulasim dolayisiyla yasadiklari zaman kaybina iliskin gorislere
sahip oldugu goériilmektedir. Ornegin bir katiimci bununla ilgili
olarak “.Hani her hafta iki glin boyunca sirekli liniversiteye git-
mek yerine evimde olmak ¢ok daha iyi oldu.”(K3) ifadesini kullan-
mistir. Bununla birlikte, sikinti yagsamadigini dile getirenler olsa
da, il icerisinden bir 6grenci de “.merkezde oturmama ragmen
evimin (niversiteye uzak olmasi nedeniyle, nereden baksam 40
dakikalik bir zaman kaybim oluyordu”” (K10) seklinde goris bil-
dirmistir. Yine iki 6grencinin ulasima iliskin bedensel yorgunluk
acisindan “.haftanin (¢ glini gidiyordum. Bu akademik yazma
icin degil de diger ders icin haftanin (¢ glinu git gel yapiyordum.
Ogretmeni oldugum okul var, okuldan sonra pazartesi oradaydim
ama diger glinlerde okuldan sonra git gel yapmak ¢ok yorucu olu-
yordu...” (K2) dile getirdikleri de dikkat gekicidir. iki 6grenci ise ula-
simin bir etkisi olarak yasadiklari maddi kaybi da dile getirmistir.

Her ne kadar ylz ylize ogretim sireci tercih edilmis olsa da,
katilimcilarin bazilarinin il disindan geldikleri distnildiginde
uzaktan ogretim sirecinin bu katiimcilarca olumlu karsilandigi
yonler de olmustur. Pandemi slirecinde derse katilmak icin seya-
hat etmeye gerek kalmadigi icin derse ulasilabilirlik kolaylagmis;
buna bagh olarak katilimcilar zamandan ve bitgeden tasarruf
saglamiglardir. Tim bunlarin yaninda, mecburi uzaktan 6gretim
slirecinin olumsuz yonleri katilimcilar tarafindan genel olarak
ogretim hedeflerinden uzak kalma, uzaktan egitimin firsat esit-
sizligi yaratmasl, teknolojik ve donanimsal aksakliklarin yasan-
masi, dikkat dagitict unsurlarin fazlaligi, strekli ekran basinda
olma, psikolojik rahatsizliklar, motivasyon eksikligi, is yuki faz-
lalig, kiiglk yas gruplariyla veri toplaminin gligligl, adaptasyon
sorunlari, slirecin dersi uygulamali egitimden 6gretmen merkezli
egitime yoneltmesi, akran degerlendirmenin yapilamamasi gibi
kavramlarla ifade edilmistir. Bu gorUsleri paylasan bir katilimci ifa-
desi asagidaki gibidir:

Tabii ki ylz ylize egitimi tercih ederdim. Sonugta igin icinde
insan faktorl var. Sonugta robot degiliz uzaktan egitimin
olunacadizaman ve yerlerelbette var. Birstire sonra insan bilg-
isayar karsisinda dijital ortamda ¢ok zorlaniyor bir stire sonra
robot gibi oluyorsunuz; ¢link( stirekli ekrana bakiyorsunuz
dikkatinizi toplamada zorluk yasiyorsunuz evin icinde ¢cocuk
es vesaire. Uzaktan egitim su anda bir zorunluluk insanlarin
ekrana bir slire sonra bakamaz hale gelmesi, teknik aksakliklar
bu isin dezavantajlarindan ylz ylze egitimin daha uygun
oldugunu ve daha samimi oldugunu disgdntyorum. (K8)

Katilimcilar pandemi oncesi akademik yazma dersinden tama-
men olumlu ifadelerle bahsederken, uzaktan ogretim sirecini
olumlu ve olumsuz kavramlarla dile getirmiglerdir. Bu strecin
“daha etkili iletisim, sosyallesme, derslerin daha sicak gegmesi,
akademik sorumluluk ve uygulama yapilmasi” baglaminda olumlu
ozelliklerini siralayan 6grenciler olmustur. On bir katilimcidan
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yedisi yliz ylize 6gretimi tercih ederken, ikisi uzaktan ve ikisi de
harmanlanmis 6gretimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Pan-
demi 6ncesinde yliz ylize yapilan Akademik Yazma derslerini daha
olumlu buldugunu ifade eden pek ¢ok katilimcei gibi, bir katimci-
nin ornek ifadesi agagidaki gibidir:

Ben ylz ylize tercih ederdim Clnki etkilesim daha
fazlaydi daha uygulamaya ydnelikti. Hem kendi yaptigimiz
alismalarda kendimiz degerlendirecektik hem de hocamiz bizi
degerlendirecekti ama biz bunu ¢evrimici olarak yapamadik
sadece soru cevap 6gretmen merkezli olarak yaptik. Eger
tercih yapmam istenseydi ylz ylize olmasini tercih ederdim.
Glnku anlatmaktan ziyade uygulamaya yonelik yapilmasi
gerektigini diislinlyorum bu dersin. (K1)

Pandemi Siirecinde Yiiriitlen Derse Yonelik Goriigler

Ogrencilerin zorunlu uzaktan dgretimin yapildigi pandemi siire-
cinde “ders ortami” kategorisi incelendiginde, tim ogrencilerin
gevrimici ortamda “Derse etkin katihm” gerceklestirdigi gortl-
mektedir. Derse katilimin dogdasiyla ilgili olarak bir katilimci “Pan-
demi sonrasinda daha ¢ok sézel seklindeydi. Sézel olarak devam
etti. Hoca soru sordu, yanitladik. O sekilde ya da hoca anlatti. Pan-
demi siirecinde de dersin etkili oldugunu distiniyorum.”(K1), der-
ken diger katilimci“..Hoca sirayla belirli kigilere séz hakki veriyor.
Normalde herkesin rahatlikla katilabildigi bir ders idi.”(K6) seklinde
gorus bildirmektedir. Ayni kategoride on 6grencinin “Dezavantaj”
konusunda dile getirdikleri gorisleri s6z konusudur. Bu baglamda
bir katilimci “..Hocanin herkesi gérmesi mimkuin olmayabiliyor.
Ama hocamiz gene de dersin farkli zaman dilimlerinde sesi ¢ikma-
yanlara adiyla seslenip derse katmaya calistigi, dikkat toplamaya
calistigi anlar hep oluyor...” (K10) derken, bir diger katihmci ise “.
Hani bu simdi bilgisayarla konusuyormussun gibi oluyor aslinda.
Bazen sey oluyor hani herkes ayni anda konusmaya ¢aligtyor. Sis-
tem ¢ok boyle glrdiltiild olabiliyor” (K3) seklinde farkli goris bil-
dirmesi de durumu farkl agilardan anlamay:i kolaylagtirmaktadir.
Yine ayni kategoride alti 6grencinin “Ogretmen merkezli” olmasi
konusunda dile getirdikleri gorisler vardir. Bu baglamda bir kati-
limci “..pandemi ile birlikte aslinda akademisyenin omuzlarina y(ik
ylklendi. Genel olarak séyle bir sey olustu. Derse gireyim, hoca
anlatsin. Su anda yazdigimi okuyamam, baglantim kétu okusam
da duymuyor gibi bazi sikintilardan dolayr daha ¢ok 6gretmen
merkezli olmaya basladi...” (K7) derken, bir diger katilimci ise “.
pandemi sonrasinda hocamizyine ayni. Daha fazla anlatiyor. Hatta
bizi sormaya ydnlendiriyor, tesvik ediyor. Soru soruyor, her seyi
yapiyor” (K2) seklinde gorus bildirerek “Motivasyon” konusuna
da dikkati cekmektedir. Ogrencilerin pandemi siirecinde “ders
ortami” kategorisinde gorUsgleri incelendiginde, 12 6grencinin
“teknik olanaklarin yeterli” olmasi konusunda benzer gortglere
sahip olduklari gérilmektedir. Ornegin bir katilimei bununla ilgili
olarak “Pandemi siirecinde yliksek lisans grubu olarak bilgisaya-
rimiz, internetimiz vardi. Bu nedenle hi¢ birimiz bir sikinti yasa-
madik. Yani ben bir sikinti yasamadim. Hocamizin sesini rahat
duydum yani internetimiz oldugu igin bir sikinti yasamadik. Ama
imkani olmayanlar yasayabilir’(K1) derken, diger katilimci “.Herkes
ilk haftadan itibaren hig birteknik aksaklik sikinti yasamadan kald-
gimiz yerden devam edebildik” (K8) seklinde goris bildirmektedir.

Teknik olanaklarin yeterli olmasi yaninda, ayni konuda yasanan
farkli yetersizliklere yonelik gorisler de s6z konusudur. Bu bag-
lamda bir katimci “Ayni anda iki kisi konusamiyor, bazen sesler
birbirine kanigabiliyor. Bu ylizden sessiz kalmak zorunda kaliyoruz
ya da susuyoruz..” (K10) derken, bir diger katimci ise “. bilgisa-
yar ortami ya da ¢evrimigi dersin imkansizliklari ya da sinirliliklar
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diyebiliriz. fade etmek istiyorsun, mikrofon agiyorsun ya da ifade
etmek isterken sozler karisiyor, olmayabiliyor.” (K5) seklinde
goruslerle gevrimici ortamlarda yasanmasi muhtemel bazi deza-
vantajlara dikkat cekmistir.

“Ara¢ gere¢” kategorisine ait kodlar incelendiginde sirasiyla
“dezavantaj,” “dokimanlarin kullanimi,” “gevrimigi ders ortamini
kullanma” kodlamalarinin oldugu gortlmektedir. Alti 6grencinin
uzaktan 6gretime dayali pandemi slirecinde ara¢ gereg kullani-
minin ‘dezavantaj’lari konusunda oldukga benzer gorlise sahip
oldugu gériilmektedir. Ornegin bu dgrencilerden biri etkilesimin
disukltgine dikkati cekerek, “Bilgisayarda uzaktan egitimde
dersler ¢ok da saglikli olmuyor. Bilgisayar disindayiz, konusan kisi
disinda kimse mikrofonunu agmiyor, her zaman kamerayi da agmi-
yoruz.(K11) derken; diger bir katilimci“..pandemi sonrasi 1-2 hafta
bosluk olustu nasil olacak nasil devam edecek sorulari olustu. Der-
sin ortami degisti”(K8) seklinde belirsizlik yagsadiklarini bildirmek-
tedir. DOrt 6grencinin “Dokimanlarin kullanimi” konusunda dile
getirdiklerine bakildi§inda, pandemi 6ncesi ve sliresinde PDF bel-
geler agisindan buyuk farkhlik olmadidi ve bunlarin her iki stiregte
de ¢ok ise yaradigi dile getirilmistir. Bu baglamda bir katilimer “.
Hocamiz gevrimigi olarak génderiyordu ya da diyordu ki arkadas-
lar maillerinize attim. En fazla onun (zerinden gdriyorduk. Ama
hepinizin mail adresinize attim ya da Google Classroom’a ekledim
diyordu. O konuda hi¢ degisen bir sey oldugunu dtstinmdyorum.
Fark yarattigini distinmuyorum.” (K5) seklinde goris bildirmekte-
dir. Yine ayni kategoride iki 6grencinin “Cevrimici ders ortamini
kullanma” konusunda dile getirdikleri gorisler olmustur. Bu bag-
lamda bir katilimci “..Herhangi bir farklilik olmad. Clinki dedigim
gibi zaten okumalarimiz vardi. Dersin izlencesi dogrultusunda
dersin islenisi degismedi. Sadece dersin bir tanesi yliz ylize, dideri
ise uzaktan egitim seklindeydi” (K10) derken; bir dider katilimci
ise “.Bilgisayarda uzaktan egitimde dersler cok da saglikli olmu-
yor. Bilgisayar disindayiz. Konusan kisi disinda kimse mikrofonunu
acmiyor. Her zaman kamerayi da agmiyoruz.” (K11) seklinde farkl
bir yone dikkati cekmistir.

Pandemi slirecine ait “Dezavantaj” gorislerinden elde edilen
kodlamalarda Uretilen “Zaman/stire” kategorisinde on 6grencinin
cevrimici ders slresinin yetersizligine yonelik benzer gortglere
sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin bir katiimci bununla ilgili
olarak “..Cevrimigi ders slireci biraz sikintiliydi. Bu slirecte sorunu-
muz olmadi ama derse ayrilan stire daha kisithydi. Oncesinde dolu
dolu 2 saat iken sonrasinda 45 dakika ile sinirli kalmisti ve etkile-
sim daha azdi”(K1), derken, bir diger katilimci.bizim katilimcilar
olarak hocanin séyledigine eklemek istedigimiz ya da sormak iste-
diklerimiz konusunda bire bir yliz ylize dersteki kadar katilimci ola-
miyoruz.”(K9) seklinde goéris bildirmektedir. Pandemi slirecinde
zaman konusunun 6grenciler bakimindan bir avantaj yarattigi
konusunda dile getirilen gortsler de olmustur. Bu baglamda bir
katihmc “..6grenciler aralarda ekstra konusmalar azaldi. Bu belki
pozitif bir durum. Bence zaman konusunda ¢evrimici sistem daha
avantajli..” (K6) derken, bir diger katiimci ise “.uzaktan egitim o
acidan iyi ¢ok avantajli yani ¢ok artisini gérdim...” (K2) seklinde
gorus bildirmektedir.

Ogrencilerin gorislerinden elde edilen kodlamalar incelendiginde
ortaya c¢ikan “Olcme Degerlendirme” kategorisindeki gorislerin
bircodu ders basarisinin degerlendirilmesinde “lrin ¢ikarma” ile
ilgili olarak goriis belirttigi gozlenmistir. Ornegin bir katilimeinin
bu konuyla ilgili olarak asagidaki ifadesi, izlencede de yer verildigi
haliyle ders basarisinin degderlendiriimesinde farkli stratejilere
basvurulmasi noktasinda dikkate degerdir:

“Iki soruluk bir take-home &devimiz var. Onun disinda da
hocamiz her kisiye 6zel makale génderdi. Benim bransim
Matematik. Matematik ile ilgili makale génderdi. Tek tek bu
makalenin bizden degerlendirmesini istedi. Hani aslinda
yapilabilecek en iyi édev verdi bize su anda hocamiz. Biz
o makaleyi inceleyecegiz ve derste &grendiklerimize gore
degerlendirecegiz. Bir rapor yazacadiz. Bu final édevimiz
olacak...”(K3)

Ayrica 6grencilerin akademik yazma ders basarisinin degerlen-
dirilmesinde farkli yontemlere basvurulmasi noktasinda disin-
celerini barindiran “.herkes ikiser tane akademik dergi secti.
Birbirimize bu dergileri tanittik. Onun diginda bir makale yazim
slirecimiz vardi aslinda. Herkesin makaleleri Google Classroom’da,
boylece herkes birbirinin makalesini goriip makalelere yGnelik
elestiri, degerlendirme ve dénltlerini bu portaldan sagliyor..”
(K10) distincesi de cevrim igi stirecin nasil isledigiyle ilgili detaya
dikkati ¢ekmektedir. Bununla birlikte pandemi oncesi planla-
nan ancak slregte zorunluluktan dolayl gerceklestiriliemeyen
uygulamalar “dezavantaj” olarak kodlanmistir. Zorunlu uzaktan
ogretimden dolay, yapacaklari arastirma temelli “uygulamanin
gerceklesmemesi” konusunda alti 6grenciden biri “..Bu arastirma
6devi (pandemik) slirecten kaynakli uygulanamaz duruma geldi.”
(K8) derken, bir diger katilimc “..Su anda ne (ylz ytlize) yazili sinav
olabiliyoruz ne de uygulama yaptik onu degerlendirebiliyoruz.” (K4)
seklinde slrecin yaratti§i dezavantaja dikkati gekmektedir. Yine
ayni kategoride dort 6grencinin sinav konusunda dile getirdikleri
gorusler de vardir. Bu baglamda bir katilimci “..Yani bu pandemi
déneminde yapilacak bence en mantikli iki sinavi su an oluyoruz...”
(K3) derken; bir diger katilimci ise “.Bdylece biz de (liretiyor oldu-
gumuz) makalede yaptigimiz yere kadar hocamiza édev olarak
teslim ettik. Bunun disinda take home/ev 6devi sinavi ve makale
elestiri 6deviyle degerlendirildik.” (K11) ifadesini sarf etmistir. Ug
ogrenci pandemi Oncesi ders ortaminin soru-cevap seklinde geg-
tigini dile getirmis ve bunlardan biri “..Pandemiden sonra da ders
ayni sekilde soru cevap olarak devam etti. ..” (K2) seklinde gorus
bildirmistir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada, yiz ylize 6gretimin ve pandemi nedeniyle zorunlu
uzaktan ogretimin birlikte yapildigi gegis doneminde Akademik
Yazma dersine iliskin bu dersi almis alan lisansiistl 6grencile-
rin gordsleri incelenmistir. Akademik Yazma dersinin katihmcilar
tarafindan dersin zorunlu olmasina ragmen lisansustl dizeyde
birihtiyac olarak gormelerinden ve ilerleyen yillarda akademik ola-
rak sorun yasamak istememelerinden dolayi aldiklari sonucuna
ulasiimistir. Buradan hareketle Akademik Yazma dersinin, 6zellikle
farkh ana bilim dallarinda gonulli olarak lisanslsti egitim alan
ogrenciler igin bir ihtiyag oldugu sdylenebilir. Bu sonug Cimer ve
ark. (2009) yazma deneyimleri ve akademik yazma becerileri tize-
rine yaptiklari bir galismada, lisanststl 6grencilerinin daha 6nceki
egitim 6gretim yillarinda yazma ile ilgili deneyimlerinin az oldugu
ve akademik yazma becerilerinin lisansiistl seviyede takviye
edilmesi gerektigi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Tok ve
Gondulal (2016)1n galismasinda 6gretim elemanlarinin akademik
yazma surecinde karsilastiklari sorunlarin, zorluklarin ve ihtiyagla-
rin belirlenmesi bulgusu da ayrica galismayi destekler niteliktedir.

Pandemi nedeniyle acil ya da zorunlu uzaktan ogretime gegil-
mesi diger tiim derslerde oldugu gibi, ders kapsaminda uygulama
yapllmasi hususunda da sinirliliklara neden olmustur. izlen-
cede belirtildigi Uzere, birgok yliz ylize uygulama ve tartismanin
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planlandigi Akademik Yazma dersinin zorunlu durum karsisinda
nasil ylrUtUlebilecegine iliskin ek diizenlemeler yapilmak duru-
munda kalinmistir. Bu arastirmada 6grencilerin dersten beklenti-
leriyle slirecte olusanlar da karsilastirildigindan, beklenti ve sonug
agisindan uygulama hususunda aksaklik yasandigi soylenebilir.
Elbette bu durum her ne kadar pandemi stirecine baglaniyor olsa
da, elde edilen bu bulgular Demirbolat'in (2005) ylksek lisans
ogrencilerinin program ve 0Ogretim Uyelerinden beklentilerini
inceledigi calismada beklentiler ve uygulamalar arasindaki farkli-
liklarin olusmasi agisindan benzerlik gostermektedir. Yine Cetin
ve Dikici (2014), calismalarinda 6zellikle 6gretmenlerin lisansisti
kademede aldiklari ders igeriklerinin uygulamaya yonelik olmasi
gerektigi onemli bir elestiridir.

Tok (2012), Turkge'nin yabanci dil olarak ogretiminde akademik
yazma becerilerinin gelistiriimesine ydnelik hazirlamis oldugu
calismasinin ilk boliminde akademik yazma becerilerinin 6ne-
minden, ana dil ve yabanci dilde yazma becerisinin farkhliklarin-
dan bahsetmektedir. Bu ¢caligmanin ikinci bolimiinde 6grencilerin
akademik yazma ile karsilastiklar sorunlari belirlemeleri ve bu
sorunlara iliskin ¢6zim onerileri Gretmeleri, uygulama yapiimalari
ve degerlendirilmeleriile ilgilenilmistir. Bu agidan bu bulgular aka-
demik yazma dersinin islenisi ve uygulamaya yénelik elde edilen
sonuglari desteklemekte ve benzer dneriler sunmaktadir. Arastir-
mada katilimcilar genellikle akademik yazma dersinde tez, makale
gibi bilimsel caligmalarin nasil yazilacagina yonelik farkindalik
gelistirdiklerini ifade etmisglerdir. Alanyazina bakildiginda Bahar
(2014) lisans slirecinde pek ¢ok kitap, makale okumus olmalarina
ragmen ogrencilerin akademik yazma kurallariyla ilgili farkinda-
liklarinin istenen dizeyde olmadigini da belirtmektedir. Kan ve
Gedik'in (2016) yaptiklar galismada katiimcilarin, tezin temel
bollimlerini yazmada gesitli zorluklar yasadiklari, aldiklari ytksek
lisans egitiminden sonra ise akademik yazma ve tez olusturma
slirecine dair kendilerini daha yeterli hissettiklerini, programda
akademik yazma dersinin yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu
acgidan bakildiginda akademik yazma dersinin 6grencilerde yazma
ozyeterligi gelismesi acisindan elde edilen sonugclari destekledigi
soylenebilir.

Dersin amag ve kazanimlarinda belirtilen bilimsel bir calisma-
nin nasil yazilacagina dair 6grenci algilari dersin dnemine isaret
etmektedir. Katihmcilar tez, makale gibi bilimsel calismalarda
hangi bélimlerin yer almasi gerektigi ve elestirel anlamda iyi bir
akademik calismanin ayirt edilmesine yonelik farkindalik kazan-
diklarini belirtmisglerdir. Deniz ve Karagdl (2017) akademik yazma-
nin gok sayida tiirl bulundugunu; akademik yazmanin basli basina
bir disiplin olarak kabul edildiginden baslik yazimindan kaynakga
yazimina farkl bélimleri ve bunlarin yaziminiilgilendiren dil, anla-
tim, bigim gibi nitelikleri oldugundan bahsetmektedir. Ogrencile-
rin elestirel akademik 6zyeterlik inancina sahip olduklarina iliskin
gok sayida 6grenci gorusu yer almaktadir. Bu baglamda izlencede
belirtilen amag ve kazanimlarla ilgili tim 6grencilerin farkindalik
kazandiklari; ayrica katilimcilarin ifadelerinden bu amac ve kaza-
nimlarin beklentilerine uygun ve ulasilabilir kazanimlar oldugu
soylenebilir. Yagiz ve Yigiter (2016) elestirel disiinmeyi 6grenci
yazarlar olarak edinmeleri ve kendi metinlerini hem dil kullanimi
hem de akademik sdylem kaliplari agisindan degerlendirebilecekl
erini ifade etmektedir.

Katilimcilarin goérislerinden 6grencilerin dersin kazanimlarinin
farkinda olduklari, bunlari oldukga 6énemli ve gerekli gordikleri
anlasilmaktadir. Yine bulgulardan hareketle dersin akademik
yazma ile ilgili olarak 6grendiklerini uygulayabilme konusunda
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kendilerine gliven kazandirdigini bildirdikleri gortlmuUstir. Bu
baglamda Deniz ve Karagdl (2017) akademik yazmanin yiiksekdg-
renimde gerekli bir ihtiyac oldugu ve Turkiye'de akademik yazma
konusunda planh ve yaygin bir editim sunulmadigini belirtmek-
tedirler. Roig (2010) yazma konusunda iyi bir makale Gretmek zor
bir is oldugundan ve deneyimli yazarlar i¢in bile hem zaman hem
zihinsel gaba gerektirdiginden bahsetmektedir.

Katilimer gorislerinden akademik yazma ders izlencesi; dersin
planl sekilde yurGtilmesi; pek ¢cok okuma pargasi igermesiyle
ogrenciyi kaynak arama mecburiyetinde birakmamasi; derse
hazirlik yapma konusunda rehberlik etmesi; dersin amag ve kaza-
nimlari, takip edilecek konular hakkinda farkindalik kazandirmasi
ve kaynaklara ulagsma konusunda pratiklik saglamasi konularinda
katilimcilarin gorusleri sonuglarda yer almaktadir. Topal ve ark.
(2017) 6grencilerin en ¢ok lisansustu egitim aldiklari program
iceriginin uygulanmasi ile ilgili sorun yasadiklarini belirtmekte
ve 6grencilerin bazilarinin egitim aldiklari programin beklentile-
rini karsilamadigini ya da programa uyulmadigini ifade ettiklerini
belirtmektedir. Derste bir izlencenin varligi ve plana uygun sekilde
ilerlenmesi bu sorunlari ortadan kalkmasinda onemli bir etken
teskil etmektedir. izlence ile ilgili katiimcilar tarafindan gok fazla
kaynak okumak gerektigi ve bu metinlerden bazilarinin ingilizce
olmasi nedeniyle ceviri yapma gerekliligi ve yabanci dil problemi
olanlar igin bu durumun bir dezavantaj oldugu distintlmektedir.
LisansustU egitimde dil probleminin yabanci dilde yazilmis galis-
malardan yararlanamama, c¢aligmaya ayrilan zamani ve verilen
emegi etkilemesi gibi olumsuz durumlara neden oldugu alanya-
zinda pek gok yazar tarafindan ifade edilmektedir (Aslan, 2010;
Bahar, 2014; Gulay, 2019; Kan & Gedik, 2016; Saracaloglu ve ark.,
2016; Tok & Gondilal, 2016).

Tum katiimcilar Akademik Yazma dersinin bilimsel bir ¢alisma
yapma sirecinin tlm asamalarini igermesi gerektigi seklinde
algilamigtir. Bu algr 6grencilerin akademik yazma konusunda
sahip olduklari kaygi diizeyini de yansitmasi bakimindan anlagi-
lirdir. Yagiz ve Yigiter (2016) de lisanslstl 6grenci yazarlarin bir
metinde fikir olusturma ve diizenleme konusunda ortak kaygiya
sahip olduklarini ve fikirlerini tutarl ve iyi yazilmis bir sekilde
dizenlerken sorunlarla karsilastiklarini belirtmektedir. Kan ve
Gedik (2016) de lisanststl 6grencilerinin, ozellikle tezin temel
bolimlerini yazmada bazi zorluklar yasadiklarini ve bu zorluk-
larin katihmcilar tarafindan bir akademik yazma egitimi alma-
malarindan kaynaklandigini belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu
baglamda dersin igeriginin bu sorunlara katilimcilar agisindan
yardimci olacadi dislntlmektedir. Yapilan galismada akademik
yazma dersinin kapsami ile ilgili katilimcilar bilimsel galisma-
lara elestirel bakabilme becerisi kazandirdigini belirtmislerdir.
Bayat (2014) calismasinda, akademik yazma basarisi ile elestirel
disiinme dlzeyi arasinda anlamh bir iligki oldugundan bahset-
mektedir Lisansiistii Egitim Yonetmeligi'nde (YOK, 1996) tezli
yUksek lisans programinin amaglarindan birinin, 6grencinin bilgiyi
dederlendirme ve yorumlama yetenegdi kazanmasini saglamak
olarak tanimlanmistir. Bu baglamda bu dersin 6grenciye incele-
digi bilimsel calismalara yonelik derin bir bakis agisi kazandiracagi
distnllmektedir. Akademik yazmayi kolaylastiran yazilim veya
programlarla ilgili olarak bilgisi olmadigini dile getiren katihm-
cilarin ifadeleri ile Bahar (2014) lisans doneminde kimi 6grenci-
lerin ilgili ornek ve kaynaklara nasil ulasilacagini bilmedikleri ve
bu durumun lisanslstli donemde de devam ettigi sonucu ile
tutarlilik gostermektedir. Akademik yazma esnasinda kullanila-
cak araglara hakimiyet arastirmacinin bilgiye ulasmasi ve Ureti-
minde biylk dneme sahiptir. Eldeki caligmada gok fazla katilimci
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tarafindan fark edilmemis olsa da, igerigin disiplinlerarasi bir
yaklagim ile verilmesi oldukga 6nemlidir. Disiplinlerarasi 6gretim
ogrenmede etkililigi ve anlamliidr saglama agisindan oldukga
onemli bir konudur ve alanyazinda bu konuda pek ¢ok akademis-
yen benzer bir fikirdedir (Duman & Aybek, 2003; Korkmaz & Konu-
kaldi, 2015; Yildirim, 1996). Ayrica katilimcilar akademik yazma ile
ilgili cabayi stirdlirmeleri gerektigi ve uygulama yaparak daha iyi
akademik yazarlar haline donlsebileceklerini belirtmislerdir. Sanli
ve ark. (2013) diizenli galismanin akademik yazmada bitlnltk ve
uyumun saglanmasindaki gerekliliginden bahsederken, Gom-
leksiz ve Yildirim (2013) lisanslstu egitim strecinde karsilasilan
sorunlara iligkin ¢ozim Oonerileri igerisinde uygulamalara daha
fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Pandemi Oncesi Ders Siireci

Katilimcilarin gortslerinden Akademik Yazma dersi icin pandemi
oncesinde ylz ylze yapilan derslerin etkili oldugu, uygulamaya
donuk ders islendigi ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesim kurarak
derslerin gergeklestirildigi sonucuna ulasiimistir. Herrell ve Jor-
dan (2008)'In galigmasinda yazma atolyeleri olusturularak yazma
slirecinin ve akademik yazma becerilerinin igbirlikli bir ortamda
gelistirilmesinin daha etkili olacagini belirtmektedir. Boylece
ogrencilerin yazma atolyelerinde igbirlikli yazarak dislincele-
rini tartisma firsati, akranlarindan dondtler alma ve etkilesimde
bulunma olanagi yakalayacaklari gortistint ileri stirmustir. Z4Aiga
ve Macias (2006) calismasinda planlama, taslak olusturma, akran
dlzeltme ve gozden gegirme stratejilerini kullandi§inda 6grenci-
lerin akademik yazmayi 6grendikleri sonucu ile paralellik goster-
mektedir. Ogrencilerin akademik yazma konusunda kendilerini
nasil gordikleri bu galismada 6nemli bir husustur. Aydin (2015)
Turk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin akademik makale
yazma basarilarina ve buna yonelik tutumlarina yonelik yaptigi
bir calismada, akademik yazma becerilerinin gelistiriimesinde
kullanilacak yansitici 6gretim uygulamalariin bir grup 6grenciye
uygulamali olarak makale yazmayi 6grettigi bulgusuna ulasmis-
tir. Bu sonug da arastirmada uygulamanin énemine dikkati geken
bulguyu desteklemektedir. Pandemi 6ncesinde okula gidis-gelis
agisindan, zaman ve biitge agidan dezavantaj olusturdugu elde
edilen sonuglarda yer almaktadir. Universite 6grencilerinin yasa-
diklari sorunlari Erkan ve ark. (2012) akademik ve ekonomik prob-
lemler olarak ele alirken Kacur ve Atak (2011) da yasam, ekonomik
ve egitim gibi benzer sorunlar yasadiklari bulgusu ¢alisma ile
tutarlilik gostermektedir.

Pandemide Uzaktan Ogretim Ders Siireci

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitim strecinde
teknik sorunlarin yasanabildigi sonucuna ulagiimistir. Erdogdu ve
ark. (2018) bilgisayar destekli yurittlen uygulamali derslerde sinif
yénetim problemlerinin belirlenmesi Gzerine yaptiklari bir ¢als-
mada derste kullanilan yontemin, sinif diizeninden kaynaklanan
sorunlarla karsilastiklari bulgusuyla benzerlik tagimaktadir. Bunun
yaninda surecin kaginilmazligiyla baglantili olarak 6gdrencilerin
motivasyonunun ylksek tutulmak istendigi de dikkat gekicidir.
Echeverri ve ark. (2011) bir calismasinda, 6grenci merkezli 6gre-
timin akademik yazma becerilerini ve motivasyonlarini olumlu bir
sekilde etkiledigi bulgusuyla ¢alismayi desteklemektedir.

Calismayi detekler bigcimde, Kiling (2015) uzaktan egitim uygula-
malarinin etkililigini lgmek icin yapmis oldugu calismada akade-
mik basariyr dlgmeye ydnelik uygulanan 6n test ve son testlere
gore uzaktan egitimin basariya olumsuz bir etkisinin olmadigini
bulmustur. Yadigar'in (2010) uzaktan egitim programlarinin etkin
olup olmadigini degerlendirdigi galismasinda uzaktan egitim

icin gerekli olan alt yapinin iyi hazirlandi§i, ancak derse kati-
lim ve dénlt verme konusunda iyilestirme caligmalarina ihtiyag
duyuldugu bicimindeki bulgusu galismayi desteklemektedir. Aka-
demik yazma dersinin dlgme degerlendirme asamasinin 6gren-
cilere verilen (uzaktan) odevler lizerinden yapildigi gézlenmistir.
Bu sonug Kirtlncl ve Kurt (2020) hemsirelik bélimi 6grenci-
lerinin uzaktan egitim konusunda yasadiklari sorunlara yonelik
yapmis oldugu caligmada 6lgme degerlendirmenin yazili sinav
yerine odev seklinde ara sinav notu olarak verilmesinin daha iyi
olacagina dair olan bulgusuyla da benzerdir. Karaman (2021) bir
calismasinda materyal gesitliliginin ve 6lgme degerlendirme yak-
lagimlarinin genellikle yliz ylize egitimin yansimalarindan ibaret
oldugunu ayrica tespit etmistir.

Genel olarak bakildiginda pandeminin basta saglik, egitim, eko-
nomik ve daha birgok agidan diinyada degisikliklere neden oldugu
bilinmektedir. Ozelde Akademik Yazma dersinin degerlendirildigi
bu calismada katilimcilar dersin pandemi 6ncesi ve pandemi
slirecine iligkin goruslerini pandemi oncesini “tamamen olumlu,’
pandemi slireciniise “olumlu ve olumsuz” olarak ifade etmiglerdir.
Yani yliz ylze egitimi sadece avantaj olarak nitelendiren katihm-
cilar, uzaktan 6gretim sirecini avantajli ve dezavantajli yonleriyle
nitelendirmiglerdir. ilgili alanyazin incelendiginde Ozgél ve ark.
(2017) erigimin kolay olmasi dersleri tekrar izleme olanagi olmasi,
sinavlarin kolay olmasi vb. sebeplerden dolayi uzaktan 6gretimi
avantaj olarak nitelendirmistir. Demiray (2013) uzaktan egitim ile
ilgili yapmis oldugu galismada 6rglin egitim olanagdi bulamayan
kadinlarin cogunlukla uzaktan egitimitercih ettigini, uzaktan egi-
timin uzaklik, ulasim ve zaman gibi sinirliliklari bireylerin lehine
oldugunu belirtmektedir. Oktay (2001) uzaktan egitimin bireylere
zaman ve mekan sinirlamasi olusturmazken ayni zamanda hayat-
larinin herhangi bir zaman diliminde de yonelme imkani vermesi
agisindan benzer bulgulara ulagsmistir.

Pandemi stirecinin ozellikle yliksekdgretim baglaminda yarattigi
etkiler glincel alanyazinda yodun olarak islenmistir. Zaman ve
mekan agisindan esneklik saglamasi ve ekonomik olmasi (Altun
Ekiz, 2020; Balliel Unal, 2017; Bayram ve ark., 2019; Bozkurt, 2017;
Devran & Elitas, 2016; Geng & Glmrikglioglu, 2020; Kirali & Alcl,
2016; Solak ve ark., 2020; Tesar, 2020; Tulunay Ates, 2014; Yilmaz,
2020); bilgiye ulagimdaki kolaylik, ders kayitlarinin ve materyalle-
rin senkron ve a-senkron erigsime agiliyor olmasi ve bu olanaginda
hem kaliciligi arttirmasi hem de bireysel dgrenme hizina olanak
saglamasi (Arbour ve ark., 2015; Basar ve ark., 2019; Bayram ve
ark., 2019; Bulent ve ark., 2021; Cabi, 2018; Civril ve ark., 2018;
Devran & Elitas, 2016; Keskin & Ozer Kaya, 2020; Kocattiirk Kapucu
& Usun, 2020; Kogoglu ve ark., 2020; Pinar & Doner Akgll 2020;
Sergemeli & Kurnaz, 2020; Ustati & Hassan, 2013) gibi hususlar
pandemi doneminin olumlu sayilabilecek sonuglardir.

Bunun yaninda, alanyazinda pandemi déneminin yliksekdgretime
yonelik olumsuz etkilerini ortaya koyan galismalar da mevcuttur.
Teknolojive internete erisim ve ulagsimdayasanan sikintilari ortaya
koyan galismalar (Aktas ve ark., 2020; Altun Ekiz, 2020; Devran
& Elitag, 2016; Dikmen & Bahgeci, 2020: Karakusg ve ark., 2020;
Karakus &Yanpar Yelken, 2020; Kirtlincl & Kurt, 2020; Sergemeli
& Kurnaz, 2020; Telli Yamamoto & Altun, 2020; Tizlin & Toraman,
2021) yapildigi gibi; iletisim ve geribildirimde yasanan sikintilara
(Altun Ekiz, 2020; Arbour ve ark., 2015; Elcil & S6zen Sahiner, 2013;
Karakus & Yanpar Yelken, 2020; Keskin & Ozer Kaya, 2020; Yildiz,
2016); psiko sosyal sikintilara (Ekiz ve ark., 2020; Hotar ve ark.,
2020; Kirtlncl & Kurt, 2020; Sergemeli & Kurnaz, 2020); ekono-
mik sikintilara (Kirik, 2014); iletisim, etkilesim ve sosyallesmede
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yasanan sikintilara (Altuntas Yilmaz, 2020; Asadi ve ark., 2019;
Bayram ve ark., 2019; Buluk & Esitti, 2020; Bulent ve ark., 2021;
Elcil & S6zen Sahiner, 2013; Civril ve ark., 2018; Geng & Gumrik-
clioglu, 2020; Hotar ve ark., 2020; Karakus ve ark., 2020; Keskin
& Ozer Kaya, 2020) ve dlgme ve degderlendirmeye iliskin yasanan
sorunlara dikkati ¢eken arastirmalara da (Ero§lu & Kalaycl, 2020;
Can, 2020) rastlanmistir. TUm bu arastirma sonuglarinin, glincel
arastirmadaki bulgularda rastlanan dersin pandemi stirecinde
sahip oldugu olumlu ve olumsuz etkilerine benzerlikler sergiledigi
soylenehbilir.

Gergeklestirilen ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda,
Universitelerde Ozellikle Uizerinde gok fazla galisma bulunmayan
lisansistl egitimde pandemi stlireci ve Ozellikle birgcogu 6gret-
men olan 6grencilerin bazi dersleri uzaktan egitim yoluyla alabile-
cekleri tespit edilmistir. Bu teorik dersler igin, 6zellikle Akademik
Yazma dersi gibi uygulama yapilmasi kaginilmaz olan derslere ilis-
kin alternatif calismalar yapilmasi 6nerilebilir. Lisanststl diizeyde
farkli ozellikler arz eden dersler igin de benzer g¢alismalar yapila-
bilir. Diger dersler gibi akademik yazma dersinin de uzaktan egi-
tim surecine yonelik olarak kismen yeniden dizenlenebilecegi
ongortlebilir. Bu galisma nitel stiregler dikkate alinarak lisansUstt
ogrencilerin bakis agisindan gergeklestirilmistir. Farkl Gniversite-
lerde benzer derslerin farkl paydaslarla incelenebilmesi igin kap-
samli ve kesitsel nicel calismalara da yer verilebilir.

Etik Komite Onayi: Bu galismanin etik agidan uygunlugu Adnan Mende-
res Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulu
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Extended Abstract

Introduction: Global natural disasters, environmental pollution, or pandemic diseases affect many areas such as economy, education,
especially people's health. The COVID-19 virus, which emerged in China toward the end of 2019, has caused serious disruptions in
education in Turkey. In Turkey, all schools from primary education to higher education were closed and distance education was started.
The approximate number of students affected by education during this period is around 25 million. It is known that teachers, especially
primary school teachers, view distance education negatively from various aspects. In order to ensure the continuity of education in
schools that were closed with the pandemic, distance education activities had to be implemented. In the face of this emergency, it is of
great importance for individuals from all levels, including postgraduate education, to continue their education, both for society and for
the individual. There are many studies in the literature that emphasize the importance of postgraduate education in order to provide
lifelong education for teachers and individuals from different fields. Academic studies at the graduate level show that there are many
types and structures of scientific writing. These studies are expected to be original and the training to be received will contribute to
the researchers' ability to conduct original research. Graduate education, which takes place in stages, contributes to the development
of the individual in this process. Academic writing includes a process that consists of certain parts according to normal text types,
has a certain word choice, language structure, academic quality, proceeds with scientific foundations, and includes quotations from
different works. It is important to have academic writing skills in academic studies. The academic writing course given in graduate edu-
cation is one of the key courses that enable students to have academic competence in writing scientific studies. When the literature
on academic writing is examined, there are many studies examining students' academic writing approaches, academic writing and
its importance in graduate education, academicians' opinions on the characteristics of academic writing, and postgraduate students'
perceptions of academic writing skills.

Purpose: The aim of this study is to examine the views of the students who took the Academic Writing course in the Curriculum and
Instruction graduate program of a university in the Aegean region, from different perspectives, about the course that started before the
pandemic and continued in the form of distance education during the pandemic process.

Method: This study is a descriptive, holistic single case study based on a qualitative research approach. Participants consist of 11 stu-
dents enrolled in the Academic Writing course in the Master's Program in Curriculum and Instruction. In the study, semi-structured
interview forms were prepared in order to get the opinions of the students who took the Academic Writing course. Before the interviews
piloting was performed and expert opinions were taken.

Interviews with the participants regarding the post-pandemic academic writing course, which they started to take before the pan-
demic, were held on an online platform at the appropriate times of the participants. On a voluntary basis, audio recordings of the
interviews were taken with the permission of the participants, and notes of these interviews were kept at the same time. From the inter-
views, 35 pages of raw data were obtained. The data obtained were coded separately by all researchers and a interrelliability consensus
was reached among the coders. Codes that could not be reached agreement were discarded from the data set and content analyzes
were carried out.

Results and Discussion: The results show that students have the motivation to overcome their deficiencies in Academic Writing while
taking the course and not to have problems in their studies and academic future. However, it was seen that very few students chose this
course because of the necessity of choosing a course.

Based on the participant's views, the academic writing syllabus was received positively from various aspects. The curriculum is positive
in that it contributes to the planned execution of the lesson, contains many reading passages, does not oblige the student to search
for resources, guides the preparation for the lesson, shows the aims and achievements of the lesson, and raises awareness about the
subjects to be followed. In addition, giving the resources to the participants in pdf format was perceived as strongly positive by the par-
ticipants in terms of accessing the resources. It is considered as a weakness that the participants of the curriculum need to read a lot of
sources and that some of these texts are in English, so they need to be translated, and this may be perceived as a problem for those who
have language problems. The fact that a student states that there is repetitive information may be due to the fact that the tradition of
academic writing mentions about similar aspects in every source and the reading load is high.

In terms of the content and scope of the course, the participants have similar views on teaching all stages of the process of doing a
scientific study, providing the ability to look critically at scientific studies, developing familiarity with the tools to be used in academic
writing, and the appropriateness of giving the content with an interdisciplinary approach. In addition, the participants also stated that
they should continue their efforts in academic writing and that they can become better academic writers by practicing. Although it
is not stated that the course has an official prerequisite, they realized that in order for this course to be perceived more meaningfully,
those who take the course should know scientific research methods and techniques beforehand.

When the data obtained are carefully analyzed, it may be stated that students have developed awareness of academic studies. Through
this course, students can criticize themselves and other academic studies and can examine the deficiencies in a study critically. Consi-
dering that their expectations for the course are in this direction, it can be said that there is a consistency between choosing the course
and the expectations of the course.

It is seen that the students had both theoretical and practical awareness before the pandemic and they evaluated this situation posi-
tively. When we look at the answers given by the students in terms of going to and from school before the pandemic, it is remarkable
that they think that the face-to-face education process causes physical fatigue and creates a disadvantage in terms of time and money.
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Based on the answers of the students, it was seen that there were some problems because the course delivery environment changed
during the pandemic process, but there were no problems in the use of the documents. It can be concluded that the low level of active
participation of the students in the lesson due to the online environment and time constraints creates a disadvantage in terms of tea-
ching the lesson. It is observed that students find the course time insufficient, but the course is productive. In addition, it can be said
that measurement and evaluation were done in the form of homework during the pandemic process, and due to the interruption of
education in schools, studies on the planned applications could not be carried out. In the study, the metaphorical perceptions of gradu-
ate students regarding the Academic Writing course were also obtained through nine different metaphors.

Conclusion and Suggestions: In general, it is known that the pandemic has caused changes in the world, especially in health, educa-
tion, economy, and many other aspects. In line with the results obtained from the study, infrastructure studies can be developed in uni-
versities, especially for postgraduate distance education. Similar studies may be carried out for courses with different characteristics at
the graduate level. In addition to these, it can be foreseen that the academic writing course, like other courses, can be rearranged for the
distance education process. This study was carried out from the perspective of graduate students, taking into account the qualitative
processes. More comprehensive quantitative and in-depth qualitative studies can also be included in order to examine similar courses
in different universities with different stakeholders.
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