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Bu arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin metin tiirlerini ayirt etme becerilerinin incelen-
mesi amaglanmistir. Arastirma nitel desenle 2022-2023 egitim ogretim yilinda Kiitahya da bir
devlet okulunda uygulanmigtir. Aragtirmaya 8. sinifta égrenim gérmekte olan 140 6grenci ka-
tilmistir. Calisma grubundaki dgrencilerin 75°i kiz, 581 ise erkek dgrencilerden olusmaktadir.
Veriler gériigme formu ile toplanmigtir. Arastirma amacina uygun olarak segilen égrencilere
dordii bilgilendirici, dordii hikdye edici, ikisi ise siir metin yapilarindan olmak iizere toplamda
on metin par¢asi verilmis ve tiirlerini belirlemeleri istenmistir. Veriler icerik analizi ile analiz
edilmigtir. Arastirma sonucunda 8. simif 6grencilerinin metin tiirlerini %61.2 oraninda ayirt
ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin hikdye edici metinleri aywt etmede daha basaril ol-
duklart ancak siir ve bilgilendirici metin tiirlerinde ayni bagariyr gosteremedikleri sonucuna
varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: metin tiirleri, bilgilendirici metin, hikdye edici metin, siir
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A Study on Secondary School Students’ Ability to
Distinguish Text Types

Abstract

In this study, it was aimed to examine the ability of 8th grade students to distinguish text types.
The research was applied with a qualitative design in a public school in Kiitahya in the 2022-
2023 academic years. 140 students studying in the 8th grade participated in the research. Of
the students in the study group, 75 were girls and 58 were boys. Data were collected with an
interview form. In accordance with the purpose of the research, a total of ten pieces of text, four
of which are informative, four of which are narrative, and two of which are poetry genres, were
given to the students and they were asked to determine their types. The data were analyzed by
content analysis. As a result of the research, it was determined that 8th grade students distin-
guish text types at the rate of 61.2%. It was concluded that the students were more successful
in distinguishing narrative texts, but they could not show the same success in poetry and infor-
mative text types.

Keywords: text types, informative text, narrative text, poetry
Giris
Dil; bireysel gelismeyi, sorunlari ¢6zmeyi, bilimsel diisiinmeyi ve sinirsiz bir
diinya goriisiine sahip olmay1 saglayan karmasik ancak 6nemli bir beceridir. Dil 6gre-
nim stireciyle ilgili farkli goriisler olmakla birlikte bu becerinin kazanilmasinda ¢evre
faktorti goz ardi edilemeyecek kadar etkilidir. Cevre faktoriine bagli olarak dil dgreti-

minde en 6nemli aracilar metinlerdir. Metinler 6grencilerin dil becerilerini arttirmanin
yani sira zihinsel ve sosyal becerilerini de gelistirmektedir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2011) sozliigiine gore “metin” kavrami “bir yaziy1 bi-
¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiini” olarak ifade
edilmektedir. Metin; bilgi, duygu ve diigiincelerin ¢esitli bi¢im, anlatim ve noktalama
ozelliklerine gore yerlestirildigi yapilardir. Metinlerin en temel gorevi iletisim sagla-
maktir. Bildirisim islevi bulunmayan yazili veya s6zlii bir belge metin olarak kabul
edilemez (Giinay, 2007).

Metin kelimesi Fransizcada dokumak, 6rmek anlaminda “texe” kelimesiyle ifa-
de edilmektedir. Tiirk¢ede ‘texe’ kelimesinin karsilig1 ‘tekstil” kelimesidir. Kokenine
baktigimizda, Latincede ‘kumag’ anlamina geldigini gérmekteyiz. Kumas ipliklerin
dokunmasiyla bir biitiin olusturdugu gibi metin de kendisini olusturan climlelerin ve
paragraflarin asama asama eklenmeleriyle, aynen bir dokuma siireci sonu gibi ortaya
cikar (Akbayir, 2007, s.11). Gerek ‘texe’ kelimesinde gerekse ‘tekstil’ kelimesinde
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orlintii anlami1 bulunmaktadir. Metinler, bu oriintiilii ciimlelerin arka arkaya gelerek
olusturdugu anlamli paragraflardan olusur. Bir paragraftan digerine gegerken anla-
min baglantisiz olunmasi diisiiniilemez. Metin harften heceye, heceden kelimeye,
climleden paragraflara kadar somutlastirilmig bir yapidir ve metnin anlam biitiinligii
icerisindedir. Her metnin bir ana fikri, konusu, vermek istedigi mesaj vardir. Ayrica
ogrencilerin yeni kelime ve dil bilgisi kurallarin1 6grenmeleri, ¢esitli aragtirmalar yap-
malari, anlama becerilerini arttirmalar1 agisindan da metin kullanilmasi yararli goriil-
mektedir (Cuq, Gruca, 2005). Iseri (1998) anlamsal biitiinliik barindiran ve yazili olan
her seyin metin olarak kabul edilebilecegini belirtir. Giines (2007) metni, “Birbirini
takip eden climleler, sozler ve gorsellerin olusturdugu anlaml yapilar” diye tanim-
lamaktadir. Akbayir (2007), dilsel agidan metni; birbirini izleyen, sirali ve anlaml
biitiin olusturan climleler dizisi olarak tanimlar. Bu dizilis rastlantisal olarak gergek-
lesmez, yazar bilingli olarak yapar ve bir mantik sirasiyla olusturur. Cetisli (2006)
metni, “Konu veya olayin dil araciligiyla -sozlii, yazili, basili- ifade edilmesinden
olusan soz biitiinii” diye ifade eder. Akyol (2010) anlam kurulabilen her seyin metin
oldugunu sdyler ve en kapsamli tanimi yapar. Tiim tanimlamalardan yola ¢ikarak met-
ni; anlamsal biitiinliigii olan sozli, yazili veya gorsel her sey olarak ifade edebiliriz.

Metin dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma Ogrenme alanlarinin mer-
kezidir. Dil 6gretimi metinlerle saglanir. Metnin anlamsal olmasi ise ciimlelerin ve
paragraflarin iligkili ve uyumlu olmasi ifadesiyle agiklanabilir. Halliday ve Hasan’a
(1976: 40) gore de metin, bigimsel degil anlamsal bir biitiinliiktiir. Anlamsal tutarlilik
metin olusturmak igin sarttir. Liileci (2010) ise metni sadece ses ve sozciiklerin hatta
climlelerin incelenecegi mekanik bir nesne degil, boliimlerin her birinin biitiin iginde
vazgecilmez bir onem tasidig: biitiinliige ait bir boyuttur ifadesiyle aciklamaktadir.

Metinler kendisiyle birlikte tiir kavramini da beraberinde getirir. Metinlerde ak-
tarillan yasant1 ve bilgileri 6ziimseyebilmek i¢in ilk olarak metinlerin tiirii hakkinda
bilgiye sahip olmak gerekmektedir (Ozdemir, 2013). Metin tiirii, yazarin amacina
bagl olarak belirlenir. “Ornegin bir deneme metni, rapor vb. metinler birbirinden
farkliliga sahip metinlerdir, bu farklar yazarin iiretim amacina bagl olarak bigimsel
ozelliklerle goziikiir” (Ogeyik, 2008). Okudugunu anlama kapasitesini arttirabilmek
ve egitim siiresince metinlerin ¢6ziimlenebilmesini basarabilmek i¢in metinlerin tiir
ozellikleri lizerinde durulmasi gerekir. Farkli tiirlerde metinleri anlayabilmek i¢in ise
cesitli okuma tekniklerini kullanmak gerekir ve d6grencilerin de bu konuda egitilmesi
gerekmektedir (Karatay, 2014; Ozbay, 2003). Oyle ki bu konuda gereken hassasi-
yet gosterilmediginde en sik karsilagilan tiirlerde bile hata yapilabilmesi miimkiin-
diir. Topguoglu Unal ve Altin (2017) tarafindan bir devlet iiniversitesinde okuyan
6gretmen adaylarina uygulanan caligmada dilekgelerde dahi hatalarin yapildig: tespit
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edilmistir. Incelenen 429 dilek¢eden yalniz 74’iiniin dilek¢e yazim kurallarina uygun
oldugu goriilmiistiir. Bu gibi sonuglar da dikkate alindiginda egitim 6gretim siirecin-
de metin tiirlerinin kavranmasina ve uygulanmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi
Onem arz etmektedir.

Metinlerin tasnifinde birgok farkli goriisiin varlig1r metin tiirlerinin kavranmasi
ve ayurt edilmesi siirecini etkilemektedir. Biber (1989) metin tiirlerini siniflandirir-
ken dilsel 6zelliklerin ortaya ¢ikisini iletisimsel siireglerle iliskilendirmistir. Adali
(2011) metin tiirlerini; kurmaca, ger¢ek yasama bagl, diisiince-bilgi agirhkli; Oz-
demir (2004, s.239-286) 6gretici, bilgilendirici yasanti kazandirict tiirler olarak in-
celemektedir. Aktas ve Giindiiz (2004) metin tiirlerini form yazilar, 6gretici metinler,
edebi tiirler; Cemiloglu (2004, s.31) olaya dayal, diisiinceye dayali ve duyguya dayali
tirler; Giinay (2007) 6zyasamsal, 6gretici, i¢sel, mektup, aytamlik, polemik, diisle-
cemsel, destansi, romanesk, aglatisal, giilmece ve dramatik tiirler; Aytas (2006, $.263)
siir, tiyatro, anlat1 (masal, hikaye, efsane, roman) ile diisiince (rdportaj, makale, fikra,
deneme, gezi yazisi, mektup, ani, sOylesi) tiirleri; Erkul (2004, s.81) ise yazigma me-
tinleri (6zel ve resmi yazismalar), sanatli metinler (siir, hikaye, tiyatro, masal, roman,
fikra), diisiince metinleri (deneme, elestiri, an1 roportaj, gezi yazisi, glinliik) ve son
olarak da bilgilendirici metinler (makale, fikra) olarak ele almistir.

Tiim tanimlar, gruplandirmalar, siniflandirmalar incelendiginde metin tiirleri si-
miflandirmasinda da miihim farkliliklar goriilmektedir. Ornegin 2015 Tiirkce Dersi
(1-8. Sintflar) Ogretim Programinda “hikaye edici” metin tiirii diye siniflandirilan an,
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “bilgilendirici” metinler tiirii siniflamasina
alinmistir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise metinler ‘bilgilendirici me-
tinler’, ‘hikaye edici metinler’ ve ‘siir’ olarak ii¢ baglikta toplanmuistir.

Aktas ve Giindiiz (2004) tiim arastirmacilarin goriislerini temel alarak ii¢ temel
baslig1 inceleyip bilgilendirici metinleri; okuyucuya bilgi sunmak, okuyucunun dii-
stincelerini gelistirmek, gliclendirmek gayesiyle yazilan metinler olarak tanimlamis-
tir. Aciklamak ve tanimlamak amaciyla yazildig: bilinerek alan yazinda bu metinlerin
aciklayici metinler olarak da tamimlandig1 goriiliir (Tompkins, 2000). Aragtirmacilar
yapilar1 agisindan Meyer’in (1975) siniflandirmasindan faydalanarak bilgilendirici
metinleri; siralama, tanimlama, problem ¢6zme, neden-sonug, karsilagtirma olmak
lizere bes baslik altinda ele almaktadirlar (Akyol, 2010; Englert ve Hiebert, 1984;
Tompkins, 2000).

2019 Tiirkge Ogretim Programinda metin tiirlerinde; bilgilendirici metin, hikaye
edici metin ve siir tiirlinden bahsedilmektedir. Bilgilendirici metin tiirleri genellikle
neden-sonug, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tanimlamalar, siralamalar, agiklama,
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sorun, ¢oziim, inceleme, delil sunma vb. olmaktadir. Bu yazilarda anlatim net, kesin
ve sade olarak verilir. Kelimeler temel anlamlariyla kullanilir, siislii, mecazli kelime-
ler kullanilmaz. Anlatimi1 kuvvetlendirmek amaciyla 6rnek, tanim, karsilagtirmalara
yer verilir.

Insanlar giin igerisinde veya daha uzun bir siirecte baslarindan gegen olaylar
aktarirken hikaye etme/Oykiileme yontemini kullanirlar. Hikayede temel olan olay;
zaman, yer ve kahraman unsurlartyla aktarilir. Hikéye edici metin tiirleri olay, durum,
vermek istedigi ana diislincenin ele alinis sekliyle bilgilendirici metinlerden farklili-
ga sahiptir. Bilgilendirici metinlerde ana diisiince genelde dogrudan verilmekteyken
hikaye edici metinlerde ana diisiince bir kurgu igerisinde ve dilin sanatsal unsurla-
rindan faydalanilarak verilir. Hikdye edici metinler okuyucuyu bulundugu ortamdan
baska ortamlara gotiirmekte ve hayal diinyasini zenginlestirmektedir.

Siir, icerik ve bigim bakimindan dilin giiciinii ve estetik yoniinii gosteren, giinde-
lik hayat dilinin haricinde bir dille kendisini yapilandirirken farkli bir dil kullanimu ile
dilin sartlarin1 zorlayan bir edebi tiirdiir. Az s6zle ¢ok sey anlatmay1 amaglayan siir;
cagrisimsalligi, sezdirimselligi dncelemesi ve yasam dilinin sinirlarini zorlamasi agi-
sindan dikkat ¢ekicilige sahip bir edebi tiirdiir. S6zI1ii edebiyat doneminden giiniimiize
kadar gelen yazinsal gesitlilige bakildiginda manzum bigimde s6ylemenin her donem
icin gecerli oldugu sdylenebilir. Bayat’a (2012) gore siir, ana dili egitiminde en fazla
kullanilan yazin tiirlerinden biridir.

Tiirkge dersi 6gretim programlari i¢inde metin tiirii ve cesitliligi iizerine en de-
tayll agiklamalar1 yapan program, 2018 programudir. Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
minda (MEB, 2018, s.18-19) 2018 yil1 metin se¢imi ve kullanimina dair 6lgiitlerden
ve aciklamalar/yonlendirmelerden, “Metin Sayist ve Metin Tiirlerine iliskin Agikla-
malar” ve “Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri” baslikli ayr1 bolimlerde
ve daha detayl sekilde bahsedilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1
Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2018 - Tiirler Tablosu

An

Biyografiler, Otobiyografiler
Blog
Dilek¢e

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,
harita, afis vb. karma igerikli metinler)

e-posta

Giinliik

Haber Metni, Reklam
Kartpostal

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatna-
meler vb.)

Gezi Yazist
Makale / Fikra /S6ylesi / Deneme
Mektup

Ozlii Sézler (atasozii, deyim, duvar yazilari, doviz vb.)

Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar
yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1

L el e e e ]

| [ fe[e el B L el L oo e [

Cizgi Roman
Fabl
Hikaye
Karikatiir
Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra
Roman
Tiyatro

Mani / Ninni
Sarki / Tiirkii
Siir
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece
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Tablo 1°de goriildiigii gibi 2018 programinda bilgilendirici metinler, hikaye edici
metinler ve siir, tiirlere ve siniflara gore ayrilmis hangi tiiriin hangi sinifta yer alacagi
+ igareti ile belirtilmistir.

Metinler 6grencilerin yakindan uzaga ilkesiyle, kendi ¢evresinden diinyaya agi-
lan pencereleridir. Tiirk¢e dersinde; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
ve dil bilgisine ait kazanimlar metinler araciligtyla kazandirilmaktadir (MEB, 2019).
Bu metinler ise okullarda genellikle ders kitaplariyla verilmektedir. Metinlerin 6nemi
ders kitaplar1 yoniinden ele alindiginda Tiirkge dgretmenlerinin derslerinde %94,4
ortalamayla materyal olarak en ¢ok Tiirk¢e ders kitabini kullandiklari tespit edilmistir
(Ozbay, 2003). Ogretmenlerin 6gretimin kaliciligini arttirabilmek amaciyla en fazla
basvurduklart materyal olan Tiirkge ders kitaplarinin (Zorbaz, 2007) kullanilan me-
tinler acisindan titizlikle incelenmesi gerekmektedir. Alanyazina bakildiginda Tiirkge
ders kitaplarinin tiirler agisindan dagilimi (Bas, 2003), sinirli tiirlerin kullanimi (Du-
rukan, 2008) ve tiir ¢esitliliginin azlig1 (Solak ve Yayli, 2009) gibi sorunlar dikkati
¢ekmektedir.

Okuma metin tiirlerinden dogrudan etkilenen bir islemdir (Erdzden, 1998). Birey
metni tiirsel 6zelliklerine gore okursa metni anlamlandirir (Ulper, 2010: 8). Ozdemir
(1993, s.26) belirli tiirleri okumanin ve bu tiirler {izerinde ¢aligmanin, 6grencilerin
tiir bilgisiyle donanmis olmasini da gerektirdiginden bahseder. Metin tiiriiniin degisik
ornekleriyle karsilagsan 6grenci, eski deneyimlerini animsayarak metinlere 6nceki bil-
gileri dogrultusunda belli beklentilerle yaklagacak, daha kisa siirede ve daha etkili an-
lama ve anlatma eylemlerini gerceklestirebilecektir (Kim, 2006, s. 33-39). Bu sebeple
metin tiiril belirleme konusunda bir 6grenci geri kalmigsa metni anlama konusunda
da sorun yasamasi olasidir. Metin tiirii belirlemede ilerlemis 6grenciler ise okuduklari
metni anlamlandirma ve ¢oziimleme bakimimdan metnin derin yapisina daha kolay
ulasabilmektedirler. Bu sebeple 6grencilerin anlama ve anlatma seviyelerini arttirmak
icin metin tiiri bilgilerini arttirmanin bir gereklilik oldugu sdylenebilir. Tiirkge der-
sinde; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ve dil bilgisine ait kazanimlar
metinler araciligiyla kazandirildig: igin (MEB, 2019) bu becerileri gelistirecek temel
arag-gere¢ olan metinlerin tiirlerini dogru belirlemek énem arz etmektedir.

Yontem
Arastirmanin modeli

8. sinif d6grencilerinin okuduklarini kavrayarak, anlamlandirarak metin tiirlerini
dogru tespit edip edemedikleri ve metin tiirlerinin 6zelliklerine ne kadar hakim ol-
duklarini tespit etmeyi amaglayan bu arastirma nitel aragtirma modeliyle yapilmistir.
Nitel aragtirma, “nitel veriyi toplama tekniklerinin kullanildig1 gézlem, goriisme ve
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dokiiman analizlerinin ve olaylarim biitiinciil bir bigimde uygulandig: aragtirma” ola-
rak tanimlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.39).

Calisma grubu / katihmcilar

Arastirmaya katilan 6grenciler 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ilinde
yer alan bir ortaokulda egitim almakta olan 140 sekizinci siif 6grencisinden olus-
maktadir. Ogrencilerin yas araligi 13-14’ tiir. 7 grencinin cevaplari incelenebilecek
seviyede bulunmamis ve ¢alisma dis1 birakilmigtir. Sonugta ¢alismada f(75) kiz, f(58)
erkek 6grenci olmak iizere toplamda f(133) kisinin cevaplar1 degerlendirmeye alin-
mistir.

Etik Kurul izni

Calismanin etik izni i¢in Kiitahya Dumlupiar Universitesine basvurulmustur.
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligmin 10.01.2023 tarihli
ve 16959 sayili yazisi ve Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 26.01.2023 tarihli 01/24 nolu karar1 geregince akademik ¢aligmanin ger-
¢eklesmesi etik agidan uygun bulunmustur.

Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verileri goriisme formu ile toplanmistir. Verilerin toplanma siireci
oncesinde uygulamanin gerekli etik kurul izni ve aragtirmanin yapilacagi okul ida-
resinden uygulama izni alinmistir. Uygulama 6ncesinde pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamada sorun yasanmamis, herhangi bir eksiklik goriilmemistir. Alan ta-
ramasi ardindan Tiirk¢e egitimi alaninda ¢alisma yapan uzmanlardan goriis alinarak
olusturulan 6n metin havuzundan eleme yapilmistir. Metinler {i¢ ana baslik olan bil-
gilendirici metin, hikdye edici metin ve siirden secilmistir. Eleme ve se¢imlerin sonu-
cunda bilgilendirici metinden dort tiir, hikdye edici metinden dort tiir, siir tiirlinden ise
iki tiire ait 6rneklerin yer aldig1 6grenci seviyelerine uygun on metinden olusan son
form elde edilmistir. On soruluk ¢aligmada her bir tiire ait soru metni verilmistir. Kati-
limci1 6grencilerin cevaplarini yazabilmesi igin metin altlarinda bos alanlar birakilmis-
tir. Veri toplama aracinda sirasiyla fikra (kdse yazisi), soylesi (sohbet), fabl, siir, mani,
ani, hikaye, deneme, destan ve masala yer verilmistir. Veri toplama aracinda kullani-
lan tiirler, yazar veya sairler ve metin adlar1 asagidaki tabloda (Tablo 2) belirtilmistir.
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Tablo 2

Metin Tiirleri, Yazar veya Sairler, Metin Adlart

Fikra (Kose Yazist) Yusuf Ziya Ortag Biiyiik Tiirk Klasikleri
Sdylesi (Sohbet) Nurullah Atag S6zden Soze

Fabl Jean de La Fontaine Aslan ile Fare

Siir Cahit Sitki Taranci Desem ki

Mani Anonim

Anm Vedat Giinyol Uzak Yakin Anilar

Hikaye Sait Faik Abastyanik Semaver

Deneme Montaigne Nasil Konugmali

Destan Anonim Oguz Kagan Destan1
Masal Saim Sakaoglu Keloglan ile Yilan Yavrusu

Metinler Tiirk¢e 6gretmenlerinin gdzetiminde sinif ortaminda 6grencilere yazili
sekilde ulastirilmistir. Metinlerin hepsi agik u¢lu sorulardir. Caligma 6ncesinde gerek-
li 6n bilgiler ders 6gretmenlerine ve 6grencilere verilmigtir. Metin tiirlerinin belirlen-
mesi i¢in on metne yirmi dakika siire verilmistir. Ogrencilerin sessiz bir ortamda ve
dikkatle sorular1 cevaplamalart beklenmistir. Calismaya katilimcilarin timii goniillii-
likk esastyla dahil olmustur.

Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, varsayimlarin formiile
edilmesi ve buradan hareketle olusturulan degiskenlerin kategori sisteminde somut-
lastirilmasina dayanan bir aragtirma yontemidir (Alver, 2003, s.241). Bunun i¢in te-
malar ve kodlar olusturulmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin verdikleri her bir dogru ve
yanlis cevap kayit altina alinarak frekans ve yiizde hesaplamalari kullanilarak tablo-
lastirilmigtir. Tablolarda toplam boliimiindeki yiizdelere ulasirken tiim verilen cevap
yiizdeleri de goz oniinde bulundurularak hesaplamalar gerceklestirilmistir.

Bulgular
Calisma grubuna ait bulgular

Katilime1 dgrencilerin; cinsiyetlerine iliskin bulgularinin yani sira her bir soruya
dogru cevap veren 6grenci sayisi ve bu 6grencilerden yanlis cevap verenlerin diger
metin tiirlerine dagilimi da ayrintili olarak gdsterilmistir. Dogru cevap olan segenek
yanina “D” harfi konularak belirtilmistir.
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Katilmcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Tablo 3

Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Katimeilar (f) Yiizde (%)
Erkek 58 43.6

Kiz 75 56.4
Toplam 133 100

Tablo 3’e bakildiginda f(75) kiz, f(58) erkek 6grenci toplamda f(133) 6grenci
katilim saglamistir. Kiz katilimer ile erkek katilimci sayilar1 birbirine yakinlik goster-
mekle birlikte kiz katilimcilar daha fazladr.

Tablo 4

Katilimcilarin 1. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci sayilari Fikra (D) Deneme Hikaye Soylesi Am
Kz f(75) f(27) f(31) f(8) f(7) f(2)
Erkek f(58) f(31) f(20) f(7) f(0) f(0)
Toplam f(133) f(58) f(51) f(15) f(7) f(2)
Toplam % %43.6 %38.3 %11.3 %5.2 %1.6

Tablo 4’te 6grencilerin fikra (kdse yazisi) tiiriinii ayirt edebilme becerileri ince-
lenmistir. Tablo 4 incelendiginde dgrencilerin %43.6 ile fikray: (kdse yazisini) ayirt
edebildikleri tespit edilmistir. %38.3 ile ise deneme tiirli dzellikleriyle fikra tiirii 6zel-
liklerini karistirdiklarr goriilmektedir. Katilimeilarin %38.3’1 en ¢ok fikra ve dene-

meyi karistirmaktadir. %11.3’1 hikaye, %5.2’si sdylesi, %1.6’s1 ise ant tiiriiyle fikray:
karigtirmaktadir.

Tablo 5

Katilimcilarin 2. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Orenci sayilan Soylesi Deneme Elestiri Fikra Am  Roportaj Hikaye

D)
Kiz £(75) f38)  f(14) f(3) f2)  £(10) f(5) f(3)
Erkek f(58) f33)  f(17) £(0) f2)  (6) £(0) £(0)
Toplam f(133)  f(71)  f(31) f(3) fi4)  f(16) f(5) f(3)
Toplam % %534 %233 %225 %3 %I2 %3.8 %2.25
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Tablo 5°te 6grencilerin sdylesi (sohbet) tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelen-
mistir. Tablo 5’e gére metnin dogru cevabi olan sdylesiyi (sohbet) ayirt edebilme ora-
n1 %53.4’tiir. Soylesi cevabina ulasanlarin yilizdeleri bakimindan katilimeilar arasinda
net bir farklilik goriilmemekle birlikte toplamda verilen dogru cevaba bakildiginda
katilimeilarin %47.6” sinin sdylesi tiirtini ayirt edemedigi goriilmektedir. Katilimceila-
rin sdylesi tiirtinii en ¢ok %23.3 ile deneme tiiriiyle karistirdiklar1 goriilmistiir. Ayrica
%12 ile an1, %3.8 ile roportaj, %3 ile fikra (kose yazisi), %2.25 ile elestiri ve %2.25
ile hikaye tiirtiyle karistirdiklar1 tespit edilmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin 3. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlar

Ogrenci sayilar1 ~ Fabl (D) Siir Masal Fikra
Kiz £(75) f(53) f(14) f(7) f(1)
Erkek f(58) f(42) f(13) f(3) (0)
Toplam f(133) f(95) f(27) f(10) f(1)
Toplam % %71.4 %20.3 %7.5 %0.80

Tablo 6’da 6grencilerin fabl tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir. Tablo
6’ya gore toplamda katilimcilarin %71.4°{ fabl dogru cevabini yazmistir. Bu orana
bakildiginda katilimeilarin fabl tiiriinii ayirt edebilme becerilerinin daha yiiksek ol-
masi dikkat c¢ekicidir. Ancak katilimcilarin %20.3 niin ise siir tiirii 6zellikleriyle fabl
tiirii 6zelliklerini ayirt edemedigi de agik¢a goziikmektedir. Tablo 6 incelendiginde
katilimeilarin % 7.5’inin masal, %0.80’inin ise fikra (kose yazist) cevabini verdikleri
gorliilmistiir.

Tablo 7

Katilimcilarin 4. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci sayilari Siir (D) Fabl Mani Masal
Kiz £(75) f(65) f(3) f(7) (0)
Erkek f(58) (48) f(7) f(0) f(3)
Toplam f(133) f(113) f(10) f(7) f(3)
Toplam % %85.05 %7.5 %5.2 %2.25

Tablo 7°de 6grencilerin siir tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir. Ka-
tilimeilarin %85.05’inin dogru cevap olan siiri yazdiklar1 gortilmiistiir. Kolay ayrt
edilebilecegi diistiniilen siir tiiriinlin tespit edilmesinde de 6grencilerin %14.95’inin
sorun yasadig1 goriilmiistiir. Siir cevabini %7.5 ile fabl cevabinin takip ettigi tespit
edilmistir. Katilimcilarin toplamda %5.2” sinin mani, %2.25’inin ise masal tiirii 6zel-
likleriyle siir tiirii 6zelliklerini ayirt etmekte zorlandig1 belirlenmistir.
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Tablo 8

Katilimcilarin 5. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci sayilar Mani (D) Siir
Kiz f(75) f(4) f(71)
Erkek f(58) f2) f(56)
Toplam £(133) f(6) f(127)
Toplam % %4.5 %95.5

Tablo 8’de 6grencilerin mani tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir. Kati-
limcilarin toplamda %95.5’inin 5. soruya siir yanlis cevabini verdikleri belirlenmistir.
Dogru cevap orant ise %4.5’te kalmistir. Tablo 8’deki sonuglara bakildiginda &gren-

cilerin mani ile siiri tiirlinii ayirt edememeleri dikkat ¢ekicidir.

Tablo 9

Katilimcilarin 6. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci sayilart  Ami (D) Hikdye Biyografi Otobiyografi Destan Fabl
Kiz f(75) f(54) (12) f(4) f(5) f(0) f(0)
Erkek f(58) f(43) f(8) f(1) f(4) f(1) f(1)
Toplam f(133) f(97) (20) f(5) f(9) f(1) f(1)
Toplam % %729  %15.1 %3.75 %6.75 %0.75 %0.75

Tablo 9°da 6grencilerin ani tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir. Tablo
9’a gore katilimeilardan dogru cevap olarak aniy1 yazanlarin orant %72.9’dur. Top-
lamda ise %27.13 yanlis cevaplarin verildigi tespit edilmistir. Yanlig cevap olarak ise
sirastyla %15.1 ile hikaye, sonrasinda %6.75 ile otobiyografi, % 3.75 ile biyografi,

%0.75 ile destan ve %0.75 ile fabl cevaplarinin verildigi tespit edilmistir.
Tablo 10

Katilimcilarin 7. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci Hikiye Am Biyografi Otobiyografi Fikra Deneme Soéylesi
sayilari (D)

Kiz £(75) (49) f(8) f(8) f(2) f(7) f(l) f(0)
Erkek f(58) f(32) (6) f(12) (0) f(3) f(3) f(2)
Toplam f(133) f(81) f(14)  £(20) f(2) f(10) f(4) f(2)
Toplam % %609  %10.5 %I15.1 %1.5 %75 %3 %1.5
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Tablo 10’da dgrencilerin hikaye tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir.
Tablo 10’a bakildiginda %60.9 hikaye dogru cevabina ulagilmistir. Katilimcilarin
%15.1’1 biyografi, %10.5°1 an1, %7.5’1 fikra (kbse yazis1), %3’{i deneme, %1.5’1 sOy-
lesi ve %1.5°1 otobiyografi cevaplarini vermistir.

Tablo 11

Katilimcilarin 8. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlart

Ogrenci Deneme = oo .

Sayilan D) Hikaye Soylesi Otobiyografi Fikra Makale Destan
Kz £(75) (43) f(13) f(14) f(1) f(2) f(2) (0)
Erkek

£(58) f(34) f(11) f(9) (0) f(1) f(1) f(2)
Toplam

f(133) f(77) f(24) f(23) f(1) f(3) f(3) f(2)
Toplam %  %57.9 %18.05 %17.3 %0.75 %2.25 %225 %1.5

Tablo 11’de 6grencilerin deneme tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir.
Tablo 11°de 8. soruya %57.9 dogru cevap olan deneme tiirii yazilmistir. Katilimcila-
rin %42.05’inin ise yanlis cevaplara yoneldigi goriilmektedir. Katilicilarin %18.05’1
hikaye, %17.3’l soylesi, %2.25’1 fikra, %2.25’1 makale, %1.5’1 destan, % 0.75°1 ise
otobiyografi cevabina ulagmistir.

Tablo 12

Katilimcilarin 9. Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimlar

Ogrenci sayilari Destan (D) Hikaye Masal
Kiz £(75) f(51) f(4) f(20)
Erkek f(58) f(47) f(0) f(11)
Toplam f(133) f(98) f(4) f(31)
Toplam % %73.7 %3 %23.3

Tablo 12’de 6grencilerin destan tiirlinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir.
%73.7 oraninda katilimcilarin destan dogru cevabini verdikleri goriilmiistiir. Katilim-
cilarin %26.3’1 ise yanlis cevaplara yonelmistir. Katilimeilarin %31 hikaye, %23.31
ise masal cevabini vermistir. Erkek katilimcilardan hikaye cevabini veren gézlenme-
mistir.
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Tablo 13

Katilimcilarin 10. Soruya Verdikleri Cevaba Gore Dagilimlar:

Ogrenci sayilar Masal (D) Fabl Hikaye Destan
Kiz f(75) f(63) f(5) f(4) f(3)
Erkek f(58) f(55) f(2) f(0) (1)
Toplam f(133) f(118) f(7) f(4) f(4)
Toplam % %88.7 %35.3 %3 %3

Tablo 13’te ise dgrencilerin masal tiiriinii ayirt edebilme becerileri incelenmis-
tir. %88.7 katilimcilarin masal dogru cevabini verdikleri goriilmiistiir. Toplamda ise
katilimeilarin %11.3’liniin yanlis tiirlere yoneldikleri goriilmiistiir. Katilimeilarin %
5.3 fabl, % 3 hikaye ve yine %3 destan cevaplarini verdikleri tespit edilmistir. Erkek
katilimcilarin hikaye cevabini vermedikleri de tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul dgrencilerinin metin tiirlerini ayirt etme becerilerini tespit etmek ama-
ciyla yapilan galismada katilimcilarin %43.6’sinin birinci soruda fikra (kose yazisi)
dogru cevabini verdikleri goriilmiistiir. Orana bakildiginda katilimcilarin fikra tiirii
ozelliklerini tam bilmedigi (%56.4) goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunun deneme
(%38.3) cevabini verdikleri goriilmiistiir. Boylece 6grencilerin fikra (kdse yazisi) ile
deneme tiirii 6zelliklerini karigtirdiklar tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin deneme
tiirii diginda hikaye (%11.3), sdylesi (%5.2) ve an1 (%1.6) cevaplarini verdikleri de
belirlenmistir.

Dogru cevabi sOylesi (sohbet) olan ikinci soruya %53.4 dogru cevap verilmistir.
Yiizdelere bakildiginda sdylesi (sohbet) tiirtinii tespit etmede katilimcilarin neredeyse
yarisinin (%46.6) dogru cevaba ulagamadig1 goriilmektedir. Bu sorunun cevabinda da
aynen birinci metinde oldugu gibi en ¢ok deneme (%23.3) cevabinin verildigi goriil-
miistiir. Béylece 6grencilerin deneme tiiriinii sadece genel gergevesiyle bildikleri hak-
kinda ise ayirt edici nitelikte bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Sdylesi metnine,
(%12) oranla ani, (%3.8) oranla réportaj, (%2.25) oranla elestiri ve (%3) oranla fikra
cevabi verenlerin oldugu tespit edilmistir.

Caligmada verilmis olan iiglincii soruya katilimcilardan %71.4’{in{in fabl cevabi-
n1 verdigi yani fabl tlirlinii ayirt etmede fikra (kose yazisi) ve sohbet (sdylesi) tiiriine
nazaran daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin fabl tiiriinii ayirt etme bece-
rilerinin basaris1 ve 71.4’liik orani, Teksan ve Stigiimlii’niin (2019) ¢alismalarindaki
ogrencilerin en ¢ok fabl drnekleri yazmalariyla iliskilendirilebilir. Buradan 6grenci-
lerin fabl tiiriinii tespit edebildikleri ve bu tiirli bir metin yazarken de tercih ettikleri
cikarimi yapilabilir.

640



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Ozel Say1/2023 e Sayt: 1, (627-646)

Metin tiirlerini ayirt edebilme becerilerini 6l¢ebilme amaciyla hazirlanan bu ¢a-
lismada en yiiksek basariya dordiincii soruda ulagilmistir. Katilimcilardan %85.05°1
dogru cevap olan siiri yazmistir. En yiiksek ayirt etme becerisinin siir tiirtinde goriil-
mesini Kibris’mn (2019) ‘Ortaokul (5-8. siniflar) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve
Ders Kitaplarinda Metin Tiirii Farkindaligi” baglikli ¢alismasi destekler niteliktedir.
Kibris (2019), 5. sinifta 8, 6. sinifta 4, 7. sinifta 3 ve 8. sinifta 7 siir 6rnegiyle ortaokul-
larda en fazla siir tiiriine yer verildigini tespit etmistir. Bu durum da 6grencilerin siir
tiirlindi ay1irt etme becerilerinin artmasini desteklemektedir. Bununla birlikte 6grenci-
lerin 6zellikle siir ile fabl (%7.5), mani (%5.2) ve masal (%2.25) tiirlerini karigtirdik-
lar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin fabl ve masal tiirleri iceriginde her zaman bulunan
olaganiistiiliikleri tespit etme ve 6giit verme prensiplerini kavrayamadiklar1 ve bunun
sonucu olarak siir ile fabl ve masali karigtirdiklar: goriilmiistiir.

Katilimeilarin besinci soruya verdikleri cevaba bakildigindaysa &grencilerin
¢ok azinin (%4.5) dogru cevabi bildigi goriilmiistiir. Katilime1 6grencilerin méani ile
siir tiirli 6zelliklerini tamamen karistirdiklart tespit edilmigtir. Kiiltiiriimiiziin temel
taglarindan biri olan manilerin 6grenciler tarafindan bilinmemesi ve %95.5’inin siir
cevabini vermesi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu durumun ortaya ¢ikisina sebep olarak
degisen kiiltiir anlay1ginin yani sira ders kitaplarinda kiiltiiriimiiziin parcalarindan biri
olan manilere hi¢ yer verilmemis olmasit da gosterilebilir. Duran ve Erkek’in (2018)
mani tiiriinii ayirt edebilme becerisi iizerine yaptiklar ¢alismada da 5. sinif dgrenci-
lerinin %3’iiniin, 6. smif dgrencilerinin %12’sinin, 7. sinif 6grencilerinin %3 iiniin
manilerle ilgili herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Daha dncesinde
mani okudugunu veya dinledigini ifade eden 6grenci oranlar1 incelendiginde en yiik-
sek oranin %100 ile 8. simif 6grencilerinde oldugu géze carpmaktadir. Duran ve Erkek
(2018) 6grencilerin manileri ¢ogunlukla ramazan ay1 ile iligkilendirdiklerini, davulcu-
lar vasitasiyla duyduklarini ancak yazili olarak higbir yerde karsilagsmadiklarini tespit
etmistir. Ders kitaplarinda mani tiirii eksiklikler bu noktada kendini gostermektedir.
Duran ve Erkek (2018) dgrencilerin tamaminin, okul kiitiiphaneleri ve sinif kitaplik-
larinda mani kitab1 olmadigini séylediklerini aktarmistir.

Altinc1 soruya bakildiginda ise katilimcilarin %72.9’unun an1 dogru cevabi-
m verdikleri gozlenmistir. Ayrica katilimeilarin %15.1 hikaye, %6.75 otobiyografi,
%3.75 biyografi, %0.75 destan ve %0.75 fabl cevaplarini verdikleri de goriilmiistiir.
Cevaplarin dagilimina bakildiginda bazi 6grencilerin agiz benzerligi sebebiyle ani
ile otobiyografiyi karistirdiklar1 goriilmistiir. Ayrica katilimeilarin hikaye edici me-
tin tiirlerinin 6zelliklerini genel olarak bildikleri ancak metin ile kargilastiklarinda
tiir 6zelliklerini hatirlayip tiirii ayirt etmede tam olarak basar1 gosteremedikleri/dogru
tiirti bulamadiklari/karistirdiklari tespit edilmistir.
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Katilimcilarin yedinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde bir 6nceki soru-
daki gibi ani ile hikaye tiirii 6zelliklerinin yine karigtirildig1 gériilmektedir. Ancak ka-
tilimcilarin hikaye tiiriinii ayirt etme becerisinde bilgilendirici metin tiirlerine kiyasla
daha basaril1 olduklari tespit edilmistir. Katilimcilarin %60.9’u hikdye dogru cevabini
verirken %15.1°1 biyografi, %10.5’1 an1, %7.5°1 fikra, %3’li deneme, %1.5°1 sOylesi
ve %1.5’1 otobiyografi yanlis cevaplarini yazmistir. Ayrica bu metin sorusunda 6gren-
cilerin anlatim agizlarin1 ayirt etme becerilerinde de verdikleri otobiyografi cevabina
istinaden yeterli basarinin olmadigi goriilmiistiir.

Katilimeilarin sekizinci soruda %57.9 ile dogru cevap olan denemeye ulastiklar
gOriilmistiir. Katilimeilarin denemeyle (%57.9) soylesi (%17.3) tiirlerini karistirmasi
s0z konusudur. Buna gore dgrencilerin iki bilgilendirici metni ana bagliklarindan 6tii-
rii ayirt etmekte zorlandiklari igeriklerine hakim olmadiklari ortadadir. Ayrica %18.05
oraninda 6grenci hikdye edici metinler ile bilgilendirici metinler arasinda ayrima va-
ramamaktadir. Katilimeilarin %0.75’inin otobiyografi, %2.25inin fikra, %2.25’inin
makale ve %1.5’inin destan cevaplarini verdikleri de goriilmektedir. Bal (2007) tiir
ve sekil iizerine agiklamalarin metinden hareketle gergeklestirilmesinin 6grencilerde
6grenmeyi kolaylastiracagini belirtmekte ve deneme tiiriine ait unsurlar1 6grencilerin
metinden hareketle daha basit 6greneceklerini savunmaktadir. Akdin’in (2019) yap-
mis oldugu ¢aligmada da genel olarak deneme tiiriiniin 6zelliklerinin kavranilmadigi
goriilmiistiir. Deneme ve makale tiirlerinin ikisiyle baglantili olan sorularda 6grenci-
lerin basarilariin diisiik oldugu belirlenmistir.

Dokuzuncu sorunun cevabi destanin da diger sorularda oldugu gibi farkli metin
tiirleriyle karistirldign goriilmiistiir. Ogrencilerin igeriginde ayni destanlar gibi ola-
ganiistiiliik barindirmalar1 agisindan masallarla (%23.3) ¢ok fazla karigtirildig1 an-
lagilmaktadir. Bu siiregte ise dgrencilerin destanlari1 sadece olaganiistiiliiklerle dolu
bir metin olarak kavradiklar1 anlagilmaktadir. Oysaki destanlar bir milletin manevi
ve kiymetli unsurlarindandir. Ayn1 manilerde oldugu gibi destanlarin da milletimiz
icin 6nemi dgrencilere kiiglik yaslarda kavratilmalidir. Milli ve manevi degerlere her
zaman sahip ¢ikilmalidir. %3 oranindaki 6grencinin hikaye ve destani karigtirdig: go6-
riilmektedir. Buna bagli olarak da dgrencilerin hikaye edici metinler basliginda destan
ve hikayenin bulundugunu bildikleri ancak ayrimimi yapmakta zorlandiklart goriil-
miistiir. Oysaki Tiirkce ders kitaplarinda en fazla hikdye edici metinlere 6zellikle de
hikayelere yer verilmektedir.

Katilimcilar son metne %88.7 masal, %5.3 fabl, %3 hikaye ve %3 destan cevabi-
n1 vermistir. Masal, fabl ve destanlarda olaganiistiiliikler agisindan ortakligin 6grenci-
ler tarafindan tespit edildigi bellidir. Ancak dgrenciler sadece olaganiistiiliik agisindan
metni incelemistir. Bu da dgrencileri yanlis cevaplara yonlendirmistir.
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Yapilan ¢aligmanin ardindan 6grencilerin metin tiirlerini ayirt edebilme becerisi-
nin %61.2 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin genel olarak hikaye edici metin tiirle-
rine daha fazla hakim olduklar bilgilendirici metin tiirlerinde ayirt etme becerilerinin
diistik oldugu goriilmiistiir. Celebi’nin (2008) calismasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri-
nin dinlediklerini anlayabilme diizeylerinin hikéye edici metinlerde belirgin derecede
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Akyol (2006) ise okul d6ncesi donemden basla-
yarak ¢ocuklarin temel seviyede de olsa dykiiye iliskin ¢esitli yasantilara sahip oldu-
gunu ifade etmektedir. Akbayrak’in (2019) ¢alismasinda da 6grenciler hikaye edici
metinleri bilgilendirici metinlere kiyasla daha basarili ayirt etmektedir. Bu bakimdan
yukarida anilan ¢aligmalar bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Arastirma sonuglariyla
ogrencilerin temel basliklar1 bildigi ancak ayrintiya girmeyi basaramadiklart goriil-
miistiir. Bu sebeple gerek ders kitaplarinda gerekse Tiirkge 6gretmenlerinin ders igi
bireysel ¢alismalarinda metin yapilarini ayirt etme becerisini gelistirici ¢aligmalar yer
almalidir.

Arastirma sonuglarinda da goriildiigii gibi maniyi 6grenciler ayirt edememekte
ve siir metin yapisiyla genellemektedir. Bu sebeple kiiltiirlimiiz i¢inde 6nemli bir yeri
olan maninin siir metin yapisinda ayirt edilerek yayginlastirilmasi ve kavranmasi adi-
na ders kitaplarinda ve ya da siif i¢i ek ¢alismalarda mani 6rneklerine daha fazla yer
verilebilir. Ogrencilerin fabl, masal ve destan tiirlerinde sadece olaganiistiiliigiin var-
lig1 bilgisini 6grenmis olmalar1 da karigikliklara sebebiyet vermektedir. Fabl, masal
ve destan tiirlerinin &zellikleri yine ayrimtili olarak ders kitaplarinda yer alabilir ya da
ek calismalar yaptirilabilir. Ogrencilerin fabl ve masal drneklerini smirli 6zellikleriyle
bilmeleri ancak iki tiir arasinda ayrima varmamalar1 sebebiyle ders kitaplarinda fabl
ve masal ornekleri birlikte verilip 6grencilerin karsilastirmasi istenebilir.

Ani ile hikdye, deneme ile sOylesi tiirlerinin karigtirilmasi ise ders kitaplarinda
metin tiirlerinin daha da ayrintili bir sekilde agiklanmasini, ayirt edici drneklere yer
verilmesini ve tiirler arasi karsilastirma etkinliklerinin ders kitaplarinda yer almasini
gerekli kilmaktadir.
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