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Anne karnindan baslayip yasam boyu siireklilik arz eden egitim, bireylerin ve toplumlarin
temel ihtiyaclarindan biridir. Egitim sistemleri, paydaslar1 ve programlari bu ihtiyacin
karsilanmas1 amacin tasimaktadir. Ancak egitim programlari normal sartlar altinda dahi
cesitli sebeplerden dolayr wuzak, genel hatta amacma istendik
ulasamamaktadir. Bu durum, o6zellikle kriz durumlarinda kendini daha net ve somut

ozel seviyede
olarak gostermektedir. Dolayisiyla egitim programlarmin ihtiyag, hedef, icerik, egitim
durumlari, sinama durumlary, doniit ve diizletme ogeleri ile islevliligi, isevuruklugu,
esnekligi, uygulanabilirligi, 6nceligi, paydas sorumlulugu gibi bir¢ok faktoriine normal ve
kriz durumu sartlarina gore biraz farkli bakmak veya yaklasmak gerekmektedir. Dokiiman
incelemesi yontemiyle yiiriitiillen bu ¢alisma, kriz durumlarinda egitim programinin roli
ve iglevi iizerine teorik bir ¢dziimleme amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
oncelikli olarak krizin ne olduguna ve tiirlerine deginilmis, krizin etkiledigi temel alanlara
ve egitimde kriz etkisi olusturan olgu ve olaylara yer verilmistir. Daha sonra kriz
durumlarinda egitim programinin ihtiyag, hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1 dgeleri, olan ve olmasi gereken baglaminda ele alinmistir. Calismanin sonug ve
tartisma boéliimiindeyse uygulama agisindan kriz durumlarinda egitim programmin nasil
olmas1 gerektigi izah edilmis ve c¢esitli Onerilere yer verilmistir. Calismanin alanyazina,
egitim sistemi ve paydaslarina katki sunmasi umulmaktadir.
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Education, which starts from the womb and continues throughout life, is one of the most
fundamental requirements of individuals and societies. This is the goal of education
systems, stakeholders, and curricula. However, the curricula are unable to achieve their
broad, general, or even specific goals even in usual circumstances for several reasons. This
situation is more obvious especially in crisis situations. As a result, many factors such as
needs, learning outcomes, content, teaching-learning process, assessment and evaluation
process, feedback and correction elements of curricula, and many factors such as
functionality, efficiency, flexibility, applicability, priority, stakeholder responsibility must
be considered or approached in a slightly different manner depending on usual or crisis
situations. This study was carried out to undertake a theoretical analysis of the role and
function of the curriculum in crisis situations. To that end, the definition and forms of crises
were discussed, as well as the primary areas affected by the crisis and the facts and events
that caused a crisis effect in education. The needs, learning outcomes, content, teaching-
learning process, and assessment and evaluation process, the parts of the curriculum, were
then explored in the context of what was and what should be in crisis situations. The
conclusion and discussion part of the study explained how the curriculum should be in
crisis situations, particularly in terms of practice, and many suggestions were made in this
regard.
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Giris

Toplumlar siirekli degisim iginde bulunmakta ve bu degisim sadece gelisim ile smirh
kalmamaktadir. Gelisimin yaninda olumsuz degisimler de meydana gelmekte ve olumsuz degisimler
belli sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Egitim, egitim sistemi ve bu iki degiskenin ana noktasini
olusturan egitim programlari, karsi karsiya kalinan bu sorunlara direng¢ gostermek ve bu sorunlari
¢ozmek i¢in onemli islev tistlenmektedir. Bireyin topluma dahil olmas: siireci egitim programlarinin
bir bakima uygulamada karsiifimi bulan egitim faaliyetleri ile saglanmakta ve egitim, toplumun
beklenti ve ihtiyaglarin1 hem yansitmali hem de karsilamalidir. Egitim, toplumu olusturan bireylerin
farkliliklarini dikkate alarak ve ihtiyaglarina cevap verici bir sekilde uygun bir felsefe veya felsefelerle
islemektedir. Toplum ile egitimi bulusturan okullar veya egitim odakli orgiitler, toplumun yapisina
uygun bir sekilde vizyon ve misyonunu olusturmaktadir. Egitim odakli orgiitler belirledikleri
stratejilerle amacina ulasmali ve bir kriz durumu niteligi tasiyan ¢ikabilecek oOngoriilen veya
ongoriilemeyen olas1 sorunlari belirleyip ¢oziimler gelistirmelidir. Ozellikle ongoriilemeyen sorunlar
halinde her an ¢ikabilecek bir kriz durumu s6z konusu olmaktadir. Beseri, dogal veya baska
sebeplerden olusabilecek bu kriz durumlarina kars: halihazirda olan ¢oziimler yeterli kalmayabilir ve
yeni diizenlemelere yonelmek gerekebilir. Diizenlemeleri etkin kilmak, 6grenme ve 6gretme siirecinin
amacina uygun gerceklesmesi icin olusturulmasi veya sentezlenmesi gereken bir egitim programi
1s181inda ilerlenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla kriz duruma uygun olan bir egitim programi; kriz
durumunun olumsuz durumlarini sogurma, onleme veya 6grenme ve d6gretme siirecini en az kayipla

stirdiirme kabiliyetini kazandiracaktir.

Krizler, temel alinan Slciite gore farkli bagliklar altinda siniflandirilabilir. Ornegin Herman’a
(1994’ten aktaran Aksoy ve Aksoy, 2003) gore krizler; birey, grup, ekonomi, yonetim ve dngoriilemez
felaket kaynakli krizler seklinde gruplandirilmaktadir. Her kriz durumu; ekonomik, sosyal, gevresel,
psikolojik, is glicii, ticaret, tedarik zinciri, saglik, tarim, hizmet, {iretim, tiiketim, beslenme, barinma,
yonetim, iletisim vb. degiskenler bakimindan yerel ve evrensel anlamda bireyin, ailenin, toplumun,
kurum ve kuruluslarin, {ilkenin ve bazi durumlarda diinya genelinde bir¢ok dengenin bozulmasina
neden olmaktadir. Ulke genelinde 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli depremler, diinya
genelinde ise Aralik 2019 tarihinde Cin’de ortaya ¢ikip diinyaya yayilan Covid-19 salgini bu durumun
giincel iki aci Ornegini yansitmaktadir. Bunlarin yani sira kriz durumlarinin egitim {izerinde de
onemli etkileri goriilmektedir. Ornegin 2023 Kahramanmarag merkezli depremde hayatini kaybeden
ogrencilerin aileleri ve yakin cevresi ile arkadaglarin1 kaybeden 6grencilerin yasadiklar: travmalarin
yanu sira binlerce okul yikilmis veya agir hasar almistir. Egitimi kesintiye ugratmamak icin esnek
kayit/devam siiregleri isletilmis okul oncesinden iiniversite dgretim kademesine kadar yiiz binlerce

ogrenci afet bolgesi disinda diger illerdeki egitim kurumlarma yerlestirilmistir (Marangoz ve Izci,
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2023). Burada tizerinde durulmas: gereken soru veya konular sunlardir: “Kriz durumlarinda egitim
programlar1 nasil olmalidir?”, “Egitim programinin rolii ve islevi ne olmalidir?” Normal sartlar
altinda egitim siireci, egitim programlarinin rolii ve islevi ile kriz durumlarinda egitim stireci, egitim
programlarinin rolii ve islevi aymi olamaz, olmamalidir. Alanyazin incelendigine normal sartlar
altinda egitim programi, egitimde program gelistirme ve degerlendirme, egitim programlarmin rolii
ve iglevi {izerine olmas1 gerektigi gibi oldukca fazla sayida caligmanin yapildig1 goriilmektedir. Ote
yandan kriz yonetimi (Demirtas, 2000), kriz zamanlarinda egitim yonetimi (Gezer, 2020; Sar1 ve Sari,
2020), kriz zamanlarinda O0gretmenlerin mesleki iyi olusu (Karaferye, 2022), krizin egitme etkileri
(Balci, 2020) iizerine de bir¢ok ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ancak kriz durumlarinda egitim siireci, kriz
durumlarinda egitim programlarinin rolii ve islevi {izerine herhangi bir ¢alismaya ulasilmamustir.
Birey, grup, ekonomi, yonetim ve Ozellikle dngoriilemez felaket (deprem, sel, firtina, yangin, salgin
hastalik, savas, kitlik vb.) kaynakli kriz durumlarinda egitim ve &gretim programlar1 basta olmak
lizere egitim paydaslarinin niteliklerinin ve gérevlerinin ne oldugu ve bunlarin nasil yerine getirilmesi
gerektigi konusu alanyazinda yeterince tartisiimamistir. Kriz durumlarinda egitim sisteminin ve
paydaslarinin karsilastig1 sorunlar ve yerine getirilmesi gereken ¢oziimler, bilimsel ve egitimsel bir
bakis acisindan ziyade genellikle pansuman tedbirlerle, genel kaidelerle ve giinii kurtarmaya yonelik
cabalarla ¢oziime kavusturulmaya calisilmaktadir. Ornegin Covid-19 salgimi doneminde egitim
stirecinin iletisim ara¢ ve kanallariyla uzaktan yapilmasinda 6gretmenlerin yasadigi sorunlar ve
bulmaya calistiklar1 ¢oziim Onerileri ($Sahin, 2021) ile 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli deprem
sonrasinda okul miidiirlerinin okullarda kargilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim
onerileri (Arslan, 2023) bu duruma somut 6rnek verilebilir. Calisma kapsaminda egitimde kriz etkisi
olusturan olgu ve olaylarin ela alinmasi, kriz durumlarinda egitim programinin rolii ve islevinin nasil
olmasina cevap bulunmasi ve egitim programinin uygulamasinin nasil olmasina yoénelik yol haritasi
gizilmesi g¢alismanin Onemini, alanyazina ve egitim paydaslarina katkisini ortaya koymaktadir.
Calisma kriz durumlarinda egitim programinin ihtiyag, hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlar1 6gelerinin rolii ve islevi ile bu dgelerin ne ve nasil olmas1 gerektigi {izerine odaklanan,
agiklanan ve tartisilan kuramsal temelle simirlidir. Calismanin egitimde program gelistirme alani basta

olmak iizere egitim sistemine ve paydaslarina katki sunacagi umulmaktadir.
Calismanin Amaci

Bu caligma, kriz durumlarinda egitim programinin rolii ve iglevi iizerine teorik bir ¢éziimleme
yapmak amaciyla yapilmistir. Calismanin genel amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap

aranmuigtir.
v' Egitimde kriz etkisi olusturan olgu ve olaylar nelerdir?

v" Kriz durumlarinda egitim programinin;
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e Thtiyag,
e Hedef,
o Icerik,

e Egitim durumlar ve
e Smama durumlari 6gelerinin rolii ve islevi ne ve nasil olmalidir?
Yontem

Calisma, nitel arastirma yaklasimi icerisinde yer bulan dokiiman incelemesi yontemiyle
ylirtitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma verilerinin basili veya elektronik materyallerinin
sorgulanmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesi siireci seklinde tanimlanabilir (Bowen, 2009). Genel
alanyazin taramasi siireglerini de iceren dokiiman incelemesi yontemi (Ozkan, 2019), galisma
kapsaminda ele alinan konunun basliklarina oncelik veren veya odaklanan derleme c¢alismasina
(Aydogdu, Karamustafaoglu ve Biilbiil, 2017) onciiliik etmekte, Herdman’a (2006) gore alanyazinda
yer alan ¢alismalarin fikir ve yaklasimlarin 6zetlenmesine veya bu ¢alismalar 1s181nda arastirmanin
amacina uygun sentez olusturulmasina imkéan tanimaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma, genel olarak
“derleme” niteligi tasimaktadir. Arastirma problemine degil de arastirma konusunun basliklarina
odaklaniyor ve o6nceligi konu bagliklarini ele almaya veriyorsa bu durumda yapilan ¢alisma bir
derleme calismasi olarak degerlendirilebilir (Aydogdu vd., 2017).

Kriz

Tirkge “kriz” ve ingilizce “crisis” kelimelerinin kokeni Fransizca crise “buhran” kelimesine
dayanmaktadir. Eski Yunanca “krisis” (1. hiikiim, yargi, 2. hastaligin doniim noktas1) sozciigiinden
alint1 olan kelime “krind koivw” (yargilamak, hiikiim vermek) fiilinden tiiretilmistir. Arapca “bhr”
kokiinden gelen buhran “hastaligin déniim noktasi, kriz” sozctiglinden alintidir (Etimoloji Tiirkge,
2021; Online Etymology Dictionary, 2021). TDK'ye (2021a) gore kriz, “bir iilkede veya {ilkeler
arasinda, toplumun veya bir kurulusun yasaminda goriilen giic donem, bunalim, buhran” olarak
tanimlanmaktadir. Kriz kelimesi terim anlaminda ise “bir durumun dogal gidisi sirasinda birdenbire
ortaya cikan aykirilik, buhran, sonucu koétii olabilecek gerginlik, insanin canini sikan, insam tedirgin
eden sonucu ruhsal yonden kotii olabilecek durum, yogun tasa” seklinde tanimlanmaktadir
(Bakircioglu, 2012, s. 153-154). Egitim alanyazininda ise Sayin (2008) krizi “ansizin gelisen olumsuz
olay veya olaylar ile olusan gerilime kars1 normal sartlarda kullanilan ¢éziimlerin etkili olmamasi
sonucu maruz kalinan durum” olarak agiklamistir. Tanimlardan yola ¢ikarak kriz; dogal ya da beseri
kaynakli olarak meydana gelen, etkileri itibari ile insanlar1 sosyal, psikolojik, fizyolojik, ekonomik,

egitim vb. yonlerden etkileyen bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Kriz Tiirleri

Krizler ortaya ¢ikis nedenlerine veya kaynagina gore cesitli siniflamalara tabi tutulmaktadir.
Alanyazinda kriz tiirleri ile ilgili siniflama Can, Azizoglu ve Aydin (2011) tarafindan Orgiitsel ve
cevresel olarak iki ayr1 baglamda ele alinmaktadir. Aksoy ve Aksoy (2003) ise krizi; birey kaynakli,
dogal afet kaynakli ve ekonomi kaynakli krizler olarak ii¢ baslik altinda ele almigtir. Ote yandan ABD
Kriz Yonetim Enstitiisiine (ICM) gore krizler dort bashk altinda toplanmaktadir. Bunlar; dogal afetler,
mekanik problemler, insan hatalari, yonetim karari/kararsizligi seklinde ele alinmaktadir (Tutar,
2000). Ancak alanyazinda egitimi etkileme baglaminda kriz tiirleri ac¢isindan en fazla kabul goéren
smiflamalardan biri Herman (1994’ten aktaran Aksoy ve Aksoy, 2003) tarafindan yapilmistir. Onun
yaptig1 siniflamaya gore egitimi etkileyen krizler soyle ele alinabilir:

v’ Birey kaynakli krizler: Ogrenci, 6gretmen ya da okul iginde yer alan herhangi bir kisinin

basina gelen olay (taciz, istismar, rehin vb.), kisinin davrarms: veya psikolojik durumu

kaynakli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

V' Grup kaynakli krizler: Siuf, sube ve arkadas gruplari arasinda gergeklesebilecek olumsuz

durumlardir.

v’ Ekonomi kaynakli krizler: Ogrencilerin genel ekonomik seviyesi de dahil kurumun aldig

0denekler ve maddi imkan yetersizlikleri sonucu ortaya ¢ikabilecek durumlardir.

v' Yonetim kaynakli krizler: Okul idarecilerinin, Ogretmenlerin kisisel, mesleki beceri ve

tutumlarina dayali olarak ortaya cikabilecek durumlardir.

v’ Ongoriilemez felaket kaynakli krizler: Deprem, sel, firtina, yangin gibi dogal afetler ve
meydana gelebilecek yaralanmali veya oliimle sonuglanan kazalar, salgin hastalik gibi

unsurlar okullarda yasanan krizlerin kaynagi olarak gosterilmektedir.
Krizin Etkiledigi Temel Alanlar

Insan yasami boyunca gesitli krizlerle karsi karsiya kalmaktadir. Krizin dogrudan veya dolaylh
etkileri toplumun ihtiyag duydugu basta saglik, ekonomi ve egitim gibi temel alanlarda
gozlenebilmekte dolayisiyla bu etkiler toplumun gelisimi i¢in énem arz etmektedir (Maya, 2014).
Saglik alaninda 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgi’ltﬁ (WHO, 2020a) tarafindan salgin olarak
ilan edilen Covid-19, toplumlari dogrudan etkileyerek sosyal bozulmalara, mevcut yoksullugun
artisina ve egitimin belli bir zaman duraklamasina sebebiyet vermistir. Ekonomi alaninda da 2008
yilinda yaganan kiiresel ekonomik kriz ile birlikte igsiz sayisinda artis, 6zel sektor alanlarinda yasanan
daralmalar ve ekonomik biiyiime oranlarinda gerceklesen diisiisler yasanmistir (Yildirim, 2010).
Yasanan bu gelismelerin etkileri ile igsiz kalan bireylerin ¢ocuklar1 egitim olanaklarindan mahrum

kalmistir (Altinisik, 2007). Turizm, sanayi ve gida gibi ekonomiye bagh ilerleyen alanlar da ekonomik
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krizin olumsuz sonuglarinin etkisi altinda kalmaktadir (Aymankuy, 2001; Biiyiiksalvarc: ve Abdioglu,
2010; Giirliik ve Turan, 2008). Yukarida bahsedildigi gibi saglik ve ekonomi alanlarinda yagsanilan kriz
durumlar1 toplumlarin egitim sistemlerini ortak bir payda igerisinde ve olumsuz yonde etkilemistir.
Alanyazinda kabul edildigi ve Sag'in da (2003) ifade ettigi gibi “Egitim toplumsal bir siirectir.” Bu
noktadan yola ¢ikilarak toplum ve egitim arasinda dinamik bir iliski bulundugu ve birbirlerinden
etkilendikleri ifade edilebilir. Bu etkilesim goz 6niinde bulundurularak egitim ve krizi ayr1 bir bagslikta

ele almanin daha uygun oldugu soylenebilir.
Egitimde Kriz Etkisi Olusturan Olgu ve Olaylar

Kaynagmin yonetim, organizasyon gibi Orgiitsel ya da dogal afet, salgin hastalik, siyasi,
ekonomik gibi ¢evresel olmasi fark etmeksizin okullar faaliyet gosterdigi toplumun icinde bulundugu
kriz durumundan dogrudan veya dolayl olarak etkilenmektedir (Ulutas, 2010). Acik bir sistem olarak
okulun ana girdisini, davranisi istendik yonde degismesi amaglanan 6grenci, ¢iktisini ise davranisi
istendik yonde degismis 0grenci olusturmaktadir (Ertiirk, 2017, s. 13). Toplumla i¢ ice gegen, bireyin
ve toplumun sekillenmesinde hayati 6neme sahip olan egitim, kriz durumlarinda en ¢ok etkilenen
alanlardan biridir. Egitimi etkileyen krizlerin basinda birey, grup, ekonomi, yonetim ve ongoriilemez

felaket kaynakli krizler gelmektedir (Herman, 1994'ten aktaran Aksoy ve Aksoy, 2003).

Okullarin ve egitim siirecinin {ilkenin belli bir bolgesinde veya genelinde kriz durumlarindan
etkilenmesine sebep olan etkenlerin basinda salgin hastaliklar, siyasi olaganiistii haller, ekonomik
krizler ve dogal afetler gelmektedir. Kurum ici ve orgiit kaynakli krizler daha ¢ok meydana geldigi
ortam, kurum ve Kkisiler ile simirlidir. Krizin, {ilkenin belli bir bolgesindeki egitimi etkilemesine
Tiirkiye'nin Van ilinde yasanan deprem ornek verilebilir. Ulkemiz i¢in depremler, egitim siirecini
aksatan onemli krizler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. AFAD (Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligy,
2014) raporuna gore 23 Ekim 2011 tarihinde Van ilinde gerceklesen deprem, egitim ve Ogretime
yaklasik olarak iki ay ara verilmesine sebep olmustur. Depremin ardindan Van ilinde egitim, 6gretim
goren Ogrencilerin yaklasik %22’si egitimlerini nakil ve misafir Ogrenci olarak diger illerde
stirdiirmiistiir. Depremden sekiz ay sonra ise il digina giden Ogrencilerin sadece %451 geri
donmiistiir.

Ote yandan sel felaketleri de egitim siirecini aksatan o6nemli bir kriz durumunu
olusturmaktadir. Tiirkiye’de yi1lda ortalama 200 civari sel felaketi meydana gelmekte ve etkiledigi alan
itibariyle 6zellikle ulasimda aksamalara neden olmasi sebebiyle meydana geldigi bolge bazinda egitim
siirecini etkilemektedir (Kahraman, 2020). Ornegin 11 Agustos 2021 tarihinde, iilkemizin Bati
Karadeniz bolgesinde yasanan sel, su baskin1 ve heyelanlar sonucunda AFAD, Kastamonu'da 71,
Sinop'ta 10, Bartin'da da bir kiginin hayatini kaybettigini, 228 kisinin ise yaralandigini duyurmustur

(AFAD, 2021a). Felaketin yaz doneminde gerceklesmis olmasi sebebiyle okullarin kapali olmas:
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sonucu egitim-Ogretimde aksamalar yasanmamis ve zarar goren okullarin temizlik ve onarim

calismalarina oncelik verilmistir (Hiirriyet, 2021).

Egitim siirecini aksatan 6nemli bir kriz durumu da genis capli yangin ve hava kirliligidir.
Yanginlar, kontrol altina alinma siirelerine bagli olarak egitim faaliyetlerini aksatmaktadir. 28
Temmuz 2021 tarihinde Antalya ili Manavgat ilgesinde dort farkli noktada ¢ikan orman yangini 10
glin stirmiis ve ¢ kisi hayatini kaybetmis, 271 kisi de yangindan etkilenmistir. 56 bin 663 hektarlik
alanin yandig: felaket 56 mahalleyi etkilemistir. Ozellikle ekonomik yonden zarar goren kisiler icin
barinma, beslenme gibi temel ihtiyaclarin onceligi séz konusudur (AFAD, 2021b). Bahsi gegen
felaketin yaz doneminde olmas1 egitim-6gretim faaliyetlerini etkilememistir. Ancak aksi senaryoda
bolgesel olarak yangindan etkilenen Ogrencilerin egitimlerinin kisa siireli de olsa aksayacag:
soylenebilir. Hava kirliligi de egitim ve 6gretim faaliyetlerini aksatabilmektedir. Ornegin BBC News-
Tiirkge'nin 17 Kasim 2021 tarihli haberine gore Hindistan'in bagkenti Delhi’de hava kirliligi boyutu
ciddi seviyelere yiikselmis bunun sonucunda hiikiimet okullar1 ve {iniversiteleri ikinci bir emre kadar
siiresiz olarak kapatmis ve uzaktan egitim ile 6gretimin siirdiiriilmesi karar1 alinmistir (BBC News-
Tiirkge, 2021).

Egitim siirecini aksatacak unsurlardan bir digeri de savaslardir. Tiirkiye Cumhuriyeti
kurulurken verilen bagimsizlik miicadelesi; 6zellikle Canakkale Harbi sirasinda, eli silah tutabilecek
tiim gengler cepheye gitmis ve bu donemde okullarda 6grenci neredeyse kalmamistir. Canakkale
Savasi’'na goniillii olarak katilan fstanbul, Galatasaray, Vefa, Bursa, Edirne, Kastamonu, Ankara,
Kayseri, Sivas, Konya, Izmir, Bilecik, Bolu, Kiitahya, Denizli, Trabzon, Canakkale liselerinin
ogrencilerinin de ¢ogu cepheden geri donememistir (Kilig, 2015). Bu durum tarihsel siirecte hemen
hemen biitiin savaslar icin gegerli olmus ve savaslar egitim siirecini etkiyen dnemli bir kriz durumunu
olusturmustur. Ancak egitimin yasamsal Oneminden dolay:r savas donemlerinde de egitimin
siirdiiriilmesi icin caba sarf edilmistir. Ornegin Kurtulus Savasi’min en bunalimli giinlerinde 1921
yilinda toplanan I. Maarif Kongresi, diger egitim kurultaylari gibi danisma mahiyetindedir. lk ve
ortadgretimin igerigi ve Ogretim siirelerini tartismistir. Bir bakima kriz durumunda da egitim
vazgecilmez nitelik tasimaktadir. Nitekim Atatiirk’e gore milll egitim, bagimsizlik savag1 kadar
onemlidir (Kapluhan, 2014). Savas ve terdr unsurlar1 da bir kriz olarak ele alindiginda genel olarak

kriz sonrasinda miidahaleler ile telafiye yonelik diizenlemeler gergeklestirilmistir.

Bunlarin yani sira salgin hastaliklar ve bunlara bagh gelisen durumlar da egitim siirecini
aksatan bir kriz durumudur. 1 Aralik 2019 tarihinde Cin’de ortaya ¢ikan ve diinya ¢apinda yayilim
gosteren, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan salgn olarak ilan edilen Covid-19 salgim iilkemizde
varligimi gosterdigi 11 Mart 2020 tarihinden bu yana hayatin bir¢ok alanini etkiledigi gibi egitim

siirecini de etkilemistir (WHO, 2020b). Covid-19 salgini sebebiyle belirli tarihlerde (salgin 6ncesi,
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salgiin ilk aylar1 ve salgin kontrol altina alindiktan sonra) diinya ¢apinda okullarin kapalilik durumu
degismektedir (UNESCO, 2021). Kiiresel capta etki gosteren Covid-19 salginiyla birlikte vakalarin
hizla arttigy iilkeler kriz durumuna geg¢mistir. 2020 Mart ayinin ikinci haftasinda okullarin kisa siireli
kapatilmasiyla beraber baslayan onlemler, salginin boyutu ve ciddiyeti sebebiyle okullarin siiresiz
olarak kapatilip uzaktan egitim uygulamasina gecilmesine kadar ilerlemistir. Bu durum 6grencilerin
okuldan uzak kalmasiyla birlikte olusacak 6grenme kayiplarini da giindeme getirmistir (TEDMEM,
2020). 2020-2021 egitim-0gretim donemi uzaktan egitim faaliyetleri ile tamamlanmis ve telafi
egitimleri gerceklestirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi Ikinci
Kisim; Ugiincii Boliim, Madde 15-(2)'de “Egitim ve 6gretimi aksatacak nitelikte olaganiistii durum,
sel, deprem, hastalik, havanin asir1 sicak ve soguk olmasi gibi nedenlerle il veya ilge hifzissihha
kurulunun karar ile gerekli gordiigii ve mahalli miilki idare amirinin onayladig1 durumlarda
okullarda Ogretime ara verilir. Bu gibi durumlarda 6grencilerin derslerinde eksik kalan konularda
yetistirilmesi icin okul yonetimleri ve milli egitim miidiirliiklerince gerekli 6nlemler alinir.” ifadesiyle
telafi egitimlerinin diizenlenmesine iliskin sorumlu ve yetkililere deginilmis, ayrica Ikinci Kisim;
Dordiincti Boliim, Madde 61-(1)’de hangi durumlarda ve ne zaman gergeklestirilecegine dair
hiikiimlere yer verilmistir (MEB, 2013). Cesitli {ilkelerin salgina yonelik tedavi ve asilar gelistirmesi
sonucu toplum bagisikliginin olusturulmas: araciligiyla 2021-2022 egitim-6gretim donemi karma
egitim modeliyle baslatilmistir. Karma egitim, bir kisstm 6grencinin belli okullarda fiziki olarak
derslere katilmasi ve bir kisitm 6grencinin de uzaktan egitim ile gevrim igi olarak 6grenim gormesi
durumu olarak agiklanmaktadir. Fiziki kosullar1 dikkate alinarak yetkililer tarafindan belirlenen
kapasiteler ile okullarda yiiz yiize egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Ulkemizde meydana gelen
dogal afetler yasandig1 bolgeye gore egitimi bir¢ok kez aksatmis ancak kamu kurumlar1 ve devlet
yetkilileri eliyle kisa siirede ¢oziimler {iiretilip egitim siireci normal seyrine dondiirtilmiistiir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi’nin (1982) 42. Maddesi'nde yer alan “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan
yoksun birakilamaz.” goriisii, egitim siirecinin Ogrenciler icin devlet giivencesinde oldugunun
gostergesidir.

Egitim odakli oOrgiitlerin kriz durumlaria iliskin sececekleri stratejiler ve olusabilecek
durumlar1 goz oniine alarak yapilacak planlamalar krizin seyrini belirlemede etkin olmaktadir. Sayin
(2008), bu durumu kriz sonucunda yasanan degisimin bunalim durumunu getirebilecegi gibi gelisimi
de barindirdigini ele alarak degerlendirmenin gerekliligini vurgulamistir. Alanyazinda egitim
“bireyde kalic1 izli davranis degisikligi olusturma siireci” olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2015, s.
6). Tanimdan da anlasilacag: iizere egitim siireklilik arz eden, kriz durumlarinda da devam etmesi
gereken bir stiregtir. Ister kriz durumu olsun isterse de normal sartlar altinda olsun, bu siire¢ bir

sistemliligi ve sistemde yer alan paydaslarin gorevlerinin belirginligini gerektirmektedir. Egitimde
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planlama ve programlama, egitim programlarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bir kriz durumunda ilk
olarak toplumun ihtiya¢ ve gereksinimlerinde degisim olmaktadir. Egitim programinin temelinde
olan ihtiyag¢ analizi hedef, icerik, egitim durumlar1 (6g§renme ve 6gretme stireci) ile stnama durumlar:
(6lgme ve degerlendirme) Ogelerini etkiledigi i¢in kriz durumlarinda yapilacak olan diizenlemenin

programin ogelerinin tiimiinii kapsamasini gerektirmektedir.
Kriz Durumlarinda Egitim Programina Bakis

Alanyazinda farkli felsefeler temelinde egitim programinin cesitli yonlerden ele alinmis
tanumlar1 yer almaktadir (Demirel, 2020, s. 3; Yesilyurt, 2021, s. 13). Ancak 6ncelikle egitimin taniminin
ele alinmasi egitim programinin ne oldugunu daha kolay anlasilir hale getirecektir. Egitim TDK’ye
(2021b) gore “gocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari igin gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya disinda, dogrudan veya
dolayli yardim etme, terbiye” olarak ifade edilmektedir. Ertiirk (2017, s. 13) egitimi “bireyin
davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci”
olarak tanimlamaktadir. Program TDK’ye (2021c) gore “yapilacak bir isin boliimlerini, boliimlerin
sirasini ve zamanini gosteren tasari, yetisek” olarak tamimlanmaktadir. Egitim programini Ertiirk
(2017, s. 14), “belli Ogrencileri belli zaman siiresi icinde yetistirmeye yonelik gecerli 6grenme
yasantilar1 diizeni” seklinde ele alirken Demirel (2020, s. 6) ise “Ogrenene okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” seklinde tanimlamaktadir.
Egitim programinin dort temel Ogesini hedef, igerik, egitim durumlari ve smama durumlar:
olusturmaktadir. Temel Ogelerin yaninda ihtiya¢ belirleme programdaki hedeflerin tutarlilig:
agisindan destekleyici niteliktedir (Demirel, 2020, s. 85; Yesilyurt, 2021, s. 15). Temel Ogelerin
arasindaki dinamik iliskiden (Demirel, 2020, s. 5) dolay1 olasi bir kriz durumunda egitim programi
krizin yarattifi olgular dogrultusunda yeniden sekillenmek durumunda kalabilir. Mevcut yani
normal sartlarda uygulanan egitim programinin (resmi/yasal egitim programi) ihtiyaglari
karsilayamamas: sonucunda program gelistirme bir bakima programi giincelleme calismalarina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Yakar, 2016). Dolayisiyla kriz durumlarinda egitim programinin &gelerine
deginmek gerekmektedir.
ihtiyag

TDK (2021d) tarumina gore ihtiyag “giiclii istek, gereksinim, yokluk ve yoksulluk”
anlamlaria gelmektedir. Thtiyag sozciigii, ilk anlamda bireydeki belli bir gerilim hali ile denge hali
arasindaki fark; diger anlamda ise bireyin var olan davranigslar: ile istendik davranislar1 arasindaki
fark olarak ifade edilir (Ertiirk, 2017, s. 40). Insanlarin davraniglari, ihtiyaclar1 dogrultusunda
sekillenir (Maslow, 1943’te aktaran Yildiz, 2021). Abraham Maslow “A Theory of Human Motivation”

(1943) adli eserinde bireyin ihtiyaglarini bes basamakta ele almis ve alt basamaktaki ihtiyacin
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karsilanmasini bir {ist basamaktaki ihtiyacin karsilanmasimin 6n kosulu olarak belirtmistir (aktaran
Yildiz, 2021, s. 150). Bireyin ve toplumun ihtiyaclari zamanla ve icinde bulunulan kosula gore siirekli
degisim gostermektedir (Sariipek, 2017). Oyle ki bir kriz durumunda da bireyin ihtiyaclariin bagka
bir deyisle 6ncelikli ihtiyaclarinin degismesi s6z konusudur. Ornegin i¢inde bulunulan korona viriis
salgini ile birlikte egitim alaninda Maslow'un (1943) ifade ettigi fizyolojik ihtiyaglar ve giivenlik
ihtiyacinin saglanmasi oncelik kazanmus, bilissel ve duyussal ihtiyaglar ikinci planda kalmistir
(aktaran Bozkurt, 2020). Bir kriz durumunda bireyin ihtiyag¢larinin karsilanmasi agisindan egitim
ihtiyaclarinin da ig¢inde bulunulan kriz sartlarina uygun olarak diizenlenmesi veya ele alinmasi

gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Diinyada “egitimde program gelistirme” alaninda temel ve yaygin bir model olarak kabul
edilen Ralph Tyler Modeli (1949) ile Hilda Taba Modeli'nin (1962) bir sentezi seklinde olusturulan
Taba-Tyler Modeli (1963), program gelistirmenin ilk 6gesi/asamasi olarak “ihtiyaglarin belirlenmesini”
gostermektedir (Batdi, 2021, s. 300). Bu nedenle basta hedefler olmak iizere igerik, egitim durumlar
(0grenme ve Ogretme siireci), sinama durumlart (6l¢me ve degerlendirme), doniit ve diizeltme
Ogelerinin yani bir biitiin olarak egitim programinin, amacina istendik diizeyde ulasmasi igin
oncelikle kuramsal temelleri dogrultusunda ihtiya¢ 6gesinin gerekleri yerine getirilmelidir (Yesilyurt,
2021; 15-16). Egitim programin ihtiyaclar: belirlenirken toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaglar
dikkate alinmaktadir (Demirel, 2020, s. 85). Ote yandan doganin, mesleklerin ve kalkinmanin
ihtiyaclarinin belirlenmesi de 6nemli goriilmektedir (Eroglu, 2021, s. 336). Ancak yukarida da
bahsedildigi tiizere bu ihtiyaclarin oOnceligi bazi olaganiistii hallerde yani bir bakima kriz
durumlarinda degisiklik gosterebilir. Kriz durumunda basta okullar, egitim paydaslar1 ve egitim
programlari, bireyin bilissel, duyussal ve devinissel (psiko-motor) 6grenme alanlarinda elde ettigi
kazanimlar1 korumaya oncelik verebilir. Ciinkii kriz durumlarinda mevcut durumdan geriye gitmeme
de onemli bir kazamim olarak goriilebilir. Ote yandan kriz durumunun bireyde meydana getirdigi
psikolojik, sosyolojik, fizyolojik, saglik, ekonomik vb. yonlerden de geriye gitmeme yani mevcut
durumu muhafaza etme bir ihtiyag olarak kabul edilebilir. Bunlarin yam sira kriz durumlarinda,
normal sartlar altinda uygulanan egitim programlarinin biligsel, duyussal ve devinigsel 0grenme
alanlarina iliskin ihtiyag olarak dikkate aldig: ihtiyaglar: hayatilik, ulasilabilirlik, fizyolojik, psikolojik
vb. faktorler dikkate alinarak oOncelik, aciliyetlik, temel sart, asgari Olgiit, olmazsa olmaz vb.

bakimlardan kriz sartlarina uygun bir sekilde giincellenebilir.
Hedef / Kazanim

Egitim programinin temel dgelerinden biri olan hedef “planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla kazandirilmas: kararlastirilan, davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye

elverisli olan 6zellik” olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 2017, s. 26). Egitim sisteminin ve programinin
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hedefleri, ihtiyaglarin karsilanmasina yoneliktir. Varis (1996, s. 95-97) egitimin amacir bireyin kendini
gerceklestirmesine zemin hazirlamak; insan iliskilerini, ekonomik etkinligini ve vatandaslik bilincini
gelistirmek seklinde ifade etmistir. Buradan hareketle Tiirk milli egitiminin genel amaglarina
bakildiginda da her bakimdan saglikli, demokratik ve verimli etkin bir vatandas yetistirmenin; bireyi
ilgi ve yetenekleri kapsaminda yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazirlamanin amaglandig:
goriilmekte ve “Bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal wve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir
ortagl yapmaktir.” ifadesi goze carpmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973). Egitimin
amacy; bir yandan bireyin ihtiyaglarinin karsilanmasi diger yandan da bireye ihtiyaclarin1 kendisinin
karsilamasini saglayacak nitelikleri kazandirmaktir. Kriz durumlarinda ise bireyin ihtiyaclarinda
olusan degisim, hedeflerin de yeniden diizenlenmesi veya kriz durumundaki degisiklige uygun
olarak giincellenmesini gerektirmektedir. Ornegin, Bozkurt (2020) calismasinda Covid-19 salgininin
getirdigi kisitlamalar sebebi ile gerceklestirilen uzaktan egitim kapsaminda biligssel hedefler belli
oranda kazandirilabilirken dijital ortamda, sosyal ¢evreden uzak bir egitim siireci yasanmasi sebebiyle
duyussal hedeflerin kazandirilmasinda eksiklik yasandig1 sonucuna ulasmistir. Ulasilan sonug egitim
programinin hedeflerine ulasilmasinda kriz durumunun etkisini gostermektedir. Ote yandan
planlanmamis durumlarin meydana gelmesi ya da bir kriz durumunun ortaya g¢ikmas: hedefin
gerceklesmesini de engelleyebilir. Yildiz ve Vural (2020), okul ©ncesi donemdeki yoksul aile
¢ocuklarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun salgin doneminde okul oncesi egitiminden yararlanamadigt
sonucuna ulagsmislardir. Bu durum Tiirk milli egitiminin okul 6ncesi 6gretim kademesine ait olan
“Sartlari elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami yaratmak”
hedefinin istendik diizeyde gerceklesmediginin bir gostergesidir. Buradan hareketle ihtiya¢ 6gesinde
oldugu gibi kriz durumlarinda egitim programinin hedefleri, ihtiya¢ 6gesine uygun olarak yeniden
sekillendirilmeli veya giincellenmelidir. Diger bir deyisle kriz durumlarinda egitim programlarinin
hedef 6gesinde, ihtiyac 6gesindeki giincellemeler 1s1§1nda 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel
O0grenme alanlarmna iliskin Oncelik, aciliyetlik, temel sart, asgari Olgiit, olmazsa olmaz vb.
hedeflere/kazanimlara 6ncelik verilmelidir
fcerik

Egitim programimin temel ogelerinden olan igerigin terim anlami “programin hedefleri
dogrultusunda se¢ilmis konular biitiinliigii” (Cevizci, 2010) seklinde tanimlanmaktadir. Varis (1994, s.
156-157), igerigi kavram, olay ve olgularin ezber bilgi toplami olarak degil, s6z konusu disiplin
kapsaminda anlamli bir biitiin olarak diizenlenmesi gseklinde ifade etmis; bireysel, toplumsal fayda,

O6grenme-ogretme Olglitii ve bilgi yapisinda kapladig1 yere gore igerigin segilmesi gerekliligini
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belirtmistir. Demirel (2020, s.138) ise egitim programinin icerik dgesini “Bir sekilde sunulabilecek olan,
gosterilmis, tanimlanmis ve acgiklanmis kavramlar, olgular, iliskiler ve islemler nelerdir?” sorusunun
cevabr niteliginde olan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Thtiyaglara gore belirlenen hedefler, icerige
yon vermektedir. Hedeflere ulasmak i¢in 6gretmen agisindan “Ne 6gretelim?” 6grenci agisindan “Ne
Ogrenelim?” sorusuna cevap arayan igerik Ogesi, icerik diizenleme ilkelerine uygun olarak
diizenlenmelidir (Erdem, 1992; Kaya ve Giil, 2020; Nas, 2006, s. 50; Ozkan, 2009; Yakar, 2016;
Yesilyurt, 2021, s. 15). Ote yandan Sonmez’e (2007, s. 359) gore icerik, hedef ve istendik davraniglarin
kazandirilmasma yonelik olarak hedeflerle tutarli, bilimsel bilgiye dayali, 6grencinin bilissel,
duyussal, devinissel gelisim diizeyine ve 6grenme alanlarina uygun olacak sekilde diizenlenmelidir.
Program gelistirme dinamik/giincellenebilir bir yapida oldugundan programin igerik ogesi de

giincellenebilir 6zellik tasimaktadir.

Icerik segimine etki eden unsurlarin baginda 6gretim programinin merkeze aldig1 program
tasarimu yaklasimi gelmektedir (Bilen, 2006, s. 18-20). Konu merkezli program tasarimi yaklasimina
gore icerik planlamasi oldukca 6nemlidir ve dgrenciler 6gretmen kontroliinde temel ilkelere ulasir.
Kavramlar, olgular, yasalar, ilgiler, gereksinimler ve devinissel beceriler konu alanini olusturur.
Ogrenen merkezli program tasarim yaklagimina gore ise sosyallesme ve Rousseau'nun fikirleri
temelinde 6grenenin sadece bilissel yonleri degil ilgi, istek ve ihtiyaclar1 da dnemsenmektedir. Sorun
merkezli program tasarim yaklasimi ise bireyin ilgi ve ihtiyag¢larinin toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda karsilanmasini ve toplumun sorunlari ¢oziime kavusturacak nitelikte bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir (Bakir, 2007; Korkmaz ve Oktem, 2014; Kozikoglu ve Uygun, 2018;
Tiirkan, 2021, s. 275-279).

Kriz durumlarinda bireyin 6znel olarak degisimlere maruz kalmasi bireyi merkeze alan
O0grenen merkezli program tasarimini, krizin basli basina bir sorun olmasi ve bu sorunun birey-
toplum is birligiyle giderilmesi gergegi ise sorun merkezli program tasarimini 6n plana gikarmaktadir.
Ogrenen merkezli program tasarimi gocuk merkezli, yasanti merkezli, romantik (radikal) ve
hiimanistik olmak {izere dort tiire ayrilmaktadir (Demirel, 2020, s. 49). Cocuk merkezli tasarim bireyin
ilgi ve ihtiyaglarimi belirleyerek yasantilar yoluyla 6grenmelerini desteklemeyi amaglamaktadir.
Yasanti merkezli tasarim ¢ocuk merkezli tasarimdan farkli olarak ihtiyaglarin onceden degil siireg
icerisinde belirlenmesi ve programinda siirece dayali sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Romantik tasarimda ise 6zglirliigii kisitlayici olarak goriilen okullara kars1 ¢ikilmakta ve bireyin kendi
dogasinda egitilmesi gerektigini savunulmaktadir. Hiimanistik tasarim bireyi duygusal ve biligsel
yonden gelistirecek, ihtiyag, deger ve ilgilere yonelik igerik secimini ise kosmaktadir (Bas, 2013; Bilen,
2006, s. 18-20; Demirel, 2020, s. 49; Kozikoglu ve Uygun, 2018). Sorun merkezli program

tasarimlarinda da 6grenen merkezli tasarimlarda oldugu gibi bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaclarinin
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temele alinmas: gerekmekte, bireylerin toplumsal sorumluluklar1 da 6n plana c¢ikarilmaktadir.
Bireyler toplumun birer ferdi olmalarindan dolay1 toplumun ilgi, istek ve ihtiyaglarinin karsilanmasi
bireylerin genel anlamda ihtiyaglarinin karsilanmasi anlamina gelmektedir. Bu baglamda toplumsal
sorunlarin ve ihtiyaglarin ncelikli hale getirilmesi gerekmektedir. Ilgili tasarimlara gore, dgrenenlerin
ihtiyaclarini dikkate alirken toplumsal sorunlar ve ihtiyaglarin goz ardi edilmemesi gerektigine vurgu
yapilmaktadir (Tirkan, 2021, s. 279). Ornstein ve Hunkins'a (2014, s. 274) gore, sorun merkezli
program tasarimlarinda hem igerik hem de 6grenenlerin gelisimine vurgu yapilmas: noktalarinda
diger tasarimlardan farklilasmaktadir. Bu tasarimlarin bir kismi bireylerin yasam kosullarini, bir kismi1
toplumun yasadig giincel sorunlari, bir kismi da toplumsal reformlari temele almaktadir. Dolayisiyla
kriz durumlarinda giincellenen egitim programinin ihtiyac hedef 6geleri dogrultusunda igerik 6gesi
de konu merkezli program tasarim yaklasimindan ziyade 6grenen ve sorun merkezli program tasarim

yaklasimlarina oncelik verilerek olusturulmalidir.

Kriz durumunda igerik belirlenen oOncelikli ihtiyag¢ ve hedeflere gore segilmeli ve
diizenlenmelidir. Icerik diizenlenirken mantiksal igerik diizenlemesi kadar psikolojik diizenleme de
ise kosulmalidir. Nitekim Covid-19 salgini ile hayatimiza giren fiziksel mesafe duygusal mesafeyi de
beraberinde getirmistir. Ogrenenlerin duyussal ve sosyal gelisimlerinin siirdiiriilebilmesi igin igerik
olgu, olay ve kavramlardan fazlasimi kapsamalidir. Konuyla ilgili olarak Diker-Coskun (2020), egitim
programi tasarlanirken sadece akademik degil, sosyal ve duygusal iyi olma halinin de g6z oniinde
bulundurulmasini1 6nermis ve salgin siireciyle birlikte egitim programlarinda “psikolojik saglamlik”

kavramina yer verilmesi ihtiyacindan da bahsetmistir.
Egitim Durumlari

Uygulamaya ve siirece dayali olmasi, etkileyen ve etkilenen paydas sayist ve ¢esidi
bakimindan egitim durumlar1 6gesinin egitim programinin diger 6gelerinden daha kapsamli oldugu
sOylenebilir. Egitim durumlar1 6gesi, igerik ve islevi ayni olmasina ragmen bazi kaynaklarda 6grenme
ve Ogretme siireci olarak da adlandirilmakta (Ellez, 2021, s. 435), bir bakima es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Ogrencilere, programin kazanimlarinin kazandirilmasi ve igerigin 6gretilmesi siireci
olarak ifade edilebilir. Ertiirk (2017, s. 89) egitim durumlarmi, planlanmis egitim etkinlikleri
kapsaminda gergeklestirilen 6grenme yasantilar: ile istendik davranislar olusturma siireci olarak
tanimlamaktadir. Egitim durumlarinin 6grenciye kazandirilacak davranislar gercevesinde, 6grenene
yonelik diizenlenmesiyle 6grenme yasantilar1 ortaya ¢ikmaktir (Demirel, 2020, s. 151). Egitim
durumlari, kazanimlara gore diizenlenmis igerigin 6gretmen agisindan “Nasil 6gretebiliriz?”, 6grenci
agisindan ise “Nasil 6grenebiliriz?” sorularini yanitlamaktadir. Buradan hareketle 6grenme, en yalin
haliyle yasant1 tirtinii ve kalici izli davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2015, s. 10).

Bir davranisin 6grenme olarak degerlendirilebilmesi icin gozlenebilirlik, siireklilik/kalicilik, yasant1 ve
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deneyim iirtinii olma, sadece fiziksel biiylime ve olgunlasma kaynakli gerceklesmemesi, davrans
degisikliginin ¢evresel etkenlerden bagimsiz olarak kalici olmasi Ozelliklerine sahip olmasi

gerekmektedir (Senemoglu, 2018, s. 95).

Ogrenme siireci bakimindan &grencilerin akademik konular1 6grenebilmesi veya 6z-6gretimli
ogrenciler olusturmak igin biligsel ve yiiriitiicii bilis becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Hgili
becerilerin kazandirilmasi ig¢in 6grenme stratejileri ise kosulmalidir (Senemoglu, 2018, s. 576).
Ogrenme stratejileri, 6grenen bireyin gevresindeki uyaricilar kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarimini saglayan ve 6grenmenin kaliciligini saglayan islemler olarak da adlandirilabilir (Demirel,
2020, s. 155). Ogrenme stratejileri, bilissel stratejiler ve bilis yonlendirici stratejiler olmak {izere iki ayr1
baglikta ele alinmaktadir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998). Ote yandan 6grenme stratejileri yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme, anlamay: izleme ve duyussal stratejiler olarak da gruplandirilmaktadir
(Ozer, 2002; Yesilyurt, 2019a). Bu alanda yapilan aragtirmalarda arastirmacilar genel olarak stratejileri
bilissel, yiiriitiicii bilis ve duyussal stratejiler olarak incelemislerdir (Orkun ve Bayirli, 2019). Bilissel
stratejiler 6grencinin neyi, nasil 6grenmesi gerektigini, tistbilis (yiiriitiicii bilis) ise ne zaman ve neden
ogrenilmesi gerektigini kapsar (Levin, 1986’dan aktaran Orkun ve Bayirli, 2019). Ogrenme igin
giidiilenme, olumlu tutum gelistirme ve dikkati arttirma temel duyussal stratejilerdir ve 6grenenin
ogrenmeye duyussal acidan kendini hazirlamasi olarak agiklanmaktadir (Erdem, 2005). Egitim
programinin egitim durumlar1 6gesi igerisinde yer alan onemli icerik bashiklarina kisa da olsa yer

vermek ¢alismanin biitiinliigi ve anlamlilig1 agisindan 6nemlidir.

Genel 6gretim ilkeleri: Ogretme siireci olarak ele alindiginda, egitim durumlarinin gretmenler
tarafindan hedefe ulastirici ve igerigi uygulamaya/gercek hayata yansitict bicimde planlanmasi
gerekmektedir. Egitim durumlari; hedefe yonelik, 6grencinin diizeyi ve hazirbulunusluk seviyesine
uygun, ekonomik, tutarli, diger yasantilarla kaynasik olacak bi¢imde (Demirel, 2020, s. 151; Ellez,
2021, s. 435-438) ve Yesilyurt (2020a) tarafindan bir biitiin olarak ortaya konulan genel &gretim

ilkelerine uygun olarak diizenlenmelidir.

Ogretim stratejileri: Ogrenmenin nasil ortaya ¢iktigi ve &gretimin nasil olmasi gerektigi
hakkinda ¢alismalar yapan Bruner (1966), Ausubel (1968) ve Gagne (1970) {i¢ temel dgretim stratejisi
Onermiglerdir (aktaran Senemoglu, 2018, s. 464). Bunlarin yaninda egitim kuramcilarindan biri olan J.
Dewey problem ¢6zmeye dayali arastirma inceleme yoluyla Ogretim stratejisini One siirmiigtiir
(Yesilyurt, 2019b). Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine dayanan ve bu baglamda olusturulan sunus
yoluyla Ogretim kavram, olgu ve genellemelerin Ogretilmesine uygun; Ogretilecek konularin
tamaminin  Ogretmen tarafindan Ogrenciye verilmesiyle gerceklesen; bilgiye ulagmak igin
tiimdengelim yontemini kullanan bir 6gretim stratejisidir (Baran, 2013, s. 2; Ellez, 2021, s. 448). Sunus

yoluyla 6gretim stratejisi daha ¢ok kalabalik simiflarda uygulanmaktadir (Yesilyurt, 2019b). Zaman
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agisindan ekonomik olmas: gibi birtakim {istiin yonlere sahip olan sunus yoluyla 6gretim, siurh
yonlerini giderici faktorler dikkate alinmazsa 6grenciyi aktif kilma ve iist diizey bilissel davramnislar
kazandirmada yetersiz kalabilir. Bruner tarafindan olusturulan bulus yoluyla 6gretim bir diger
ifadeyle “kesfederek 6grenme” &grencinin bilgiye kendi deneyimleriyle ulasmasini amaglamaktadir
(Ozer, 2005; Yesilyurt, 2019b). Bulus yoluyla 0gretim o6grencinin aktif katilimini saglamas: gibi
avantajlarinin yaninda kalabalik siniflarda uygulanmasi, materyal ihtiyaglari bakimindan maliyetli
olmasi gibi sinirl yonleri de bulunmaktadir (Teker, Kurt ve Karamustafaoglu, 2017; Yesilyurt, 2019b).
Dewey tarafindan olusturulan arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini kullanarak bilimsel sonuglar elde etmesini amacglamaktadir. Bilimsel arastirma
basamaklar: ile probleme yaklasan oOgrenciler etkin katilim saglamakta ve Ogretmen rehber

konumunda yer almaktadir (Ellez, 2021, s. 449).

Ogretim model ve yaklagimlari: Gagne tarafindan olusturulan gretim durumlari modeli
Gagne’nin “bilgiyi isleme modeline” dayanmaktadir. Ogretim durumlari modelinde 6grencinin igsel
stirecleri dikkate alinarak oOgretmen tarafindan hedefler dogrultusunda digsal etkinliklerin
planlanmasi ve diizenlenmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2018, s. 479-480). Ogretmenin digsal
etkinlikleri diizenleyemedigi durumlarda 6grencilerin 6grenmelerinde sorunlar ¢ikabilir. Bu sorunlar
ogretmenin planladigi dissal etkinliklerden c¢ikabilecegi gibi Ogrenciler arasindaki farklilasma
kaynakl1 da olabilir. Farklilasma, Bloom'un tam 6grenme yaklasiminda 6grenme ortamlarinin 6grenci
farkliliklarina gore diizenlenmesi ile giderilebilecegini ortaya koymaktadir. Tam 6grenme yaklasimina
gore Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goéz Oniine alinarak uygun zaman ve imkan verildiginde
ogrencilerin bireysel 6grenmeleri yiiksek diizeyde gerceklesir (Yesilyurt, 2020b). Egitim programlarini
etkileyen yapilandirmaci 6grenme kuramu ile Tiirk Milli Egitim Sisteminde yeni yonelimlere adim
atilmistir (MEB, 2009). Ogretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime gegis olan bu evre
beraberinde Ogretim yontem ve teknikleri anlaminda da cesitli yenilikler meydana getirmistir.
Ogrenci merkezli ve yaparak yasayarak 6grenmeyi amaglayan egitim programlari beraberinde uygun
stratejilerle 6grenciyi etkin kilacak 6gretim yontem ve teknikler kullanmaya tesvik etmistir (Simsek,
Hirca ve Coskun, 2012). Yontem ve teknikleri belirlemeden dnce 6grenme iizerinde etki yaratabilecek
her tiirlii durum gozden gegirilmeli ve sartlarin olusturdugu ortama gore segilmelidir. Diger bir
deyisle yontem ve teknik secimini etkileyen faktorler dikkate alinip ilgili faktorlere sayica en fazla
uyan Ogretim yontemi veya tekniginin kullamilmasina oncelik verilmelidir (Sahin ve Uslu, 2017;
Yesilyurt, 2019c¢). Sartlar saglandiktan sonra etkili yontem ve teknik belirlenerek 6gretimi meydana
getirir.

Egitim-6gretim teknolojisi, ortam ve imkdn: Egitim teknolojisi egitim sorunlarimin analiz edilmesi,

yonetilmesi, degerlendirme ve uygulanmasi, egitim bilesenlerinin organize edilmesi siirecinde ise
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kosulmasina karsin 6gretim teknolojisi 6grenme ve ogretme siirecinde kullanilmaktadir. Ogretim
stirecinde kullarilan her tiirlii ara¢c gere¢ ve teknoloji, egitim durumlarn kapsaminda
degerlendirilmektedir. Bu ag¢idan o6grenmenin kaliciligimi saglamak igin O0grenme ve Ogretme
siirecinde gorsel, isitsel, yazili materyal vb. arag-gere¢ ve teknoloji kullanimi ile birden ¢ok duyu
organina hitap edilmelidir (Ellez, 2021, s. 454). Egitim durumlarini etkileyen unsurlardan biri olan
okul, derslik, laboratuvar, kiitiiphane vb. dgeleri igerisinde barindiran fiziksel/mekansal ortam, egitim
programinin amacina ulagmasi agisindan énemlidir. Ogrencinin fiziksel olarak 6gretim ortaminda
bulunmasi, okulun veya smifin fiziksel imkanlari, sinif mevcudu gibi unsurlar 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iletisim ve etkilesime etki etmektedir (Yakar, 2016). Iletisim ve etkilesimin diizeyi, esidi,
etkisi vb. 6gretmen ve dgrencinin ayni1 mekani paylastig1 okul igerisi ile farkli mekanlarda bulundugu
okul digina gore farklilik gosterebilir. Ornegin; an itibariyla etkileri devam eden ve bir kriz durumu
olan Covid-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim uygulamasina gecilmesi 6grenme-6gretme ortaminin
fiziksel olarak, okuldan ev ortamina taginmasinin ve sanal simiflarin kullanilmasi basta olmak tizere
O0grenme ve Ogretme siirecinin iletisim teknolojileri araciligiyla uzaktan egitim uygulamasiyla
gerceklesmesinin 6niinii agmistir. Ulkemizde Covid-19 salgim siireciyle birlikte egitimde aksamalara
yol agan kriz durumu sonucu uzaktan egitim EBA-TV ve EBA web gibi kanallar ve Zoom, Google
Meets, Teams gibi sanal smif/cevrim i¢i toplanti uygulamalar: ile gergeklesmistir (TEDMEM, 2020).
Halihazirda uygulanan egitim programlar1 kapsaminda yiiz yiize gergeklestirilmek iizere diizenlenen
egitim durumlari, O6grenme-6gretme siirecinin dijital platformlara tasinmasiyla birlikte yiiz yiize
gerceklestirilmesi beklenen egitimin amacina ulagmasini giiglestirmektedir (Bozkurt, 2020). Yukarida
bahsedildigi {izere krizle birlikte degisen sartlara uyum saglayabilmek i¢in 6gretmenlerin ve egitim
yoneticilerinin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda déniistimcii liderlik
ozellikleri ile Ogretmen bu duruma adapte olabilir (Ulutas, 2010). Ogretmenin ve egitim
yOneticilerinin yasanilan ani degisimlere uyum gosterebilmesi i¢in doniisiimcii liderlik (yenilikgi, rol
model, vizyoner) 6zelliklerinin yani sira program liderligini (6gretimsel liderlik) de {istlenmis olmasi
ve sartlarin gerektirdigi birtakim yeterliliklere sahip olmas: gereklidir. Uzaktan egitime gecilmesiyle
birlikte ortaya ¢ikan soz konusu yeterlikler; dijital okuryazarlik, alternatif &gretim durumlar:
olusturabilme, egitim programini siirece uyarlayabilme vb. olarak sayilabilir (Celik, 1998; Demirtas ve
Sama, 2016; Yesilyurt, 2007, 2019d). Bu noktada uzaktan egitime yonelik egitim durumlan
diizenlenirken teknik altyapi, 0grenen ve Ogretenlerin dijital cihazlara, internete, dijital platformlara

erisim imkanlar1 ve dijital becerileri gbz dniinde bulundurulmalidir (Ergiin ve Arik, 2020).
Sinama Durumlari

Smama durumlari, egitim programinin dort temel 6gesinden biridir. Hedefler dogrultusunda

olusturulan igerigin egitim durumlar1 sonucu ne derece kazandirildigini ve egitim durumlarn
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basamaginda olusan mevcut durumu, sorun ve eksikleri tespit etme amacina hizmet etmektedir
(Ertiirk, 2017, s. 113; Demirel, 2020, s. 189; Polat ve Yesilyurt, 2021, s. 471). Program
degerlendirme/sinama durumlar1 6gesi, igerisinde bir yandan egitim durumlar1 agisindan dgrencilerin
bilissel, duyussal ve devinissel davraniglar1 bir yandan da ilgili 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirmesi yapilmaktadir (Demirel, 2020, s. 189). Erden’e (1998, s. 33-34) gore egitim
durumlarinin degerlendirilmesinde yanitlanmasi gereken sorular; “Hangi davranislarin ve kapsamin
dgrenilmesinde giicliikkler var?”, “Kullanilan yontem etkili mi?”, “Ogretim programi, giinliik ders
planlariyla uygulama tutarli mi?”, ”Ogretmenler ogretim ilkelerini dikkate aliyor mu?”, ”Ogrencilerin
derse yonelik duyussal ozellikleri olumlu mu?”, “Ogrenciler gorev ve sorumluluklarim yerine
getiriyor mu?” seklindedir.

Degerlendirme tiirleri: Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel hazirbulunusluk diizeyleri
o0grenme-Ogretme siirecinde gergeklestirilecek etkinlikleri etkilemektedir. Bundan dolay:1 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin Sl¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Degerlendirme tiirleri;
tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici olarak {ii¢ gruba ayrilmaktadir. Kriz durumlarinda
tanilayic1 ve bigimlendirici degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir. Yildiz ve Vural (2020) Covid-19
salgin doneminde wuzaktan egitimde oOgrencilerin belli diizeyde hazirbulunusluga, 6n
bilgilere/6grenmelere sahip oldugu varsayilarak diizenlemeler yapilmasinin akademik, sosyal ve
duygusal yetersizlige sahip 6grencilerin varsayilan hazirbulunusluga sahip olmadiklarindan dolay:
o0grenme diizeylerinde esitsizligin yasandigl sonucuna ulasmislardir. Bu noktada degerlendirme
gesitlerinden Bloom ve arkadaslarinin ortaya attigi tanilayici degerlendirme ise kosulmaktadir
(Ertiirk, 2017, s. 119). Tanulayic1 degerlendirme 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirleyerek
buna gore kazandirilmasi hedeflenen nitelikler i¢in uygulamalarin sekillendirilmesini saglamaktadir
(Demirel, 2020, s. 189). Bicimlendirici degerlendirme ise 6grencilerin tanilayici degerlendirme ile tespit
edilen giris davranislar1 dogrultusunda siire¢ igerisindeki 6grencilerin durumuna iliskin bilgilere
ulasmak ve gerekli diizenlemeleri belirlemek ic¢in kullamilmaktadir (Ertiirk, 2017, s. 119). Bu
degerlendirme tiiriinde temel amag Ogrencilerin hangi kazanimlar1 6grenmekte giiclitk cektigi,
ogrenme eksikleri, 6gretim etkinliklerinin amaca hizmet edip etmedigi vb. sorunlar1 tespit edip
giderilmesini saglamaktir. Diizey belirleyici degerlendirme ise agirlikli olarak 6grencinin basar:
diizeyi ve programin basarisinin degerlendirilmesi noktasinda is gormektedir. Egitim programinin
ogrencilere hedeflenen biligsel, duyussal ya da devinigsel davranislar: kazandirmada ne kadar basaril
oldugunu saptamak temel amactir (Polat ve Yesilyurt, 2021, s. 477). Kriz durumunun o6gretim
stirecinin basinda, ortasinda veya sonunda baska bir deyisle ortaya ¢iktig1 zamana gore tanilayici,

bicimlendirici veya toplam degerlendirme ise kosulmalidir. Kriz durumunda Ogrenme-0gretme
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siirecinin etkilenmesi Ol¢gme ve degerlendirme etkinliklerini ve bunlarin gegerlik, giivenirlik

durumlarini da etkileyecektir.

Degerlendirme yontemleri: Degerlendirmelerin gerceklestirilebilmesi icin kullamilan 6l¢gme ve
degerlendirme yontemleri, geleneksel ve tamamlayici olarak gruplanmaktadir. Geleneksel yontemler:
Dogru-yanlis sorulari, ¢oktan se¢meli testler, yazili yoklama vb. yontemlerle sonug odakli ilerlerken
tamamlayic1 yontemler ise proje, portfolyo, problem ¢6zme ve kavram haritalar1 vb. yontemlerin
kullanildig zihinsel siiregleri gelistiren 6grenci merkezli 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini ifade
etmektedir. Ogrencileri 6grenme-dgretme siirecinde degerlendirirken siireg ve sonug tek bagma degil
birlikte ele alindiginda 6grenci durumu hakkinda daha gegerli ve giivenilir bilgilere ulasilmasina
yardimecr olur (Demirel, 2020; Goger, Aslan ve Cayli, 2017; Polat ve Yesilyurt, 2021, s. 479).
Degerlendirmeyle elde edilen dgrenci durumu Ogretmen igin rehber niteligindedir. Ogretmen
degerlendirme yontemlerinden edindigi bilgilerle gerekli diizenlemelerde bulunabilir. Fakat bir kriz
durumunda 6grenme-6gretme siirecinde degisen kosullar 6gretmenin 6grenci durumuna iliskin bilgi
edinmesini zorlastirmaktadir. Bu durumda geleneksel degerlendirme yontemlerinden ziyade siireg
odakli degerlendirme yontemleri olan “tamamlayici/alternatif degerlendirmenin” agirlikli olarak
kullanilmasi1 gerekmektedir (Ertiirk, 2017, s. 116-117).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitim programi; “Belli 0grencileri belli zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik gegerli
ogrenme yasantilar: diizenegidir.” (Ertiirk, 2017). C)grencileri “belli zaman siiresi icinde” yetistirmek
ve “Ogrenme yasantilar1” olusturmak basta kriz durumlari olmak iizere her kosulda miimkiin
olmayabilir. Covid-19 salgimi gibi giindelik hayat1 kisitlayan kriz durumlarinda; 6grenme ve 6gretme
ortamlari, dolayisiyla Ogrencilerin dgrenmeleri etkilenmektedir. Yakar'a (2016) gore, &grencinin
fiziksel olarak 6grenme ve 6gretme ortaminda bulunmasi, okulun veya sinifin fiziksel imkanlari, sinif
mevcudu gibi unsurlar, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisime ve etkilesime etki etmektedir.
Bozkurt (2020), calismasinda Covid-19 salginiyla birlikte ortaya ¢ikan sinirliliklar sonucunda yiiz yiize
egitime alternatif olarak gerceklestirilen uzaktan egitim kapsaminda biligssel hedefler belli oranda
kazandirilabilirken dijital ortamda, sosyal gevreden uzak bir egitim siireci yasanmasi sebebiyle
duyussal hedeflerin kazandirilmasinda eksiklik yasandigi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda Diker-
Coskun (2020), salgin siireciyle birlikte egitim programlarinda “psikolojik saglamlik” kavramina yer
verilmesi ihtiyacindan bahsetmistir. Covid-19 salgini ile hayatimiza giren fiziksel mesafe, duygusal
mesafeyi de beraberinde getirmesiyle 6grenenlerin duyussal ve sosyal gelisimlerinin siirdiiriilebilmesi
i¢in igerik; olgu, olay ve kavramlardan fazlasin1 kapsamalidir. Krizle birlikte degisen sartlara uyum
saglayabilmek icin Ogretmenlerin ve egitim yoneticilerinin doniistimcii liderlik ozelliklerine sahip

olmas: gerekmektedir (Ulutas, 2010). Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte bilgisayar destekli 6gretim
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becerisi, dijital okuryazarlik, alternatif 6gretim durumlar: olusturabilme, egitim programini siirece
uyarlayabilme vb. olarak birtakim yeterliklerin gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Celik, 1998; Demirtas ve
Sama, 2016; Yesilyurt, 2019d). Ayrica uzaktan egitime yonelik egitim durumlari diizenlenirken teknik
altyapi, 6grenen ve Ogretenlerin elektronik cihazlara, internete, dijital platformlara erisim imkanlar: ve
dijital becerileri goz oniine alinmalidir (Ergiin ve Arik, 2020). Konuyla ilgili olarak Yildiz ve Vural
(2020), Covid-19 salgin doneminde uzaktan egitimde 6grencilerin belli diizeyde hazirbulunusluga, 6n
bilgilere/6grenmelere sahip oldugu varsayilarak diizenlemeler yapilmasimin akademik, sosyal ve
duygusal yetersizlige sahip Ogrencilerin varsayilan hazirbulunusluga sahip olmamalar1 sebebiyle
degerlendirme sonuglarinda ve 6grenme diizeylerinde esitsizligin yasandig1 sonucuna ulagmislardir.
Ote yandan Ozdogan ve Berkant (2020), Covid-19 salgin krizi sonucu uygulanmakta olan uzaktan
egitimin dezavantajlarina yonelik paydas goriislerinden yola ¢ikarak yiiriittiikleri calismada 6grenme
diizeylerini 6l¢gme ve degerlendirme noktasinda yasanan eksiklikler, giidiilenme ve motivasyon
eksikligi, uzaktan egitim icin gerekli arag-gereg, altyap:r eksikligi, etkisi biiyliyen egitimde firsat
esitsizligi, etkilesim yetersizligi ve sosyallesme agisindan goriilen eksiklikler olarak siralamislardir.

Calisma kapsaminda, alanyazinda ulasilan bilgilerden hareketle, bir kriz olarak ortaya ¢ikan
Covid-19 salgin ile birlikte gecilen uzaktan egitim siirecinde temelde yiiz ylize egitime yonelik
gelistirilen egitim programinin uygulanmasinda onemli eksiklerin yasandigi goriilmektedir. Bu
siirecte meydana gelen eksikliklerin basinda 6grencilerde meydana gelen 6grenme kayiplari, uzaktan
egitimin kisithlif1 sebebiyle ortaya cikan duyussal ve devinissel kazanimlarin edinilmesindeki
eksikler, tutum ve becerilerin dlgiilmesinde yasanan giigliikler olarak sayilabilir. Egitim programinin
Ogelerine genel olarak bakildiginda yasanan giigliiklerin daha ¢ok egitim programinin egitim
durumlar1/6grenme-6gretme siireci ile smama durumlari/6lgme ve degerlendirme Ogelerinde
goriildiigii soylenebilir. Kriz durumlarinda 6gretmen &grenme-0gretme siireci igin alternatif egitim
durumlar1 olusturabilmeli, 6grenci ise kendi 6grenme sorumluluklarinin bilincine varabilmeli ve
iistbilis 6zellikleri sergileyerek “dgrenmeyi 6grenmelidir (Meydan, 2010; Unal, 1999).

Ote yandan Covid-19 salgimi gibi uzun soluklu etki gosteren kriz durumlari, yiiz yiize egitim
stirecinde aksamalara sebep olmustur. Aksamalara ¢oziim olarak uygulanan acil uzaktan egitim
siirecinde, Ogrencilerin biligsel diizeylerinin gelistirilmesinden Ote bireyin &grenme kayiplarinin
Oniine gecilmesi ve ge¢mis Ogrenmelerin korunmast Onemlidir. Kriz durumlarinda 6gretmen
tarafindan yiiriitillen 6grenme-6gretme siirecinde genellikle pozitif ve sosyal disiplinlerin bilissel
boyutlarinin 6gretiminin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ciinkii kriz durumlarmin bireylerde
meydana getirecegi travma ve stres sonucu psikolojik ve sosyal bozulmalar, 6grencinin 6grenme
motivasyonuna ve hazirbulunusluk seviyesine etki etmektedir. Ogretim siirecinin etkilendigi deprem,

sel, yangin, hava olaylari, salginlar, ekonomik ¢okiintiiler gibi kriz durumlarinda 6grencinin 6grenme
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etkinliklerini ve diizeyini yakindan takip edip, diizenleme sorumlulugunu alacak kisilerden biri de
ogrenci velisidir. Ayrica Ogrencilerin akademik gelisimlerinin yaminda sosyal ve entelektiiel
becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler veli-6gretmen ve okul rehber 6gretmeni is birligi icinde
planlanmali ve uygulanmalidir. Bu noktada veliler de 6grencinin biligsel 6grenmelerini desteklemenin

yaninda duyussal ve devinissel 6grenmeleri konusunda da sorumluluk almali ve rehberlik etmelidir.

Egitim programinin kriz durumlarindan en fazla etkilenen 6gesi egitim durumlaridir. Egitim
durumlarinin bir bakima bileskesini olusturan egitim ve 6gretim teknolojileri, fiziksel ortam ve imkan
ile 6grenme ve Ogretme yaklasimlari, stilleri, modelleri, kuramlari, stratejileri, ilkeleri, yontem ve
teknikleri kriz durumuna gore esnek bir sekilde yeniden organize edilmelidir. Egitim programinin
egitim durumlar 6gesi, acik bir sistem 0zelligi tasiyan egitim sisteminin bir bakima “islem-siire¢”
boyutuyla ortiismektedir. Dolayisiyla kriz durumlarinda egitim sisteminin islem siireci ile egitim

programinin egitim durumlari, degisen kriz sartlara gore yeniden kurgulanmalidir.

Covid-19 salgini sonucu egitim hayatinin dijitale tasinmasi, teknolojik araglarin ve internetin
kullaniminin artmasina yol agmis, sosyal hayatin kisitlanmasi, giinliik yasam diizeni ve rutin olarak
gerceklesen faaliyetlerde yasanan degisimler cesitli ruh saglig1 problemlerine yol agmistir (Sahu, 2020;
Sun vd., 2021’den aktaran Mange-Calisir ve Can, 2021). Bu durum okullarin psikolojik danisma ve
rehberlik servisleri (PDR) ve bolge Rehabilitasyon ve Arastirma Merkezlerinin (RAM) 6ncelikle 6zel
gereksinimli bireyler olmak {iizere tiim Ogrenciler igin psikolojik destek etkinlikleri planlama ve
uygulama yiikiimliiliigiinii glindeme getirmektedir. Bahsedilen destek planlamalar1 okullar,
ogretmenler ve veliler ile is birligi gerektirmekte 6grencilerin kriz durumunun etkilerinden en az

hasarla kurtulmasi i¢in azzimsanmayacak diizeyde 6nemlidir.

Ogrenme-6gretme siirecinin etkilenmesi dolayisiyla sinama durumlarina ve &Slgme
degerlendirme etkinliklerini de etkilemektedir. Bu noktada 0grenme ve Ogretme siirecinde oldugu
gibi 6grencinin 6grenme diizeyinin 6lciilmesinde de veli-6gretmen is birligi ve ortak gozlem 6nemli
olup siire¢ odakli degerlendirme yontemleri ise kosulmalidir. Ote yandan kriz durumlarinda sadece
ogrencilerin bilissel/akademik davranislari/basarilar1 iizerinde odaklanmanin yaninda krizin
durumlarinda O6grencilerin duyussal ve devinissel davranislarinin da dikkate alinmasi, bu
davraniglarin ihmal veya goz ardi edilememesi gerekmektedir. Hatta bazi kriz durularinda duyussal
davraruslar bilissel davranislardan daha 6n plana da cikabilir. Nitekim bir kriz durumu olan Covid-19
salgin déneminde bireysel ve toplumsal sorumluklar, saygi, hosgorii, yardimlasma, 6z bakim,
temizlik, empati vb. duyussal davraniglar daha 6n plana ¢ikmis durumdadir. Ciinkii salginin sona
ermesinde bahsedilen davramslarin sergilenmesi daha da o6nem kazanmigtir. Dolayisiyla kriz

durumuna uygun olarak belirlenen ihtiyaglarin, bu ihtiyaglara uygun olusturulan hedef ve igerigin,
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organize edilen egitim durumlarmin yine kriz durumlarina uygun olan sinama durumlariyla

tamamlanmasini gerektirmektedir.

Bir siire¢ olan egitim formal ve informal egitim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Formal
egitim, yapilandirilmis ortamlarda belli bir program altinda gerceklestirilen planl faaliyetlerdir. Okul
ve iniversiteler icerisinde okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde
gerceklestirilen egitime orgiin egitim, 6rgiin egitiminin disinda kalan, bir kademede bulunmus olan
veya bulunan bireylerin ihtiyag ve ilgilerine yonelik gerceklestirilen egitim yaygin egitim olarak
adlandirilmaktadir. Kriz durumlarinda formal egitim kriz sartlar1 uyarinca planlanabilir ve
gelistirilebilir olup bu durum zaman gerektirmektedir. Ancak informal egitim, formal egitimin aksine
amacli olmayan yapilandirilmamis ortamlarda plansiz bir sekilde kendiliginden gerceklesmesi
dolayistyla kriz sartlarinda 6grencilerin 6grenmelerine katkisinin artacagi soylenebilir (Fidan, 2012, s.
5; Taymaz, 1978; Yesilyurt, 2021, s. 9). Bu noktada okul dis1 ortamlarda 6grenci 6grenmelerinin formal
egitim amaglarini destekleyecek nitelikte gocugun gevresi tarafindan olusturulmalidir. Ote yandan
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalari, 6grenme stillerini bilmeleri, Ogrenme
stratejilerini aktif kullanmalar1 ve &grenmeyi O6grenmeleri, bilgisayar destekli 6grenme, teknoloji

okuryazarlig1 gibi birtakim becerileri edinmeleri gerekmektedir.

Egitim programinin ihtiya¢ belirleme asamasinda mevcut ihtiyaclarin kriz durumu sonrasi
degisikliklere ugramasi hedefleri ve beraberinde gelen igerik, egitim durumlar1 ve stnama durumlar:
temel Ogelerini etkiledigi sOylenebilir. Bundan dolay:r kriz durumunun ihtiyaglar1 belirleme
asamasindan Once veya sonra ortaya ¢ikmasi programin islevini ve uygulanmasini etkilemektedir.
Ihtiyaglar belirlendikten sonra kriz durumu ortaya ¢ikmigsa tekrardan ihtiyaglarin belirlenebilecegi
veri toplama araglari ise kosulabilir. Cousins ve Whitmore'un katilimci degerlendirmesine dayanan
katilimc odakl1 degerlendirme; degerlendirilen hedef grup ve program icerisinde yer alan paydaslarla
is birlikli olarak calisan, degerlendirme uzmanlarini kapsamaktadir. Katihme degerlendirmenin
problemlere anlik ¢6ziim Onerileri saglamasi, degerlendirmeye dahil olan paydaslarin ihtiyaglarina
yonelik olmasi ve yerel odakli ihtiyaglar: da dikkate alabilmesi kriz durumlarinda uygulanacak egitim
programinin degerlendirilmesi icin uygun oldugu sdylenebilir (Cousins ve Whitmore, 1995, s. 9;

Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004’ten aktaran Kandemir, 2016, s. 29-32).

Kuramsal olarak ele alman bu calismadan elde edilen bilgi ve ulasilan sonuglar
dogrultusunda su Oneriler gelistirilmistir:

v Kriz durumlarinda egitim programlarinin 6geleri (ihtiyag, hedef-kazanim, igerik, egitim

durumlari, sinama durumlari, doniit ve diizeltme), makale igerisinde bu 6gelere yonelik

verilen bilgi, nitelik, 6zellik, islev vb. dikkate alinarak giincellenmelidir.
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AFAD.

AFAD.

AFAD.

v Ya akademik yilin tamami dikkate alinarak uzun siireli kriz durumuna uygun alternatif

egitim programlari ya da akademik yilin her hafta veya ay1 dikkate alinarak kisa stireli kriz
durumuna 6zgii egitim programlar: gelistirilmelidir.

Ogretmen, ogrenci ve egitim ydneticilerinin sahip olmasi gereken “program
okuryazarlig1”, “dijital okuryazarlik” ve “teknoloji okuryazarlif1” yeterliklerine asgari

diizeyde velilerin de sahip olmasi saglanmalidur.

Program gelistirme siirecinde olusturulan gruplar gibi “kriz durumu egitim programi
danisma/uzman gurubu” olusturulmali ve bu grup igerisinde egitimin tiim paydaslarina

yer verilmelidir.

Bakanlik, il milli egitim miidiirliikleri ve okul yonetimi birimleri tarafindan “kriz durumu
egitimi eylem plan1” olusturulmali, bu planda egitimin tiim paydaslarinin rol ve
sorumluklari belirtilmelidir.

Kriz durumlarinda 6grencilerin bilissel/akademik davranislarim gelistirmekten yani daha
ileri diizeye ¢ikarmaktan ziyada bu davranislar1 korumaya; genel kiiltiir ve genel
yeteneklerini gelistirmeye; sosyal, psikolojik, fizyolojik, ruhsal vb. yonlerden dengeli bir
kisilige sahip olmasina 6ncelik verilmelidir.
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Extended Summary

The crisis is defined in the educational literature as "the situations that are exposed as a result
of the ineffectiveness of the solutions used under normal settings against the strain that develops with
a sudden negative occurrence or events." (Sayin, 2008). According to its definitions, a crisis is a natural
or human-driven situation that impacts individuals in social, psychological, physiological, economic,
educational, and other ways. Throughout their life, people confront a variety of crises. The direct or
indirect impacts of the crisis can be seen in basic sectors such as health, economy, and education that
the society needs, so these effects are crucial for the development of the society (Maya, 2014).
Education, which is intertwined with society and plays a critical role in shaping the individual and
society, is one of the most affected areas in crisis situations. Individual, group, economy, management,
and unforeseeable disasters are at the forefront of crises affecting education (Herman, 1994; cited in

Aksoy and Aksoy, 2003).

Based on the information obtained from the literature, it is clear that there were significant
shortcomings in the implementation of the curriculum, which was primarily designed for face-to-face
education, in the distance education process, which emerged as a crisis with the Covid-19 epidemic.
Learning losses in students, deficiencies in acquiring affective and psychomotor skills due to distance
education limitations, and difficulties in measuring attitudes and skills can be counted as the
beginning of the deficiencies that occurred in this process. When the elements of the curriculum are
examined in general, the difficulties encountered are mostly seen in educational experiences/teaching-
learning process and assessment and evaluation process of the curriculum. In crisis situations, the
teacher should be able to create alternative educational experiences for the teaching-learning process,
while students should be able to become aware of their own learning responsibilities and "learn to
learn" by displaying metacognitive characteristics (Meydan, 2010; Unal, 1999).

Since the psychological and social deteriorations that occur due to the trauma and stress
caused by the crisis situations affect the student's learning motivation and the level of readiness, it is
seen that the teaching of positive and cognitive dimensions of social disciplines is generally at the

forefront in the teaching-learning process carried out by the teacher in crisis situations. In crisis
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situations such as earthquakes, floods, fires, weather events, epidemics, and economic collapses,
where the teaching process is affected, one of the persons who will be responsible for closely
monitoring and supervising the student's learning activities and level is the student's parent.
Activities for the development of children’s social and intellectual skills, in addition to academic
growth, should be organized and conducted in cooperation with parents-teacher and school
counsellors. At this point, parents should step up and guide their children's affective and

psychomotor learning while also supporting their cognitive learning.

Educational experience is the most affected component of the curriculum when there is a
crisis. Education and training technologies, physical environment and opportunity, as well as learning
and teaching approaches, styles, models, theories, strategies, principles, methods, and techniques that
are a result of educational contexts, should be reorganized flexibly in response to the crisis situation.
This element of the curriculum overlaps with the "process" dimension of the education system, which
has the characteristics of an open system. Therefore, in crisis situations, the process of the education

system and the educational experiences of the curriculum should be reconstructed.

As a result of the Covid-19 epidemic, the transition of education life to digital has resulted in
an increase in the use of technological tools and the internet, the restriction of social life, changes in
daily life patterns and routine activities, and various mental health problems (Sahu, 2020; Sun et al.,
2021; cited in Mange-Calisir and Can, 2021). This situation highlights the responsibility of school-based
psychological counselling and guidance services and regional Rehabilitation and Research Centres to
develop and implement psychological support activities for all students, particularly those with

special needs.

In crisis situations, in addition to focusing merely on students' cognitive/academic
behaviours/learning outcomes, students' affective and psychomotor behaviours should be considered,
and these behaviours should not be disregarded or neglected. Even in crisis situations, affective
behaviours come to the fore more than cognitive ones. Indeed, during the Covid-19 outbreak, which
was a crisis condition, affective behaviours like respect, tolerance, cooperation, self-care, cleanliness,
empathy, and so on were more prominent because expressing these characteristics became

increasingly important in the final stages of the epidemic.

In crisis situations, formal education can be organized and developed in response to crisis
conditions, but this takes time. However, unlike formal education, informal education occurs
spontaneously in an unplanned and unstructured environment with no aim, therefore its contribution
to students' learning will grow in crisis conditions (Fidan, 2012, p. 5; Taymaz, 1978; Yesilyurt, 2021, p.
9). At this point, the child's environment should be designed to support the formal educational aims of

student learning in out-of-school settings. Students, on the other hand, must assume responsibility for
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their own learning, understand their learning styles, actively apply learning strategies, learn to learn,
and gain skills such as computer-assisted learning and technological literacy. It may be stated that
during the needs analysis phase of the curriculum, changes in current needs following the crisis have
an impact on the objectives and basic aspects of the accompanying content, educational experiences,
and assessment and evaluation process. As a result, the introduction of a crisis scenario before or after
the needs analysis phase has an impact on the curriculum's function and implementation. If a crisis
occurs after the needs have been determined, data collection tools can be utilized to re-determine the
needs. According to Cousins and Whitmore, the participant-focused assessment includes evaluation
professionals who collaborate with curriculum stakeholders and the target group being assessed. It
can be stated that participant-focused assessment is appropriate for the evaluation of a curriculum to
be used in crisis situations because it provides immediate solution suggestions to problems, is
oriented to the needs of the stakeholders involved in the evaluation, and takes into account local-
oriented needs (Cousins and Whitmore, 1995, p. 9; Fitzpatrick, Sanders and Worthen, 2004 cited in
Kandemir, 2016, p. 29-32).

Based on the information and results gathered from this theoretical investigation, the

following recommendations have been developed:

v In crisis situations, components of the curriculum (needs, objective-learning outcomes,
content, teaching-learning process, assessment and evaluation process, feedback and

correction) should be updated.

v' Alternative curricula appropriate for the long-term crisis situations should be developed
by considering the entire academic year, or short-term crisis-specific curricula should be

developed considering every week or month of the academic year.

v' It should be ensured that parents have the minimum level of "curriculum literacy”, "digital
literacy" and "technology literacy" competencies that teachers, students and education

administrators should have.

v A “crisis situation curriculum advisory/expert group” should be formed like the groups
formed during the curriculum development process, and all stakeholders of education

should be involved in this group.

v" The Ministry of National Education, Province National Education Directorates, and school
management units should develop a "crisis education action plan,” which should outline

the duties and responsibilities of all education stakeholders.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Bu arastirmaya ilk yazar %50, ikinci yazar %25, {i¢lincii yazar %25 oraninda katki saglamistir.

1436



Yesilyurt, Keskin & Okur TEBD, 2024, 22(2), 1406-1437

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.
Catisma Beyam

Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma derleme tiiriinde oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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