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Bu arastirmanin amact 6. sinif 6grencilerinin sosyal etkilesim diizeylerinin ve matematik
dersine yonelik tutumlarinin etkinliklerle kavram Ogrenimine etkisini incelemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel yontem kullanilmistir.
Arastirmada 2022-2023 egitim 6gretim yil1 bir devlet okulunda okuyan 6. sinif 6grencileriyle
calisilmis olup arastirma Orneklemi 33 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma verilerini
toplamak icin “Sosyometri”, “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Carpanlar ve
Katlar Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan carpanlar ve katlar konusunun
kavramlarmi 6gretmek amaciyla ACODESA metodu kullanilarak dort etkinlik
tasarlanmistir. Bu metot matematiksel kavramlarin yapilandirilmasinda, isbirlik¢i 6grenme,
bilimsel tartisma ve 6z yansitma temel ilkelerine dayanmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerle
4 hafta boyunca 6gretim yapilmistir. Uygulama sonunda &grencilere basar: testi yapilmistir.
Veriler korelasyon analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin sosyometri puanlar ve
matematik dersine yonelik tutumlar1 etkinliklerle kavram Ogrenimini yordamamaktadir.
ACODESA metoduyla tasarlanan etkinlikler basariya etkisinde sosyal etkilesim diizeyinin
ve matematik dersine yonelik tutumun etkisi istatistiki olarak anlamli1 diizeyde degildir. Bu
durum ACODESA metodunun kavram &gretiminde 6grencilerin sosyal etkilesim diizeyine
ve derse yonelik tutumlarma bakilmaksizin kullanilabilir bir yoéntem oldugunu
gostermektedir.
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The aim of this research is to examine the effects of 6t grade students' social interaction
levels and attitudes towards mathematics course on concept learning through activities.
Correlational method, one of the quantitative research methods, was used in the research. In
the research, 6" grade students studying in a public school in the 2022-2023 academic year
were studied and the research sample consisted of 33 students. "Sociometry", "Attitude Scale
Towards Mathematics Course” and "Factors and Multiples Achievement Test" were used to
collect the research data. In order to teach the concepts of factors and multiples, four
activities were designed by the researcher using the ACODESA method. This method is
based on the basic principles of collaborative learning, scientific discussion, and self-
reflection in the construction of mathematical concepts. In this context, teaching was carried
out with the students for four weeks. At the end of the application, the students were given
an achievement test. The data were analyzed by correlation and multiple regression analysis.
Students' sociometry scores and attitudes towards mathematics course do not predict
concept learning with activities. The effect of the level of social interaction and the attitude
towards the mathematics courses on the success of the activities designed with the
ACODESA method is not statistically significant. It shows that the ACODESA method can
be used in concept teaching regardless of students' social interaction level and attitudes
towards the course.

*Bu arastirma ikinci yazar danismanliginda, birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Giris

Problem Durumu

Matematiksel ~kavramlarin = 6grenim  seklindeki farkliiklar ~matematik  basarisinu
etkilemektedir. Matematikte islemsel Ogrenmeyle birlikte kavramsal Ogrenme de Onem arz
etmektedir. Kalic1 6grenme kavramsal 6grenmeyle beraber gerceklesmektedir (Dane ve Bagkurt, 2012).
Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kavram bilgisinde amag sadece kavramin tanimini veya adini
ogretmek degildir. Kavram bilgisinin 6gretiminde kavramlarin birbirleriyle iliskileri de bilinmeli ve
kavramlar arasi gegcisler yapabilinmelidir. Matematikte kavramlar tek basina degil bir biitiinsel ag gibi
kendi anlamini olusturan semayla iligskilendirildigi zaman kavramsal anlam ortaya ¢ikar. Bir kavram
ogrenildiginde diger kavramlarla iliskisi de kurulabiliyorsa o zaman bu kavrama ait anlama daha iyi
gerceklesmis demektir. Kavramlar her biri bir halkay: olusturan bir zincire benzetilebilir. Zincirin her

parcast biitiinii olusturan 6nemli bir parcadir (Baki ve Kartal, 2004).

Matematik derslerinde kavramlarin somutlastirilarak Ogretilmesi kavram o6grenimini
kolaylastirir ve derse olan ilgiyi artirir. Kavramlarin somutlastirilmasinda bilgi teknolojisi 6nemlidir
ve kullanilmasi1 onerilmektedir (Dane ve Baskurt, 2012). Bunun yaminda etkinliklerle yapilan 6gretim
de kavramlarin somutlasmasinda etkili bir dgretim yéntemidir. Ogrencilerin aktif oldugu bir egitim
ortami igin ve yaparak yasayarak Ogrenmeleri igin etkinlikleri matematik derslerinde daha g¢ok
gormek gereklidir. Etkinlik ¢alisma kagitlar1 ve ogretim materyalleri kavramlar: somutlastirarak ve
gorsellestirerek acik hale getirir (Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009). Sonra somuttan soyuta gegis
yapilarak soyut kavramlarin Ogretimini saglar; matematiksel etkinlikler kavramlar arasi iligkileri
gostermeye yarayan ve egitimin daha etkili olmasini saglar. Ayni zamanda etkinliklerin matematigin
gercek yasamla arasindaki kopriiyil olusturarak 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, dersi eglenceli kildigi,
matematige karsi merak ve istegi artirdifi ve matematik derslerine Ogrencileri tesvik ettigi
sOylenmektedir (Moyer, 2001’den aktaran Baki vd., 2009). Bu nedenle matematik derslerinde
kullanilan etkinlik ve materyallerin sayisinin artirilmasi gerekmektedir. Aksi halde matematik
ogretiminde bir takim zorluklar yasanmaktadir. Bunlar; 6grencilerin soyut kavramlar: zihinlerinde
sekillendirememesi ve somut bir kaliba dokememesi, kavramlara giinlitk hayattan karsilik
bulamamasi ve matematiksel bilgilerin sadece miifredat yetistirme kaygisiyla anlatilmasidir (Baki vd.,
2009). Bu arastirmada da 6. smif 6grencilerinin baz1 6zelliklerinin etkinliklerle kavram Ogretimine
etkisi incelenmistir.

Ogrenme ortamlarinin etkinliklerle zenginlestirilmesi &grencilerin kavramlarla etkilesim
icinde olmalarina ve arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile iletisim kurmalarina imkan sagladigi igin
matematiksel dilin kullanimi sinif tartismasi olusturmay: saglamaktadir. Bu durum matematigi

ogrencilerin goziinde sevilen, tartisilan ve istenilen bir ders olarak gormelerini saglamaktadir (Baki
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vd., 2009). Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmim saglayan etkinlikler simf ici etkilesimi
artirmaktadir. Yan: sirsa etkinlikler yapilan 6gretimi ilgi ¢ekici hale getirerek dersin verimini artirir
(Tung-Pekkan ve Esmer, 2020). Ogrencilerin 6gretim sirasinda aktif olmasi gerektiginden dolayi
matematik derslerinin planlanmasinda etkinlik temelli egitim modelinin izlenmesi 6nerilmektedir
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2006). Sosyokiiltiirel yaklasima gore sinf icinde etkinlik temelli egitim
yapilirken smifa ait iyi bir 6grenme ortami yaratmak igin belirli bir egitim modelini takip etmek

gereklidir (Hitt, Saboya ve Cortés-Zavala, 2017).

Fransizcada isbirlikli 6grenme, bilimsel tartisma ve 6z yansitma (Apprentissage Collaboratif,
Débat Scientifique, Auto-réflexion) kavramlarinda karsilik gelen kelimelerin kisaltilmasi olan
ACODESA metodu bir etkinlik tasarlama ve uygulama metodudur. Bu metot, etkinliklerle kavramlar:
inceleme ve akranlarla iletisim igerisinde kavramlar1 insa ederek sosyal etkilesim iginde farkh
temsiller olusturmay1 saglamaktadir. ACODESA metodunda tasarlanan etkinliklerle O6gretim
yapilirken kalem-kagit ve teknoloji kullanimi Ogretim sirasinda dengeli bir sekilde olmalidir.
ACODESA metoduyla tasarlanan etkinlikler uygulanirken sirasiyla su siiregler takip edilir; bireysel
calisma, grup calismasi, sinif tartismasi, 6z yansitma ve kurumsallagtirma. Bu metot 6grencilere farkl
o0grenme firsatlar1 sunarak kavramsal ogrenmelerini destekler (Zengin, 2018). Tiirkiye’de ve yurt
disinda ACODESA metodu ve bu metotla tasarlanmis teknoloji destekli etkinliklerle yapilan
ogretiemlerle ilgili calismalar bulunmaktadir (Hitt, 2011; Hitt vd., 2017; Hitt ve Gonzales-Martin, 2016;
Zengin, 2018, 2020). Ancak bu calismalar sadece bazi konu ve smif diizeyleri ile sirl kaldigindan
dolay1 yeterli degildir. Ortaokul diizeyindeki 6grecilere ACODESA metodu ile tasarlanan etkinliklerle
Ogretimi igeren ayni1 zamanda ¢arpanlar ve katlar konusuyla alakali bu pencerede yapilan herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Bu arastirma kapsaminda etkinliklerle kavram Ogretiminde etkili olan
ACODESA metoduna gore etkinlikler tasarlanmis ve bu etkinliklerle carpanlar ve katlar konusunun
kavramlarinin 6getimi gergeklestirilmistir. Bu arastirmayla beraber alanyazina katki saglanmaya

calisilmis ve etkinlik tasarlamada etkili bir yontem giin yliziine ¢ikarilmistir.

Carpanlar ve katlar konusunun ve kavramlarinin 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar
incelendiginde oyunla 6gretim (Basiin ve Dogan, 2020), FeTeMM yaklasimiyla 6gretim (Unal ve
Dumlupinar, 2020), tistbilissel planlamaya dayali manipiilatif destekli ortamlarda 6gretim (Erdem ve
Oztiirk, 2023), 7E 6grenme halkast modeliyle 6gretim (Biber ve Cetinkaya, 2017) yapan ¢alismalara
rastlanmaktadir. Karakus ve Yesilpinar (2013) 6. sinif matematik derslerinde uygulanan etkinlikleri
inceledikleri arastirmalarinda carpanlar ve katlar konusu kapsaminda calismislardir. Carpanlar ve
katlar konusunda yapilan kagit katlama etkinliklerini igceren bir arastirma da Hacisalihoglu-Karadeniz
(2017) tarafindan yapilmistir. Hacisalihoglu-Karadeniz (2017), bu calismada matematik derslerinde

kullanibilecek modellemeler sunmustur. Matematiksel etkinliklerle Ogretimi iceren ¢alismalar
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incelendiginde matematiksel etkinliklerle 6gretimin iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretimini arastiran
(Karatas, 2021), matematiksel etkinliklerin basariya etkisini arastiran (Boz, 2018; Giinay, 2013)
arastirmalar bulundugu goriilmektedir. Ancak ¢arpanlar ve katlar alt 6§renme alaninda ACODESA
metoduyla tasarlanan etkinliklerle kavram Ogretiminin ele alindigi herhangi bir arastirmaya

rastlanmadigindan alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Matematigin dilini olusturan matematiksel kavramlarin 6gretimi son derece 6nemlidir. Bu
nedenle kavram 6gretiminde etkili bir egitim modelinin izlenmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin
amact kalem-kagit ve teknolojinin dengeli bir sekilde kullanimina olanak saglayan etkinliklerle
kavram Ogretimi yaparak ogrencilerin bazi 6zelliklerinin kavram 6grenimine etkisini incelemek ve
kavram 6gretimi konusunda alanyazina ve matematik egitimcilerine katk: saglamaktir. Arastirmadaki
etkinlikler tasarlanirken ACODESA metodu kullanilmustir. Tiirkiye’de ve yurt disinda ACODESA
metoduyla alakali yeterli calisma bulunmamaktadir. Bu arastirmanin bir diger amaci da alanyazina

katki sunarak ACODESA metodu ve bu metotla tasarlanan etkinliklerin etkililigini incelemektir.
Tanimlar

Kavramsal Ogrenme: Matematigin birbirleriyle baglantili kavramlardan ve diisiincelerden
olustugunu kabul edip problem ¢6zmede ve yeni matematiksel temsiller {iretmede 6grencilerin kendi

yaraticiliklarint kullanmasidir (Baki ve Kartal, 2004).

Matematiksel Etkinlik: Ogrencilere verilen bir takim matematiksel gorevler araciligiyla
zihinlerini matematiksel diistincelerle mesgul etmeye yarayan aktivitelerdir (Dede, Dogan ve Aslan-

Tutak, 2020).

ACODESA Metodu: Matematiksel kavramlarin yapilandirilmasinda is birlikli 6grenme,
bilimsel tartisma ve 0z yansitma temel ilkelerine dayanan bir etkinlik tasarlama modelidir (Hitt ve

Gonzalez-Martin, 2016).
Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmayla ilgili asagidaki basliklar incelenmis ve bunlarla ilgili ¢alismalara yer
verilmistir.

Matematik Egitimi

Matematik Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2018) 6zel amaclar1 incelendiginde 6grencilerin
matematiksel okuryazarliklarini gelistirme, matematiksel kavramlar: anlama ve kavramlar1 giinlitk
hayatta kullanabilme, problem ¢6zerken ve akil yiiriitme yaparken iletisim becerilerini kullanma,
matematigin terminolojisini ve dilini kullanabilme, 6grenme siirecini yonetebilme, {ist biligsel ve

zihinsel islem becerilerini kullanma, kavramlarin farkli temsillerini kullanma, matematige kars:
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olumlu tutum gelistirme ve problem ¢oziimiinde 6zgiiven gelistirme, arastirma becerileri gelistirme,
matematigi sanatla iligkilendirme, matematigin evrensel bir deger oldugunu fark etme gibi hedefler

bulunmaktadar.

Kaliteli bir matematik egitiminde amag¢ Ogrencilere matematiksel formiiller ezberletmek ve
dogru hesaplamalar yapmay1 6gretmek olamaz. Iyi bir matematik egitiminin amaci, matematiksel
kavramlar: anlama ve matematiksel diisiinme becerileri gelistirme olmalidir. Bu sayede 6grencilerin
tiretken bigime getirme ve tiim hayatinda basarili olacak sekilde yetistirme saglanacaktir (Baki ve

Kartal, 2004).

Egitim bireyin davranislarini degistiren bir stiregtir. Egitim kisilerin davranislarini ve olaylar
karsisindaki tavirlarini gelistirirken amaglarini sekillendirir ve bilgilerini artirir. Matematik egitimi
bireylerin almas: gereken zorunlu egitimlerdendir. Matematik dersi ise 6grencilerin en ¢ok zorlandig:
derslerdendir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Savas, Tas ve Duru (2010) matematik basarisini
etkileyen bir¢ok unsurdan bahsetmislerdir. Bunlarin basinda zeka, biligsel farkliliklar, yetenekler,
hazirbulunusluk, 6grenme yontemi, duyussal 6zellikler, cinsiyet, motivasyon, tutum, dikkat diizeyi,
matematik kaygis1 ve yas gelmektedir. Matematik basarisini etkileyen diger etmenler ise cevre ve
aileden kaynaklanan etmenlerdir. Ancak kisinin kendisiyle ilgili 6zelliklerin matematik basarisin
daha ¢ok etkiledigi sOylenebilir. Matematik basarisini diisiiren etmenlerden bir tanesi de matematige
yonelik gelistirilen olumsuz tutumlardir (Baykul, 1990). Ogrenciler yanls yapma korkusundan dolay:

matematik yapmaktan vazge¢mektedirler.

Ogrencilerle yapilacak cesitli etkinlikler ve gizimler sayesinde matematiksel kavramlarin
anlagilmasina yardimai olunabilir. Ogrencilerin dgrenme ortamlari yakin gevreleri ile kavramlari
iliskilendirmelerine yarayan etkinliklerle zenginlestirilmelidir (Giirbiiz, Catlioglu, Birgin ve Erdem,
2017). Ayn1 zamanda bu etkinlikler dersi eglenceli hale getirerek matematik korkusunun azalmasina
da yardima olacaktir (Dane ve Bagkurt, 2012). Bu arastirmada carpanlar ve katlar konusunun
kavramlarinin 6gretimi etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla yapilmistir. Bu yontemle yapilan
ogretimde 6grencilerin bazi 6zelliklerinin etkisi incelenmistir.

Kavramsal Ogrenme ve Etkinliklerle Kavram Ogretimi

Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) genel amaglari igerisinde 6grencilerin
matematiksel kavramlari anlamas: ve giinliitk hayatta kullanabilmesi amaci da ge¢mektedir. Baki ve
Kartal’a (2004) gore bir kavram &grenildiginde diger kavramlarla iligkisi kurulabiliyorsa o zaman bu
kavrama ait anlama daha iist diizeyde gerceklesmis demektir. Etkili bir 6gretim yapilabilmesi igin
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Yeni matematiksel kavramlarin ogretimi

yapilirken 6nceki kavramlarla iliski kurulmali ve somut materyallerle 6gretim desteklenmelidir (MEB,

2018).
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Matematiksel etkinlikler 6grencilerin akil yiiriitme, matematiksel diisiinme, modelleme ve
anlamlandirma becerilerini aktif olarak kullanmalarina olanak saglayarak 6grenme firsatlar1 sunar
(Dede vd., 2020). Taylan’a (2020) gore matematiksel etkinlikler kapsaminda yapilan matematiksel
tartismalar kalict 0grenmeyi desteklemektedir. Bu nedenle 6gretmenlere kaliteli etkinlikleri sinif
ortamina getirmek ve nitelikli sinif tartismasi icin rehber olmak gibi gorevler diismektedir. Yigitcan-
Nayir ve Bulut'a (2020) gore etkinlik siniflarda 6grencilerin hem bireysel hem de grupga birtakim
gorevler iistlenerek 6gretmenin rehberliginde yeni bilgilerin insasin1 saglayan bir 6gretim yontemidir.
Matematiksel etkinlikler 6grencilerin derse aktif olarak katilmasini saglamakta ve konulari ve
kavramlar1 6grenmek icin yeni firsatlar sunmaktadir. Etkinlikler 6grencilerin mevcut 6grenmelerini
gelistirirken yeni matematiksel diisiinceler {iretmelerini de saglamaktadir (Toluk-Ucar, 2020’den
aktaran Dede vd., 2020). Bu diisiincelerin siif ortaminda tartisilmas: ise yeni diisiinsel siireglerin
olusmasinda akranlarin birbirini desteklemesine yol agmaktadir. Matematik dersinin amaglari
arasinda kazanimlar1 6grencilere kazandirmaya ek olarak 6grenci merkezli bir egitimin yapilmas: da
bulunmalidir (Tung-Pekkan ve Esmer, 2020). Dede vd.'ne (2020) gore etkinlikler, konu ve kavramlarin
ogretimi yapilirken Ogrencilerin siirece aktif olarak katilimlarini saglayan aktiviteler olarak
tanimlanmustir. Bu arastirma kapsaminda da garpanlar ve katlar konusuna ait kavramlarin 6gretimi
yapilirken dersler etkinlik temelli 6gretime gore planlanmistir. Yapilan etkinlikler hem kalem-kagit
hem de teknoloji kullanimina olanak tanimaktadir. Bu sadece Ogrenciler derslere aktif olarak

katilmislar ve kavramlar: kendi diisiinsel siireclerine gore insa ederek 6grenmislerdir.
ACODESA Metodu

Sosyokiiltiirel yaklasima gore sirufa ait bir 6grenme ortami olustururken ve bir etkinligin
uygulamas: gergeklestirilirken tercih edilen egitim modeli dikkatle secilmelidir (Hitt vd., 2017).
ACODESA metodu etkinlikler sinifta uygulanirken sinif igi iletisim ve etkilesimi artirmay1 saglayan
bir metottur. Bu sayede etkinliklerle kavramlar somutlastirilarak ogretim saglanir. Bu metotla
tasarlanan etkinlikler sinufta uygulanirken kalem-kagit ve teknolojinin dengeli olarak kullanilmasina
olanak saglar. ACODESA metodu hem bireysel hem de grup calismasimi igerir. Bu kapsamda
ogrenciler farkli temsiller olusturur ve gelistirirler. Bu metot ayni zamanda simuf tartismasimi da
icerdiginden eksik Ogrenmelerin tedarik edilmesine imkan vermektedir (Hitt ve Gonzalez-Martin,
2016). ACODESA metoduyla tasarlanan etkinliklerin uygulamasi bes temel siireci igerir; bireysel
calisma, grup calismasi, smif tartismasi, 6z yansitma ve kurumsallastirma (Zengin, 2018). Bu
arastirmada carpanlar ve katlar konusunun kavramlarini 6gretmek amaciyla tasarlanan etkinlikler
ACODESA metoduna gore tasarlanmistir. Bu sayede kavram 6gretiminde dgrencilerin derslere aktif
olarak katilmasi, bireysel ve grupla calisirken yeni temsiller olusturmalar: ve sinuf tartismasi ile eksik

o0grenmelerini gidermeleri saglanmaya calisilmistir.
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Yontem

Bu boliimde; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, etik bildirim, veri toplama araglari, kavram

O0gretimi etkinlikleri, etkinliklerin uygulamas: ve verilerin analizi yer almaktadir.
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada ACODESA metoduyla tasarlanan etkinliklerle kavram 6gretimi yapilmistir.
Daha sonra Ogrencilerin sosyal etkilesim diizeyleri ve matematik dersine yonelik tutumlar ile
etkinliklerle kavram oOgrenimi arasindaki iliski incelenmistir. Bu nedenle iligkisel arastirma
yontemlerinden korelasyonel yontem kullanilmistir. Korelasyonel calismalarin amaci degiskenler
arasindaki iligkileri saptama, iliskilerin seviyesini belirleme ve konuyla alakali yapilacak diger
calismalara katki saglama seklinde 6zetlenebilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Calisma Grubu

Aragtirma evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina (MEB) bagh okullarda 6grenim goren 6. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem 2022-
2023 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesinde MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim goren 33
tane 6. smif Ogrencisi olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Bu yontem sinirli para, zaman ve isgiicii
sebebiyle Orneklem seciminin kolay ulasilabilecek ve rahat calisilabilecek gruptan segilmesidir
(Biiytikoztiirk vd., 2008).

Etik Bildirim

Arastirmada Gazi Universitesi Etik Kurulunun 28.09.2022 tarih ve E-77082166-302.08.01-
463517 say1 nolu onayz1 ile etik kurul izni alinmistir. Arastirma oncesinde 6rneklemdeki 6grencilerle
calisma yapabilmek igin velilere “Goniillit Olur Formu” dagitilmis ve tiim katilimci 6grenci

velilerinden izinler alinmigtir.
Veri Toplama Araglan

Arasgtirma verilerinin toplanmasinda iig farkli veri toplama araci kullanilmistir. Orneklemdeki
ogrencilerin sosyal etkilesim diizeylerini dl¢gmek amaciyla “Sosyometri Testi”, matematik dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve etkinliklerle
kavram oOgretimi yapildiktan sonra Ogrencilerin kavramlar1 Ogrenip Ogrenemediklerini Ol¢mek

amactyla “Carpanlar ve Katlar Basar: Testi” kullanilmgtir.
Sosyometri Testi

Bu arastirmada Ogrencilerin sosyal etkilesim diizeylerinin etkinliklerle kavram 6gretimine

etkisi incelenmistir. Bu nedenle 6grencilerin sosyal etkilesim diizeyleri Sosyometri Testi ve sosyogram
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uygulamas1 ile Ol¢lilmiistiir. Sosyometri Testinde katilimcilara bir grup igerisinde bazi 6zel
durumlarda kimleri tercih ettigi sorulur. Katilimcilara bu sorulara cevap verirken kendilerine en yakin
hissettikleri kisiden baslarlar. Sosyometri Testi sayesinde grupta en ¢ok tercih edilen kisiler ve ¢ok
tercih edilmeyen kisiler tespit edilebilir. Sosyometri ve sosyogram uygulama sayesinde grup
icerisindeki sosyal iligkiler belirlenebilir (Sinan, 2019). Bu arastirmada kullanilan Sosyometri Testi'nde
Orneklem grubuna simifta ayni sirayr paylasmayi en c¢ok istedikleri {i¢ arkadaslarimin isimleri
sorulmustur. Testte 6grenciler en ¢ok oturmak istedikleri arkadaslarindan en aza dogru siralayarak
cevap vermislerdir. Sosyometri Testi degerlendirmesi ve 6grencilerin sosyal etkilesim diizeylerinin
dlgiilmesi igin sosyometri degerlendirme tablosu kullanilmistir. Ogrenciler K1, K2, K3 gibi kodlarla
kodlanarak sosyometri degerlendirme tablosunun birinci satir ve siitununa yerlestirilir. Daha sonra
birinci satirdaki Ogrencinin ilk sirada tercih ettigi arkadasina 3 puan, ikinci sirada tercih ettigi
arkadasma 2 puan ve {iclincii sirada tercih ettigi arkadasina 1 puan verilir. Aym uygulama tiim
satirlardaki Ogrenciler icin tamamlanir. BOylece her siitundaki Ogrenci icin o siitunda tiim
arkadaslarinda topladigi puanlar yazilmis olur. Siitunlardaki puanlar toplanarak Ogrencilerin

sosyometri puanlar1 olusturulur.

a2 N
SOSYOMETRI TABLOSU
Secilenler
Secenler Murat |Sebnem| Ahmet | Fuat | Kenan| Derya |Cenk|Gulsim| Zerrin | Bahar
Murat 2 3 1
Sebnem 3 1 2
Ahmet 2 1 3
Fuat 1 3 2
Kenan 2 3 1
Derya 1 3 2
Cenk 1 2 3
Gulstim 1 2
Zerrin 2 1
Bahar 1 2
TOPLAM | 1. 2 1 1 1 2 = = 1 1 1
SECME 2. 1 1 2 = 1 = 1 1 1
DERECESI | 3. 1 1 1 2 1 1 = = = =
1.Secim 3 Puan|2x3 =6| 1x3 =3 |1x3=3(1x3 =3|2x3 =6 = = Ix3 =3|1x3 =3|1x3 =3
2.Se¢cim 2 Puan|1x2 =2|1x2 =2 |2x2=4 = 2x2 =4|1x2 =2 = Ix2 =2 |1x2 = 2|1x2 =2
3.Se¢cim 1 Puan|lx1=11x1=1|1x1=1|2x1=2|1x1=11x1=1 = = = =
TOPLAM PUAN 9 6 8 5 11 3 0 5 5 5
- /

Sekil 1. Sosyometri degerlendirme tablosu ornegi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu arastirmada 6. sinif dgrencilerin matematik dersine ait tutumlarinin etkinliklerle kavram
carpanlar ve katlar kavramlarinin 6gretimine etkisi incelenmistir. Bunun igin arastirma kapsaminda
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini 6l¢gmek amaciyla Duatepe ve Cilesiz (1999)

tarafindan hazirlanan “Matematik Dersine YoOnelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu 06lgek
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kullanilirken gerekli izinler alinmistir. Olgek 571i Likert tipi olarak hazirlanmistir. Bu &lgek 38

maddeden olugsmaktadir.

Testteki 38 maddenin 14’1 ilgi, sevgi ve zevk Olgen, 9'u korku ve giiveni gosteren, 8'i meslek
ve Onemlilikle ilgili ve 81 ilgi, sevgi ve zevk Olcen maddeler olarak dort boyuttan olusmaktadir.
Olgekte yer alan maddelerle ilgili ¢dzenlerin ilgi ve goriis bildirmesine yarayan bes segenek
bulunmaktadir. Bu secenekler soldan saga dogru A, B, C, D ve E olarak kodlanmistir. A=Hig
Katilmiyorum, B=Katilmiyorum, C=Kararsizim, D=Kismen Katiliyorum ve E=Tamamen Katiliyorum
ifadelerini temsil etmektedir. Bu 6lgekte ilgi, sevgi ve zevki 6lgen maddeler, korku ve giiveni yansitan
maddeler, meslek ve onemlilikle ilgili maddeler ve yine ilgi, sevgi ve zevki 6lgen maddeler seklinde
dort boyut bulunmaktadir. Boyutlar arasi korelasyon analizi yapildiginda ilgi ve sevgi boyutlarina ait
puanlar arasinda 0,82, korku ve giiven boyutlarina ait puanlar arasinda 0,80, meslek ve onemlilik
boyutlarina ait puanlar arasinda 0,72 korelasyon degeri hesaplanmistir. Yarilama (split-half)
giivenirlik katsayis1 0,93 oldugundan testin i¢ giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi

Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin sosyal etkilesim diizeyleri ile matematik dersine yonelik
tutumlarinin etkinliklerle kavram 6gretimine etkisi incelenmistir. Ogrencilerin etkinliklerle kavramlari
O0grenip 6grenemedigini test etmek icin arastirmaci tarafindan bir basari testi hazirlanmistir. Bu test 6.
sinif matematik dersi ¢arpanlar ve katlar iinitesinin kazanimlarina uygun hazirlanan belirtke tablosu

dikkate alinarak olusturulmustur.

Tablo 1. Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Kazanmimlar Soru numaralari
M.6.1.2.1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarmi belirler.  1,2,3,4,5,6,7
M.6.1.2.3. Asal sayilar1 6zellikleriyle belirler. 8,9,10,11,13
M.6.1.2.4. Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler. 12,14, 15,16, 17

M.6.1.25. Tki dogal saymin ortak bélenleri ile ortak

18, 19, 20, 21 4 7,
katlarini belirler, ilgili problemleri ¢ozer. 819,20, 21, 22,23, 24,25, 26, 27, 28,29, 30

Sorular yazilirken MEB tarafindan 6. simif matematik dersleri i¢in yayinladig: kitap, gesitli
yardimcr kaynak kitaplar ve internet kaynaklarindan faydalamilarak yazilmistir. Boylece test
maddelerinin yordama gegerliligini saglamak hedeflenmistir. Testte ilk hazirlandiginda g¢oktan
se¢meli 30 soru bulunmaktadir. Daha sonra alaninda uzman ve MEB’e bagli ortaokullarda aktif olarak
gorev yapmakta olan {i¢ matematik 6gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriislerinden
sonra bazi maddelerin soru ciimleleri veya cevap segenekleri degistirilerek testte son sekli verilmistir.
2022-2023 egitim ogretim yilinda Tiirkiye'nin farkl illerinde MEB’e bagli ortaokullarda 6grenim goren
189 Kkisilik 6. sinif 6grencisiyle testin pilot ¢alismasi gergeklestirilmistir.

Pilot calisma sonrasinda test maddelerinin madde giiglitk indeksleri ve ayirt edicilik

indeksleri Microsoft Excel programi kullanilarak hesaplanmistir. Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi'nde
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yapilan analizlere gore testteki 2., 3., 5. ve 7. maddeler “¢ok kolay madde” oldugu icin testten
cikarilmistir. 4., 12., 24. ve 28. maddeler “zor madde” olmas: sebebiyle testten ¢ikarilmistir. Ayrica 4.
madde “¢ok zor madde” oldugu icin testten ¢ikarilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 veya daha kiigiik
olan maddelerin testten ¢ikarilmasi testin giivenirligini artiran bir uygulamadir (Tan, 2008). Carpanlar
ve Katlar Basar1 Testi i¢in Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 da hesaplanmistir ve testin
KR-20 giivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur. Yani testin i¢ giivenirligi yiiksektir. Madde sayis1
50 veya tizerinde olan testlerde KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,80 iistii olmas1 aramir (Kehoe’den

aktaran Tan, 2008).

Kavram Ogretimi Etkinlikleri

Bu arastirma kapsaminda oOrneklemdeki Ogrencilere carpanlar ve katlar konusuna ait
“carpan”, “kat”, “ortak carpan” ve “ortak kat” kavramlarmmin o&gretimi etkinliklerle yapilmustir.
Etkinlikler ACODESA metoduyla arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. ACODESA metoduna gore
etkinlikler hem kalem-kagit hem teknolojinin sinf igerisinde dengeli bir sekilde kullanilmasina olanak
saglayacak sekilde tasarlanir. Bu metotla hazirlana etkinlikler uygulanirken bes temel siireg izlenir.
Bunlar; “bireysel ¢alisma”, “grup calismas1”, “sinif tartismasi”, “6z yansitma” ve “kurumsallastirma”
seklinde siralanir (Zengin, 2018). Etkinlikler tasarlanirken Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2013)
tarafindan yazilan ‘Elementary and Middle School Mathematics’ kitabindaki ve MEB tarafindan
yayinlanan 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinlik ve 6rneklerden yola ¢ikilarak tasarlanmistir.
Etkinliklerde temel amac¢ olarak ilgili kavrami giinliik hayatla iliskilendirme esas alinmistir ve
ogrencilerin kavramlar: kesfederek 6grenmesi hedeflenmistir. Tasarlanan etkinlikler haftada bes saat
olan matematik derslerinde Orneklem {izerinde hafta boyunca uygulanarak kavram ogretimi
gerceklestirilmistir.

Carpan Bulma Etkinligi

Bu etkinligin amac1 6grencilere dogal sayilarin ¢arpanlariyla iligkisini hissettirmek ve ¢arpan
kavramini kesfederek 6grenmelerine yardimei olmaktir. Bu etkinlik ¢arpanlar ve katlar konusunun
“Dogal sayilarin c¢arpanumi ve katini belirler” kazanimi kapsaminda tasarlanmustir. Etkinlikte
ogrencilerden alan1 72 br? olan dikddrtgenler olusturmalari istenir. Ogrenciler bireysel olarak
olusturabilecekleri tiim dikdortgenleri olustururlar. Daha sonra sinif Ogretmen tarafindan sosyal
etkilesim diizeyi, matematik dersine yonelik tutum ve matematik basarisina gore heterojen gruplara
boliiniir. Ogrencilerden bireysel olarak cizdikleri dikdortgenleri grup arkadaslari ile paylasip cizerken
nelere dikkat ettiklerini anlatmalar1 istenir. Sonra simif tartismasi baslatilir. Grup sozciileri akill
tahtada Word uygulamasinin tablo olusturma se¢eneginin kullanarak olusturduklar: dikdoértgenleri
ve bunlarin kenar wuzunluklarimi siuf arkadaslariyla paylasirlar. Ogrenciler olugsan tiim

dikdortgenlerin kenar uzunluklarinin 72 sayisinin farkli ¢arpanlari oldugunu fark etmesi yoniinde

1589



Duman & Es TEBD, 2023, 21(3), 1580-1604

ogretmen tarafindan yonlendirilir. Oz yansitma asamasinda dgrencilerden dikdortgenin alaniin
bulunurken neden iki kenar uzunlugunun carpildig1 iizerine diisiinmeleri ve gerekgelendirmeleri
istenir. Kurumsallastirma asamasinda Ogrencilere ev 0Odevi olarak alami 90 br? olan farkli

dikdortgenler ¢izmeleri sOylenir.
Eratosten Kalburu Yardimiyla Asal Sayilart Bulma Etkinligi

Bu etkinligin amaci Eratosten kalburunda asal sayilar1 bulma ve asal sayilarin ¢arpanlariyla
ilgili 6zellikleri 6grencilere kesfettirmektir. Bu etkinlik ¢arpanlar ve katlar konusunun “Asal sayilar
ozellikleriyle belirler” kazanimi kapsaminda tasarlanmistir. Oncelikle grencilerden bireysel olarak 3,
7 ve 11 sayilarmin tiim carpanlarini bulmalari istenir. Daha sonra smif 6gretmen tarafindan sosyal
etkilesim diizeyi, matematik dersine yonelik tutum ve matematik basarisina gore heterojen gruplara
boliiniir. Gruplardan 3, 7 ve 11 sayilarnin garpan sayilar1 ve bunlarin arasindaki benzerligi
tartismalar1 istenir. Bu sayilarin carpanlarinin sadece 1 ve kendisi oldugu oOgrenciler tarafindan
kesfedilir. Gruplara Eratosten kalburu dagitilir. Yonergelere gore 2, 3, 5 ve 7'nin katlar1 boyanir ve
geriye kalan sayilar1 incelemeleri istenir. Geriye asal sayilarla boyali sayilarin carpanlarim
karsilagtirmalar: istenir. Daha sonra simif tartismasina gecilir. Akilli tahtadan Geogebra yazilimi
tizerinde hazirlanmis 6rnek Eratosten kalburu agilir. Grup sozciileri sirasiyla gelerek Eratosten
kalburunu tamamlar ve geriye kalan sayilarla ilgili kesfettikleri &zellikleri siifla paylagirlar. Sinif
tartismasi sonucunda carpanlar1 sadece 1 ve kendisi olan sayilarin 6zel sayilar oldugu ve asal say1
olarak isimlendirildigi genel sonucuna dgrenciler yonlendirilir. Oz yansitma asamasinda 100’den
biiyiik asal sayilar olup olmadigi Ogrencilere sorulur ve varsa birka¢ tane bulmalari istenir.
Kurumsallastirma asamas1 icin 225 kareden olusan bir Eratosten kalburu yapmalar1 ve bunun

tizerinde 225'ten kiiciik tiim asal sayilar1 bulmalari istenir.
Ortak Carpan Bulma Etkinligi

Bu etkinligin amaci alanlar1 farkli kenar uzunluklar1 ayni olan dikdortgenler yardimiyla ortak
carpan kavraminin ingasin1 yapmaktir. Bu etkinlik carpanlar ve katlar konusunun “Iki dogal sayim
ortak bolenleri ile ortak katlarini belirler, ilgili problemleri ¢6zer” kazanimina yonelik tasarlanmigtir.
Ogrencilere birer kenarlar1 ortak olarak cizilmis farkli alanlara sahip dikdoértgenler verilir ve ortak
olan kenarlarin uzunluklarini bireysel olarak bulmalari istenir. Daha sonra sinif 6gretmen tarafindan
sosyal etkilesim diizeyi, matematik dersine yonelik tutum ve matematik basarisina gore heterojen
gruplara boliiniir. Gruplardan dikdortgenlerin ortak kenar uzunluklari ve alanlar1 arasinda nasil bir
iliski olabilecegini tartismalari istenir. Daha sonra alan1 15 ve 25 br? iki dikddrtgeni birer kenar1 ortak
olacak sekilde ¢izmeleri istenir. Burada Ogrenciler dikdortgenleri ¢izerken “Carpan Bulma
Etkinligi”nde kullandiklar1 yontemle garpan bularak cizerler. Ortak kenarin her iki alanin da ¢arpani

oldugunu kesfederler. Sinif tartismas1 agsmasina gegilir ve grup sozciileri ¢izdikleri dikdortgenleri tiim
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siifla paylasir. Bu dikdortgenlerin ¢izilmesinde neden sadece iki farkli sekil ¢izilebildigi sinifca
tartisilir. Eger alanlar1 13 ve 5 br? olan iki dikddrtgen kullansaydik kag farkl sekil ¢izebilirdik sorusu
sinifa sorulur. Akilli tahtadan Antropi Teach uygulamasi {izerinde 13 ve 5 br?lik dikdortgenler icin
sekil cizerek tartisma devam ettirilir. Siif¢a ortak ¢arpan kavrami iizerine konusulur ve kavram
ogrencilerin zihinlerinde insa edilir. Oz yansitma asamasi igin alanlari farkli asal sayilar olan
dikdortgenleri birer kenari ortak olarak c¢izmeleri ve incelemeleri istenir. Kurumsallastirma
asamasinda ev 0devi olarak alanlar1 24 ve 36 br? olan ve alanlar1 20 ve 16 br? olan dikdortgenler igin

ayni uygulamalar1 yapmalari istenir.
Ortak Kat Bulma Etkinligi

Bu etkinligin amact es uzunluklar1 olustururken farkli sayilar kullanarak sayilarin ortak
katlarini kesfettirmek ve ortak kat kavramini insa etmektir. Bu etkinlik ¢arpanlar ve katlar konusunun
“Iki dogal sayini ortak bolenleri ile ortak katlarim belirler, ilgili problemleri ¢ézer” kazanimina
yonelik tasarlanmistir. Etkinlik kapsaminda ilk olarak &grencilere kenar uzunluklar1 2 cm ve 3 ¢cm
uzunlugunda dikdortgen kagitlar dagitilir veya kagitlar1 Ogrencilerin  hazirlamasi istenir.
Ogrencilerden bireysel olarak bu kagitlar1 yan yana getirerek farkli alanli kareler olusturmalari istenir.
Burada ogrencilerin karenin kenar uzunlugunun 2 ve 3’iin kat1 oldugunu fark ederler. Daha sonra
sinif 6gretmen tarafindan sosyal etkilesim diizeyi, matematik dersine yonelik tutum ve matematik
basarisina gore heterojen gruplara boliiniir. Gruplardan olusturduklar1 kareleri birbirleriyle
paylasmalar1 ve daha biiyiik alanli kareler olusturmalari istenir. Sinif tartismasinda akilli tahtadan
Antropi Teach uygulamasi agilir. Grup sézctileri olusturduklar kareleri ve olustururken nelere dikkat
ettiklerini sinifa sunarlar. Sinifa yeterli sayida dikdortgen bulunmasi durumunda bu yontemle kag
farkli kare olusturulabilecegi sorulur. Olusturulabilecek en biiyiik alanli karenin alanimin kag
olabilecegi sorusu iizerinden sinif tartismasi devam ettirilir. Oz yansitma asamasinda 6grencilerden
verilen dikdortgen kagitlarin kenar uzunluklar1 13 ¢cm ve 7 cm olsaydi nasil bir durumla
karsilasacaklarini diisiinmeleri istenir. Kurumsallastirma igin 6grencilerden kenar uzunlugu 36 cm

olan kare olusturmak i¢in kullanabilecek farkl: dikdortgenleri bulmalar istenir.
Etkinliklerin Uygulamasi

Hedef kavramlar1 Ogretmeye yonelik ACODESA metoduyla hazirlanan etkinliklerin
uygulamasina gecilmeden 6nce 6grencilere etkinliklerin amaci, uygulanisi ve genel kurallarla ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Etkinlikler grup c¢alismas: igerdigi i¢in sinif gruplari sosyal etkilesim diizeyi,
matematik dersine yonelik tutum ve matematik basarisina gore heterojen gruplar olusturacak sekilde
ayarlanmistir. ACODESA metoduna gore etkinliklerin grup calismasi asamasinda olusturulan
gruplarin gerekli ozellikler agisindan heterojen olmasi gerekmektedir (Zengin, 2018). ACODESA

metoduyla tasarlanan etkinlikler hem kalem-kagit hem de teknoloji kullanimini igerdigi igin
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etkinliklerin uygulamasina gegilmeden once orneklemle calismalarin yapilacag: smiftaki elektrik,
internet ve akilli tahta erisimleri kontrol edilmistir. Tiim hazirhiklar tamamlandiktan sonra
etkinliklerin uygulamasina gecilmistir. Etkinlikler uygulanmirken MEB tarafindan hazirlanan
kazanimlarda carpanlar ve katlar konusunun kavramlarini sirasiyla 6gretecek sekilde ilerlenmistir.
Etkinliklerin uygulamas: dort hafta boyunca haftada bes ders olarak okutulan matematik derslerinde
yapilmustir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin sosyal etkilesim diizeyleri ile matematik dersine yonelik
tutumlarinin etkinliklerle kavram 6grenimi tizerindeki etkisi incelenmistir. Bunun icin “Sosyometri
Testi”, “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi” kullanilarak
veriler toplanmistir. Verilerin analizinde gesitli araglar ve yontemler izlenmistir.

Sosyometri Testi'nden elde edilen verilerin analizinde sosyometri degerlendirme tablosu

olusturulmustur. Sif sosyogrami olusturmak igin https://groupdynamics.en.softonic.com/ internet

adresinden “groupdynamics” programi kullamilmistir. Simif sosyogrami incelenerek Ogrencilerin
sosyal etkilesim diizeyleri karsilastirilmistir. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile toplanan
verilerin analizleri JASP uygulamas: ve Microsoft Excel programi ile yapilmistir. JASP uygulamasi
Amsterdam Universitesi tarafindan desteklenen bir istatistik programidir. Programa erisim agik ve

ucretsizdir.

Arastirma etkinlikleriyle kavram Ogretimi sonunda kavramlarin 6greniminin Olgiilmesi
amactyla uygulanan Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi verilerinin analizinde JASP uygulamasi ve

Microsoft Excel programi kullanilmistir.

Arastirmada 6. smif 6grencilerin sosyal etkilesim diizeyleri ile kavram 6grenimi arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla uygulanan Sosyometri Testi puanlar ile Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi
puanlar1 arasindaki korelasyon Spearman Korelasyon analiz teknigiyle incelenmistir.

Arastirmada aymi zamanda 6. smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile
kavram &grenimi arasindaki iliski incelendiginden Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi puanlar
ile Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi puanlari arasindaki korelasyon Spearman Korelasyon analiz
teknigiyle incelenmistir.

Sosyometri Testi, Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Carpanlar ve Katlar Basari
Testinden alinan puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla JASP
uygulamasi iizerinde carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmis Shapiro Wilk test sonuglar ile

analiz edilmistir.
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Bulgular

Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin sosyal etkilesim diizeyleri ile matematik dersine yonelik
tutumlarimin etkinliklerle kavram 6grenimine etkisi incelenmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi
igin “Sosyometri Testi”, “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Carpanlar ve Katlar Bagar
Testi” kullamilmistir. Veri toplama araglariyla elde edilen verilen analiz edilmistir. Bu boliimde

verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde agiklanmuistir.
Sosyometri Testi ve Sosyogram

Orneklemdeki 6grencilerin sosyal etkilesim diizeylerini 6lcmek amaciyla Sosyometri Testi
uygulamas: yapilmistir. Sosyometri Testi puanlar1 sosyometri degerlendirme tablosuyla
hesaplanmistir. Daha sonra smnif sosyogrami olusturularak sinif igerisindeki sosyal etkilesim ag1
incelenmis ve Ogrencilerin smniftaki sosyal konumlar1 bulunmustur. Sosyogram grup igerisindeki
etkilesimleri anlamaya ve yorumlamaya yarayan bir uygulamadir. Sinif sosyogrami olusturulmadan
once ogrencilere K1, K2, K3, ... gibi kodlar verilmistir. Sosyometri Testi'nde 6grencilere sinifta ayni
sirada oturmay1 en ¢ok istedikleri {i¢ arkadaslari sorulmus ve sosyogram bu soru tizerinden elde
edilen verilerle olusturulmustur (Sekil 1). Sosyogramda kullanila sekillerin anlamlar1 asagida

gosterildigi gibidir.
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Sosyogramda oklarla en ¢ok gosterilen 6grenci sinif arkadaslar1 tarafindan ayni siray1 en ¢ok
paylasilmak istenen 6grencidir. K26 ile kodlanan 6grenci arkadaslar: tarafindan en ¢ok tercih edilen
ve Sosyometri Testi puani en yiiksek oldugundan sosyal etkilesimi en yiiksek 6grencidir. Smifta
karsilikli olarak sadece birbirini tercih eden 6grenciler bulunmaktadir. Bunlar ikili klikler olusturan
ogrencilerdir. Dolayisiyla sosyometri puanlar: diisiiktiir. Bu 6grenciler sosyal etkilesim diizeyi diisiik
olan ogrencilerdendir (6rnegin; K2 ve K4). Smiftaki hi¢ kimse tarafindan ayni sirada oturmak
istenmeyen Ogrencilerin sosyal etkilesim puanlar1 sifir oldugundan sosyal etkilesim diizeyleri en

diisiik 6grenciler bunlardir (6rnegin; K21 ve K24).
Basar Testi

Ogrencilerin etkinliklerle yapilan 6gretimden sonraki basarilarini 6l¢mek amaciyla gelistirilen
ve uygulanan “Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi”nden elde elden puanlar incelendiginde sosyal
etkilesim diizeyi ¢ok diisiik olan (0, 3 ve 4) ii¢ 6grencinin testteki sorularin neredeyse tamamini1 dogru
yaritladiklari, bunun yaninda sosyal etkilesim diizeyi ¢ok yiiksek olan (23) 6grencinin de testteki
sorularin neredeyse tamamini dogru cevapladig goriilmistiir. Sosyal etkilesim diizeyi ¢ok diisiik
olan (0) baska bir 6grenci basar testindeki sorularin ¢oguna yanlis cevaplar vermistir. Sosyal etkilesim
diizeyi diisitk olan (10) bir Ogrencinin ise basar1 testinden orta derecede basari gosterdigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore ACODESA metoduyla tasarlanan etkinliklerle yapilan
Ogretimin sosyal etkilesim diizeyi hem diisiik hem de yiiksek olan 6grenciler igin etkili bir yontem

oldugu soylenilebilir.
Testlerin Betimsel Analizi

Bu arastirma nicel bir aragtirmadir. Arastirmanin 6rneklemi 50’den kiigiik (n<50) oldugundan
Sosyometri Testi puanlari, Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi (MDYT) puanlari ve Carpanlar
ve Katlar Basar1 Testi (CKBT) puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro Wilk
testiyle bakilmistir (Tablo 2). Orneklem biiyiikliigii 50’den az olan veri grubunun normal dagilim
gosterip gostermedigine Shapiro Wilk testi ile bakilmalidir. Veri grubunun normal dagilim gosterdigi
arastirmalarda parametrik testlerle analiz yapilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2023). Bu testten elde edilen
puanlara gore veri grubu normal dagilim gostermemektedir, p<0,05. Bu nedenle Sosyometri Testi,

MDYT Olgegi ve CKBT verilerinin analizleri igin Spearman Korelasyon analiz teknigi tercih edilmistir.

Tablo 2. Sosyometri Testi, MDYT ve CKBT Betimsel Istatistikler

Testler X Ss  Carpiklik  Basiklik  Shapiro-Wilk  Shapiro Wilk-p Min Max
Sosyometri .01 4144 2559 10,182 0,774 <0,001 0,000 23,000
Puani

MDYT 154230 6,307 0,091 0,024 0,958 0,227 142,000 169,000
CKBT 12905 1,461 4,065 18,440 0,506 <0,001 11,750 20,000
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Kavram Ogretiminin Sosyal Etkilesim Diizeyi ile incelenmesi

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda “6. siuf Ogrencilerinin sosyal etkilesim
diizeyleri ile etkinliklerle kavram 6gretimi arasinda bir iligski var midir?” sorusunun cevabi aranmaistir.
C)grencﬂerin Sosyometri Testi puanlari ile Carpanlar ve Katlar Basar1 Testi (CKBT) puanlari Spearman

korelasyon analiz yontemi ile karsilastirilmistir.

Tablo 3. Sosyometri Puanlari ile CKBT Puanlari Arasindaki ligki

Degiskenler N p

Sosyometri Puani 33 -0,058

CKBT 33 0,748
*p>0,05

Ogrencilerin  sosyometri puanlari ile CKBT puanlari arasinda anlamh bir iligki
bulunamamustir. Sosyal etkilesim diizeyi ile etkinliklerle kavram ogretimi iliskili degildir.
Kavram Ogretiminin Matematik Dersine Yonelik Tutum ile Incelenmesi

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “6. siuf Ogrencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlari ile etkinliklerle kavram Ogretimi arasinda bir iliski var midir?” sorusunun cevabi
aranmugtir. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MDYT) puanlar ile Carpanlar ve

Katlar Basar1 Testi (CKBT) puanlar1 Spearman korelasyon analiz yontemi ile karsilastirilmistir.

Tablo 4. MDYT Puanlari ile CKBT Puanlar1 Arasindaki Tligki

Degiskenler N P

MDYT 33 -0,114

CKBT 33 0,527
*p>0,05

Ogrencilerin MDYT puanlar: ile CKBT puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir.

Matematik dersine yonelik tutum ile etkinliklerle kavram 6gretimi iligkili degildir.
Sonuc ve Tartisma

Arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin sosyometri puanlari ile basar testi puanlari
arasinda anlamli iliski bulunamamustir. Dolayisiyla etkinliklerle kavram 6grenimi sosyal etkilesim
diizeyiyle yordanamaz. Yapilan analizler sonucunda Orneklem grubunun sosyal etkilesim diizeyi
agisindan heterojen bir grup oldugu goriilmiistiir. Bu durum arastirma verilerinin giivenirligi igin
olumlu bir durum olusturmustur. Yani etkinliklerle kavram Ogretiminin etkili bir sekilde
yapilabilmesi icin 6grencilerin sosyal etkilesim diizeylerinin yiiksek olmasi sart degildir. Ekici (2012)
yaptiklart bir calismayla Ogrenci basarist ile sosyal etkilesim diizeyi arasinda anlamli iliski
bulmusglardir. Bu sonug¢ arastirmadan elde edilen verilerle ¢elismektedir. Bu durumda ACODESA
metoduyla yapilan 6gretimin sosyal etkilesim diizeyi yiiksek ve diisiik olan tiim 6grenciler i¢in etkili
oldugu soylenebilir. ACODESA metoduyla tasarlanan etkinliklerin uygulamasinda bireysel ¢alisma,

grup calismasi, sinif tartismasi, 6z yansitma ve kurumsallastirma olmak {izere bes temel siireg izlenir.
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Bu siirecler de sosyal etkilesim diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in de 6grenme firsatlar1 bulunmaktadir.
Ayrica etkinliklerle yapilan kavram ogretiminde Ogrenciler etkinlikleri kesfederek ogrenirler. Aym
zamanda etkinliklerle yapilan 6gretimde 6grencilerin iletisim ve iligskilendirme becerileri gelistigi gibi
akrandan O6grenme firsatlar1 da icermektedir. Sosyal etkilesim diizeyi agisindan heterojen olan
orneklemde basar: testi ortalamasinin yiiksek olmasi bu sonuglar1 desteklemektedir. Buradan elde
edilen sonu¢ ACODESA metodunun ve etkinliklerle yapilan kavram 6gretiminin etkili bir yontem

oldugunu gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin matematik dersine yonelik gelistirdikleri tutum ile
etkinliklerle kavram o6gretimi arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Konuyla ilgili alanyazin
incelendiginde bu durumla gelisen calismalar (Karadeniz ve Kelleci, 2015; Kursun ve Cobanoglu-
Aktan, 2016; Oguz, 2008; Uyanik, 2017; Yilmazer ve Demir, 2014) oldugu gibi derse yonelik tutum ile
Ogrenci basarisi arasinda iliski olmadigini gosteren calismalar da mevcuttur (Ceylan ve Berberoglu,
2007; Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002; Yurtsever, 2018). Yurtsever (2018) matematiksel modelleme
yeterlilikleri ile matematik basarilar1 ve tutumlari arasindaki inceledigi calismasinda 6grenci basarilar
ile matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh iliski olmadigini gostermistir. Bu
arastirmanin sonucu bu durumla paralellik gostermektedir. Ceylan ve Berberoglu (2007) 6grencilerin
fen dersindeki basarilarini etkileyen etmenleri arastirdiklari arastirmalarinda fen dersine yonelik
tutumun fen dersi basarisini etkilemeyen bir unsur oldugunu dolayisiyla derse yonelik tutumla
basarinin iligkili olmadigini savunmuslardir. Bu ¢alismada derse yonelik tutum ile basarimn iligkili
olmadigini gosteren arastirmalardandir. Saracoglu vd. (2002) tarafindan fen dersi 6gretmen adaylar
ile bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu arastirmada fen dersi 6gretmen adaylarinin fen dersine yonelik
tutumlar ile ders basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore fen dersine yonelik tutum ile fen dersi basarisi arasinda anlamli iliski bulunmamustir.
Uyanik (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada ise bu duruma zit bir sonug elde edilmistir. Uyanik
(2017), 4. siuf 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlar ile basarilar1 arasindaki iliskiyi incelmistir.
Kiz 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlari ile fen dersi basarilar1 arasinda yiiksek 6lgiide anlamli
bir iligski oldugu, erkek 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlari ile fen dersi basarilar: arasinda ise
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bu arastirmada gosterilmistir. Kursun ve Cobanoglu-Aktan
(2016) tniversite ogrencilerinin dgretimde dlgme ve degerlendirme ders basarilar: ile derse yonelik
tutumlar: arasindaki iligskiyi inceledigi ¢alismasinda pozitif ve anlamli bir iligki bulmustur. Yine
iiniversite Ogrencilerinin ayrni dersteki basarilar1 ile derse yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
inceleyen Oguz (2008) tarafindan yapilan bir bagka arastirmanin sonuglarinda basari ve tutum
arasinda olumlu iligki bulunmustur. Bu arastirmalarin sonuglar1 yapilan arastirma ile gelismektedir.

Bu durumun arastirmada kullanulan yontem, arastirma katilimcilart ve katihmcilarin smif diizeyi,
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arastirmanin yapildig: yer ve zaman, arastirmanin kapsamindaki ders ve konu veya farkli sebeplerle
olusmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada 6grencilere kavram 6greti yapilirken etkinlik
temelli ders plami hazirlanmis ve kavram oOgretimi etkinlikleri tasarlanirken ACODESA metodu
kullanilistir. Bu metot hem kalem-kagit hem de teknolojinin dengeli bir sekilde kullanildig: ders
ortami olusturmay1 saglayan bir yontemdir. Bu sayede Ogrenciler kalem-kagit ve teknoloji
kullanimiyla derse aktif olarak katilirlar. Ayrica etkinlikler 6grencilerin kavramlar: giinliik hayatla
iliskilendirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Dolayisiyla matematik dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmeyen Ogrenciler i¢in de dersin ilgi cekiciligini artirmak ve derse giidiilenmelerini
saglamak hedeflenmistir. Alanyazinda sonuglar1 bu arastirmayla gelisen ¢alismalarla olan farkliligin

temel sebeplerinin bu durumlardan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Oneriler

Bu arastirmada 6. sinif 6grencilerinin sosyal etkilesim diizeyleri ile matematik dersine yonelik

tutumlarinin etkinliklerle ¢arpanlar ve katlar kavramlarinin 6gretimine etkisi incelenmistir.

ACODESA metoduyla tasarlanan etkinliklerle yapilan kavram 6gretiminde ve etkinlik temelli
planlanan derslerde sosyal etkilesim diizeyi hem diisiik olan hem de yiiksek olan &grencilerin kavram
Ogreniminin gerceklesebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle kavram O&gretimi yapilacak dersler

planlanurken etkinlik temelli egitim modelinin izlenmesi 6gretmenlere tavsiye edilmektedir.

Etkinliklerle yapilan kavram ogretiminde matematik dersine ydnelik olumlu ve olumsuz
tutum gelistiren 6grenciler basarili olmuslardir. Bu durum etkinliklerle kavram 6gretiminin etkili bir
yontem oldugunu gostermektedir. Bu arastirmadaki etkinliklerin tasarlanmasinda tercih edilen
ACODESA metodu arastirmanin boyle sonuglanmasinmi etkilemistir. Bu nedenle ACODESA
metodunun etkinlik tasarlamak igin iyi bir yontem oldugu savunulabilir. Buna gore ogretmenlere

etkinlik tasarlayacaklar1 zaman ACODESA metodunun kullanimi 6nerilebilir.

Arastirma sonucunda etkinliklerle kavram 6gretiminin ve ACODESA metodunun etkililigi
gosterilmistir. ACODESA metoduyla alakali yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilan caligmalar mevcuttur.
Ancak bunlarin sayist ¢ok azdir. Bu nedenle arastirmacilara bu metotla farkli perspektiflerden
yapilacak ¢aligmalar: ele almalar: 6nerilebilir.
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Extended Summary

Learning of mathematical concepts affects mathematics achievement. In mathematics,
conceptual learning is also important along with procedural learning. Permanent learning takes place
together with conceptual learning. Teaching concepts by concretizing them in mathematics courses
facilitates concept learning and increases the interest in the lesson. Information technology should be
used quite a lot in concretizing the concepts. In addition, teaching with activities is an effective
teaching method in concretizing concepts (Dane and Baskurt, 2012). It is necessary to see more of the
activities in mathematics courses for an educational environment in which students are active and for
them to learn by doing and experiencing. Mathematical activities and teaching materials make
concepts clear by concretizing and visualizing them. Then, it provides the teaching of abstract
concepts by transitioning from concrete to abstract (Baki et al., 2009). According to the socio-cultural
approach, it is necessary to follow a certain education model in order to create a good learning
environment for the classroom while doing activity-based education in the classroom (Hitt et al.,
2017). The ACODESA method, which is the abbreviation of the corresponding words in the concepts
of cooperative learning, scientific discussion and self-reflection (Apprentissage Collaboratif, Débat
Scientifique, Auto-réflexion) in French, is a method of designing and implementing an activity. This
method enables to examine concepts with activities and to construct different representations in social
interaction by constructing concepts in communication with peers. While teaching with the activities
designed in the ACODESA method, the use of pen-paper and technology should be balanced during
teaching. While the activities designed with the ACODESA method are being implemented, the
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following processes are followed respectively; individual work, group work, class discussion, self-
reflection and institutionalization (Zengin, 2018). This method supports students' conceptual learning
by offering different learning opportunities. There are studies in Turkey and abroad on the ACODESA
method and the teachings made with technology supported activities designed with this method (Hitt,
2011; Hitt et al., 2017; Hitt et al., 2016; Hitt et al., 2014; Zengin, 2018, 2020). However, the number of
these studies is not enough. Within the scope of this research, activities were designed according to
the ACODESA method, which was effective in teaching concepts with activities, and some concepts
were learned with these activities. With this research, it has been tried to contribute to the literature
and an effective method in designing activities has been revealed. The aim of this research is to
examine the effects of some characteristics of students on concept learning by teaching concepts with
activities and to contribute to the literature and mathematics educators on concept teaching. While
designing the activities in the research, the ACODESA method was used. Although this method is an
effective method for designing events, there are not enough studies related to the ACODESA method
in Turkey and abroad. Another aim of this research is to fill this gap in the literature and to show the

effectiveness of the ACODESA method and the activities designed with this method.

Correlational method, one of the relational research methods, was used in this study. The
research population consists of 6t grade students studying in schools affiliated to the Ministry of
National Education (MEB) in Esenler district of Istanbul in the 2022-2023 academic year. The sample
was determined as 33 of the 6™ grade students studying in a secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in Esenler district of Istanbul in the 2022-2023 academic year. Three
different data collection tools were used to collect the research data. "Sociometry Test" was used to
measure the social interaction levels of the students in the sample, the "Attitude Scale Towards
Mathematics Course" to determine their attitudes towards the mathematics course, and the "Factors
and Multiples Achievement Test" was used to measure whether the students could learn the concepts
after the concept teaching with activities. In the Sociometry Test used in this study, the sample group
was asked the names of the three friends they most wanted to share the same desk with in the
classroom. In the test, the students answered in order from the friends they wanted to sit the most to
the least. Sociometry evaluation table was used to evaluate the Sociometry Test and measure the social
interaction levels of the students. "Attitude Scale Towards Mathematics Course" prepared by Duatepe
and Cilesiz (1999) was used to measure students' attitudes towards mathematics lesson. Necessary
permissions were obtained while using this scale. The scale was prepared as a 5-point Likert type.
While developing the scale, a pilot study was conducted involving 230 students studying mathematics
at Middle East Technical University in the spring semester of the 1997-1998 academic year. Before the

pilot study, 12 items were removed from the 50-item scale, and it was converted into 38 items. An

1602



Duman & Es TEBD, 2023, 21(3), 1580-1604

achievement test was prepared by the researcher to test whether the students could learn the concepts
through the activities. This test was created by taking into account the table of specifications prepared
in accordance with the achievements of the factors and multiples unit in the 6% grade mathematics
course. While the questions were being written, the book published by the Ministry of National
Education for 6% grade mathematics courses, various supplementary resource books and internet
resources were used. There were 30 multiple-choice questions in the test when it was first prepared.
Then, the opinions of three mathematics teachers who were experts in their fields and actively
working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education were consulted. After
the expert opinions, the question sentences or answer options of some items were changed and the
test was given its final form. In the 2022-2023 academic year, a pilot study of the test was carried out
with 189 of the 6t grade students studying in secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education in different provinces of Turkey. At the end of the pilot study, the test was converted into

its final version consisting of 21 items.

Microsoft Excel program and JASP application were used in the analysis of the data of the
research. The correlation between the scores of the scales was examined using the Spearman
correlation technique. In addition, skewness and kurtosis coefficients were calculated and analyzes
were made with Shapiro Wilk test results. According to the findings obtained from the research, no
significant relationship was found between the level of social interaction and concept learning. In
addition, no significant relationship was found between the attitude towards the mathematics course
and learning of the concept. The result obtained here shows that the ACODESA method and concept
teaching with activities are effective methods. For this reason, it is recommended for teachers to follow
the activity-based education model while planning the lessons to be taught. In addition, teachers can
be advised to use the ACODESA method when they design activities. There are studies conducted
abroad and in Turkey related to the ACODESA method. However, the number of these studies is very
few. For this reason, it may be suggested to the researchers to consider studies to be conducted from

different perspectives with this method.
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