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Oz

Bu arastirmanin temel amaci ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6. sinif ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonu, okuma tutumu ve okur 6z algisina etkisini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda
yapilan ¢alismada nicel arastirma desenlerinden yari deneysel desenlerden “6n test- son test
eslestirilmis kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Sirnak ili Silopi
ilcesinde yer alan Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 6. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim gérmekte
olan 6. sinif 6grencilerinden 30’u rastgele yontemiyle deney grubu, 30’u da kontrol grubu olarak
secilmistir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak okuma motivasyonu ve okumaya adanmisghk
Olgegi, ilkogretim ikinci kademe 6grencileri igin okumaya yonelik tutum o6lgegi, okur 6z algisi
Olgekleri kullaniimistir. Arastirmanin verilerinin analizinde, deney grubu ve kontrol grubunun
okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik 6lgegi, okuma tutumu 6lgegi ve okur 6z algisi 6lgeginin
on test ve son testinden aldiklari puanlarin normallik degerlerine bakilmistir. Yapilacak analiz
teknikleri icin normallik varsayimlarindan olan Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Bu analiz
sirecinde, deney ve kontrol gruplarinin 6lgeklerden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ayni
grubun kendi i¢inde karsilastiriimasi igin bagimli 6rneklemler t-testi kullaniimistir. Kontrol ve deney
gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi icin bagimsiz 6rneklemler t testi
kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda ¢ocuk edebiyati eserlerinin  okunmasinin ortaokul
6grencilerinin okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik, okuma tutumu ve okur 6z algisi
Gzerinde olumlu (pozitif) bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, okuma motivasyonu, okuma tutumu, okur 6z algisi

The Impact of Children's Literary Works on Reading Motivation, Reading Attitude and Reader
Self-Perception of the 6th Graders

Abstract

The main purpose of this research was to determine the impact of children's literary works on
reading motivation, reading attitude and reader self-perception of the 6th Graders at lower
secondary school. In this study, the "pre-test-post-test matched control group design," one of the
quasi-experimental designs among the quantitative research designs, was used. The study group
of this research consisted of 6th graders at Cumhuriyet Lower Secondary School located in Silopi
district of Sirnak province. Thirty 6th graders studying at Cumhuriyet Lower Secondary School in
the 2022-2023 academic year were randomly selected as the experimental group and 30 as the
control group. In this study, the reading motivation and reading dedication scale, reading attitude
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scale for lower secondary school students, and reader self-perception scales were used as data
collection tools. In the data analysis, the normality values of the scores of the experimental group
and the control group in the pre-test and post-test of the reading motivation and reading
dedication scale, reading attitude scale and reader self-perception scale were examined. Shapiro-
Wilk values, one of the normality assumptions, were examined for the analysis techniques to be
performed. During this analysis process, a dependent samples t-test was used to compare the pre-
test and post-test scores of the experimental and control groups from the scales within the same
group. Independent samples t-test was used to compare the pre-test and post-test scores of the
control and experimental groups. The findings showed that reading children's literary works had a
positive effect on lower secondary school students' reading motivation and dedication to reading,
reading attitude and reader self-perception.

Keywords: Children's literature, reading motivation, reading attitude, reader self-perception

Giris

Edebiyat duygu ve distlinceleri sanatli bir dil ile aktaran ve insanda farkli bir bakis agisi uyandirip
onlari sadelikten sanatsalliga yonelten bir kaynaktir. Sever’e (2017) gore edebiyat insan yasantisina,
insanin diisiince diinyasina yeni kavramlar ekleyebilecek olusumlar meydana getirir. Olusturulan yeni
kavramlar bireylerin c¢evreleriyle sinirli kalmayip onlarin hayatlarina dair de yeni tecribeler
edinmelerine kaynaklik eder. Edebiyata dair eserler, kisilerde olusturulmasi gereken deger ve
tutumlarin olusturulmasinda toplumsal diizende gerekli olan degerlerin kabullenilmesinde 6nemli role
sahiptir. Ayrica edebiyat, varligi dogruya, iyiye, glzele yonlendirmede de kaynak rol oynamaktadir
(Kavcar,1999). Bu temel yaklasimlardan da yararlanarak edebiyat insani kendi yasantisi ile bas basa
birakmaz ona baskalarinin deneyimlerini ise katarak yol gosterir ve onun dislince diinyasina isleyerek
onda yeni ufuklar agar. insanlar iyiye, giizele yénlendirirken kendi duygu ve disiince diinyasina,
cevresine, yakin veya uzak olsun toplumsal etkilesime de yol g6sterip yon vererek insan hayatinda yer
edinir.

Cocuk edebiyati Urinleri kaynagini cocuklardan alan, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak
hazirlanan, ¢ocuk bakisini olusturabilen ayrica onlara okuma edinimi kazandirmakla kalmayip estetik
yonden gelismesine olanak sunan edebiyat tUridir (Sirin, 2007, s. 16). Cocuk edebiyatina yonelik eser
olustururken ¢ocugun istek ve ihtiyacin yaninda bilissel ve duyussal ydonden hazirbulunusluluguna hitap
etmesi gerekir. Bu 6zellik en ¢ok da ¢ocuk edebiyati Uriinlerinde kendini gostermektedir. Cocuklarin
seviyelerine inebilen, hazirbulunusluluklarina uygun Griinler cocuklarca tercih edilmektedir. Sadece bu
diizeyde kalmayip onlar igin olusturulacak eserlerde dis yapidan i¢ yapiya, dilden duruluga, bigim
glzelliginden akicihga kadar pek ¢ok birbirinden bagimsiz etmeni uyum iginde harmanlayabilmek
gerekmektedir. Olusturulmasi asamasinda yogun emek isteyen bu irinler ¢ocuklarin birgok duyusuna
hitap edebilmektedir. Erken g¢ocukluk dénemi ¢ocugun yasaminin ilerleyen yillarinda 6grenme
yasantilari, refahi ve Uretkenligi icin temel olusturdugu icin gelisimde kritik donemlerden biridir. Bu
donemde yapilacak erken midahaleler bireylerin bilissel kapasiteleri, kisilikleri ve sosyal davranislari
Gzerinde kalici bir etki gosterebilir (Bredekamp, 2015). Bundan dolayi bu evrede aktariimak istenenin
dogru ve anlasilir bir diizeyde olmasi, akici ve duru bir dille olmasi olduk¢a 6nemlidir.

Edebiyat iyiye, glizele, dogruya tesvik ettigi gibi cocuk edebiyati da o yas grubundaki bireyleri
ayni sekilde yonlendirir. Bunu gerceklestirmenin mihenk tasi ise okuma eylemidir. Edebi Grlnler
insanlarda yeni ufuklari agmak amaciyla olusturulur. Okuma sayesinde bireyler yeni anlamlar 6grenir,
diisiince diinyalari zenginlesir. insanlarin hayal diinyalari zenginlesir, bakis agilari degisir. Akyol (2007)
okumanin insanda yeni gorisler olusturdugunu, yasam bicimlerini sekillendirdigini hatta kisiliginin
toplumsal yonini diizenledigini varsayar. Okumanin tek boyutlu olmadigini birgok karmasik asamadan
meydana geldigini de ifade eder. Bu karmasikhgin kendi icerisinde bir sistem kapsaminda isledigi
soylenebilir.

Okuma; her ne kadar basit goriinse de asil itibariyle bircok organizmanin uyum igerisindeki
birlikteligine dayanan, yazma becerisi gibi ikinci derece siireglerle 6grenilen bir dil becerisidir (Erol ve
Kavruk, 2021). Bu olusumun ilk asamasi: Harf, sembol, sekil vb. 6gelerin algilanmasi ile baslar. Ancak
asil 6nemli olan bu sembollerin anlamlandiriimasidir. Bu da bir nevi sifre ¢cozebilme yetenegine dayanir.
Bu ¢ozilen sifrenin tam olarak kavranmasi okudugunu anlama eyleminin neticesidir. Okuma fiili tek bir
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yapidan meydana gelmez. Hem fizyolojiyi hem de zihinsel siiregleri icerisinde barindirmasi agisindan
cok yonliu olgular dizini olusturur (Kaya, 2020). Erol ve Erdem’e (2017) gore okuma eylemi hem fiziki
hem de zihinsel etmenlerin is birligine dayali anlama evresidir. Okumanin gerceklesmesini saglayan
unsurlarin herhangi birinde meydana gelebilecek bir eksiklik okumanin tam olarak istendik diizeydeki
olusumuna engel teskil eder. Bu durum anlam boyutunun eksik kaldigi bir okuma eyleminin olusmasina
neden olabilir.

Okuma eyleminin fiziksel unsurlarini gérme ve seslendirme teskil ederken zihinsel kismini
¢Ozilen sifrenin dogru anlamlandiriimasi olusturmaktadir. Okuma, bilgi edinmenin temel tasi olmasi
bakimindan bireylerde yasamlari boyunca siregelecek 6grenmenin kapisini aralar (Balci, 2013, s. 2).
Boylece okuma eylemi sayesinde birey sirekli bir bilgi edinme siirecinin igine girer. Bu siireg bir émr
boyu bireyin bilgilenmesi ve kiiltlirlenmesine olanak saglar.

Okuyan insanin diinya gorist genisler, olaylar karsisinda olusturdugu davranislar kontrol
edilebilir, s6z varhigi zenginlesir. Bunlarin yani sira biling diizeyi artar, olaylari cok yonli irdeleyebilir ve
cesitli verilerden hareketle ¢ikarimlarda bulunabilir. Bu egilimler belli bir zaman dilimini degil strekliligi
gerektirir. Clnkl hayatin her evresinde okuma eyleminin kendine ait bir yeri olacaktir. Okumaya
karsi yetkinlik kazanan kisiler kendi bilinglerinin farkinda oldugu gibi sosyal etkilesimleri de daha iyi olan
kisiler olarak gozlenir. Toplumlarin sosyal, kiltlrel, dilsel ve ahlaki gelismislikleri ile okuma eylemini
aliskanlik haline getirmesi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu sdylemek mimkiindir. Nitekim
diinyanin gelismis uluslari incelendiginde bu uluslarin kitap okuma oranlariyla gelismislik dlizeylerinin
kosutluk gosterdigini gormek mimkindir (Aksacglhoglu ve Yilmaz, 2007; Arici, 2008; Cakmak ve Yilmaz,
2009; Gomleksiz, 2004; Karadag, 2014; Karadeniz ve Yilmaz, 2017; Velioglu, Karsu, Cifci, Isikhan, Umut
ve Bayrak, 2013).

Farkl birgok tlke tarafindan okumanin ne derece 6nemli oldugu bilindigi icin yeni yaklasimlarla
okumaya yon verilmeye calisiilmaktadir. Sadece kendi Ulkeleri degil uluslararasi es gidimli
cahismalariyla bunu degerlendirmektedirler. Clinki okuyan insanlar kendini degistirmekle de kalmayip
cevresini, toplumu hatta tlkeyi bile etkileyebilmektedir. Gerek ulusal boyutta gerekse uluslararasi
boyutlarda okumaya yonelik bircok faaliyetin yapildig, bu faaliyetlerin hem devletler hem de sivil
toplum kuruluslarn tarafindan desteklendigini grmek mimkiindir. “Kitap okumama” evrensel bir
soruna donustlglinden, 6grencilere okullar vasitasiyla kitap okumayi sevdirebilmek igin birbirinden
farkli ydntemler gelistirilmistir. Amerika, Kanada, ingiltere, Yeni Zelanda ve diinyanin birgok tilkesinde
son vyillarda basariyla siirdiirilen “Araliksiz Sessiz Okuma” -Silent Sustained Reading (SSR)- ve bu
serbest okuma seklinin benzer uygulamalari olan “Her seyi Birak ve Oku”- Drop Everything And Read
(DEAR)- ve “Hizlandiriimis Okuma”- Accelerated Reader (AR)- yapilan birgok arastirmanin konusu
olmustur (Dymock, 2000; Nagy, Campenni ve Shaw, 2000; Wilson ve Casey L. H, 2007; akt. Cetin ve
Karaata, 2010). Bu faaliyetler araciligiyla toplumlarin okumaya karsi tutumlarinin tespit edilmesinin
yani sira onlarin okuma eylemini igsellestirmeleri saglanabilir.

Okumaya karsl ilgi ve istegi olan bireylerin okuma motivasyonlarinin da dolayl olarak arttigini
soylemek muimkindir. Kisinin i¢sel yonelimleri ve cevresel pekistiregler, motivasyona olumlu
yansimaktadir. Bu slireci canli bir sekilde ilerletebilmek icin kisi ile beraber aile, okul ortami ve
ogretmen de etkin rol oynamalidir. Clinkld cocugun okul yillarindaki kitap okuma kiltird edinim
sirecine 6gretmen ve velinin sistemli yonlendirmelerle katilmasi dnemlidir (Yildirim ve Erol, 2022).
Gunlmiiz ¢caginda bireylerin motivasyonunu dagitacak bircok etken yer almaktadir. Bunlarin 6niine
gecebilmek i¢in dissal uyaranlarin 6nemi fazladir. Ailelerinde okuma etkinliklerine karsi olumlu
yaklasimlar gézlemlenen bireyler okumaya karsi motivasyonlari ile beraber tutumlarini da olumlu
yonde kazanima donustlireceklerdir. Ailenin ona yeni kitaplar almasi, okuma materyalleri almasi, kitap
alisverisine gotirmesi bireylerin bu tutumlarini dogrudan etkileyebilir. Ayni zamanda 6gretmenin
okuma odevleri vermesi, 6devlerini kontrol edip donttler sunmasi, onlari okumaya karsi yonlendirmesi
de kisileri dogrudan motive etmektedir (Aydin, 2020; Yagmur Sahin ve Karadag, 2020). Okuma, emek
gerektiren bir faaliyet oldugundan dinamik bir okuma faaliyeti icin motivasyon ¢ok dnemlidir. Bundan
dolay: bilissel yetkinlige sahip olmak yeterli gérilmez. Okuma emege dayali oldugundan okuyup-
okumama konusunda motivasyona gereksinim duyulmaktadir. Okuma motivasyonu konusunda yeterli
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derecede yetkinlige ulasamamis bireyler okumaya gerekli zamani ayirmamaktadirlar (Baker ve
Wigfield, 1999; Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich, 2004).

Okuma terimine duygusal agidan bakilacak olursa karsimiza okuma tutumu ifadesi ¢ikar (Ulu,
2019). Okumaya karsi tutum, kisiyi okumaya yonlendiren ya da kisinin okumadan kaginmasina sebep
olan duygulardir (Alexander ve Fiiller, 1976). Smith (1990) de okumaya yonelik olan tutumu; okuma
eylemine yonelik egilimi artiran veyahut bu eylemden uzaklastiran, duygulari ve distnceleri
kapsayan ussal bir durumun ifadesi olarak adlandirir. Okuma tutumu, bireylerin okuma eylemine
yonelik pozitif ve negatif duygularidir (Ogurlu,2014). Wozniak (2010) buna yakin olarak kisinin okuma
eylemine yonelik olumlu veya olumsuz egilimler sunma derecesi oldugunu dile getirir. Temel manada
okuma tutumu kavrami bireyin okumaya yonelik olarak yetkinlestirdigi tutumu ifade eder. Ayrica bu
kavrami daha iyi tanimlandirabilmek igin tutum kavramini iyi bilmenin yaninda bu kavramin igeriginin
de detaylica incelenmesi gerekir (Yardim, 2021).

Okuma, kisilerin hayatlari boyunca elde ettigi bircok seye kaynaklik ettiginden ve kendi
cevrelerini anlamlandirmalarina yardimci olmasindan 6tlri okumaya yonelik olusturulacak tutum gok
Onem tasimaktadir. Kisiler sevdikleri seylere karsi aliskanlik olusturma egilimindedirler. Bu nedenle
egitim-6gretim asamasinda da okumaya yénelik yapici tutum olusturabilmek gerekir (Uriin Karahan,
Demir ve Atalay, 2018).

Okulun baslica gorevi 6grencilere okuma sevgisini kazandirmak ve bu sevgiyi aliskanliga
donustirebilmelerini saglamaktir. Bu becerinin kazandirihp gelistirilmesi temelde ilk6gretim ¢aginda
baslar. Bu donemde kazandirilmaya galisilan becerideki temel amacglar okuyan, anlayan, tartisan, yeni
fikirler Greten, on 6grenmeleri ile iliski kurabilen kisiler kazandirabilmektir (Ciftci ve Temizylrek,
2008). Okumaya yonelik tutum, okuma ve okudugunu anlamayi da etkiler. Dolayisiyla bu alana yonelik
olusturulan olumlu (pozitif yonli) bir tutum 6grencilerin okumak icin ayirdiklari siireye ve okuduklarini
anlamlandirabilmek icin gelistirecekleri stratejileri saptamalarinda 6énemli bir rol oynar. Uygulanan
cesitli calismalarda okumaya karsi olumlu tutumlarin okuma egitimine olumlu etkisi tespit edilmistir
(Caliskan, 2019).

Okuma kabiliyeti gelismis ayrica okumaya karsi motivasyonu artmis bireylerin dolayl olarak
okumaya karsi tutumlarinda da olumlu yénde degisiklik gézlemlenebilmektedir (Ulper, 2011; Uriin
Karahan ve Tasdan, 2016). insanlar genellikle kendi tutumlarini kendi baslarina gerceklestirme
egilimindedirler. Ancak belli yas donemindeki bireyler -6zellikle gocuk ve ergenlik donemi- gelisimsel
bakimindan disa bagimh olduklarindan onlarin  dogru drneklemlerle yénlendirilmeleri bu yolda bir
yonelim sergilemeleri olagandir. Bu nedenle okumaya karsi tutumun gelistiriimesinde motivasyonda
da oldugu gibi dissal etkenler 6nemli rol oynar. Sadece okuyan degil; okudugunu anlayan, anladigini
aktarabilen bireyler yetistirebilmek onlarda istendik tutumlar ve 6z gliven meydana getirir. Tim bu
siirecin devaminda bireyde 6z yeterlilik dedigimiz algl diizeyi gelisme gosterecektir. Oz farkindaliga
sahip, 6z farkindaligi yiiksek, etkilesime agik bireyler tim bu etkenlerin es glidimiinde olumlu (pozitif
yonli) 6z yeterlilik algisi gostereceklerdir. Nitekim 6z yeterlilik, kisinin tim hareketlerini istendik
yondeki davranisa dénistirebilmesidir (Gibson ve Dembo, 1984). Kisinin ne yapmak istedigini, hangi
davranisin hangi sonuclari doguracagini, siiregte neler ile karsilasip neleri elde edeceginin bilincinde
olmasi davraniglarini dogru yénde dontstirmesine yardimci olabilir.

Bandura’ya (1986) gore kisinin davranislari, basarilari, kisisel ve ¢cevresel faktorlerin birbiriyle
etkilesimine dayanir. Okuma, motivasyon ve tutum gibi kavramlarda da oldugu gibi 6z yeterlilik kavrami
da bircok etkenini kosut olarak es giidimini gerektirir. DUstincenin davranisa dénismesi, davranisin
ya da fiilin karsiliginda bir basarinin elde edilmesi bunlar ile birlikte cevresel onay faktérinin ise
katilmasi ile kisideki 6z algi diizeyi dogrusal olarak artis gosterir. igsel motivasyon ile baslayip dogru
tutumlar sergileyerek elde edilecek basarilar ile 6z yeterlilik algisi perginlenir.

Okuma eylemi sadece harfleri 6grenme, kelimeleri tanima, cimle yapilarini dogru
kullanmaktan ibaret olmayan bir faaliyettir. Fiziksel ve zihinsel unsurlarin es giidim icerisinde meydana
getirdigi dizgesel bir sirectir. Kisinin okudugu bir metni anlamasi, bunun lzerine kafa yormasi, elestirel
bakmasi ve bunlari degerlendirebilme becerisini de ortaya ¢ikarmasini gerektirir. Clinkii okuma bilgi
edinme noktasinda en Ust bilgiye erismenin yoludur. Okuma eylemi insana bireysel degerler katar,
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diinyaya bakis agisini gelistirir, insanin gelecegine yon verir. Ayrica bireyin dil becerisinin yani sira
zihinsel becerilerinin de gelisimine katki saglar (Glines, 2011; Kaya, 2020; Kurudayioglu, 2011).

Okuma, modern toplumlarda gelismenin kilit tasidir. Kisinin benliginin gelisiminden toplumun
ilerlemesine degin ¢ok biyik bir isleve sahiptir. Neredeyse tiim Ulkeler okur sayisini artirmaya, okuma
materyallerini c¢esitlendirmeye, nitelikli okura ulasmaya oOncelik vermektedir (Arici, 2015). Cunki
toplumlarin gelismislik seviyeleriyle birlikte kiltir diizeyleri ve okuma oranlari arasinda bir kosutluk
oldugunu séylemek miimkindir. Turkiye'de kitap kullanim durumu ile okuma aliskanhginin istenen
diizeyde oldugunu séylemek mimkiin degildir. Tarkiye'de bilgiye ulasmada kitap kullanim oraninin
2007'de %6,3 olmasina karsin 2012'de %5,7'ye dismistiir [Turkiye istatistik Kurumu (TUIK), 2013].
Ulkemizde gecmis dénemlerden bugiine degin toplumda okuma bilincini arttirmak icin bircok calisma
yapilmistir. Ornegin, Hasan Ali Yiicel'in énciiligiinde klasiklerin cevrilip yayin hayatina girmesi énemli
bir donim noktasidir. 50'li yillarda “Tirk Kiltlr Eserleri’” adini tasiyan Dogu kiltliriini yansitan
eserlerin yayinlanmasi, 70’li yillarda “Bin Temel Eser” c¢alismasinin olmasi, 2000'li yillarda MEB
tarafindan ““100 Temel Eser” listesinin olusturulmasi okumaya tegvik konusunda ¢alismalarin
yapildigini; ancak kitap kullanim oraninin dismesinden dolay istenen basarinin elde edilemedigini
gostermektedir. Ayrica Tirkiye'de okunmasi gerekli olarak gorilen kitaplarla ilgili bilimsel nitelik
tasiyan arastirmalarin da sayica yeterli diizeyde olmamasi Ulkemizin okuma oranini ve basarisini
olumsuz yonde etkilemektedir (Arici, 2015).

Basta bireyin sonrada uluslarin gelismisliginde bu denli dnemli olan okuma kiltird, cocukluk
doneminden baslayarak bir kazanim sirecinin sonucunda olusan bilingtir. Bu bilincin olusum
asamasinda ¢ocuk edebiyati icin olusturulan yapitlarin 6nemi biyuktir. Gelisim 6zelliklerinden dolayi
bu kiltarin olusturulmasinda is, cocuklara degil 6zellikle cevreye diismektedir. En yakin ¢evre olarak
da temel sorumluluk ailenin Gzerindedir. Clinkii ebeveynler ¢ocuklara 6rnek olan kisilerdir. Okul
caglarinda ise bu sorumlulugu 6gretmen {istlenmektedir (iscan ve Baskin, 2021). Yani cocuk edebiyatini
olusturan cocuk edebiyati Grtinleri iken bu okuma kiltlrini bicimlendiren ve yapilandiran basta aile
ve 6gretmen olmak Uzere digsal cevredir.

Cocuk edebiyati Grlinleri cocugun bilissel, sosyal, dilsel ve kiiltiirel yonden birgok gelisimine
katki sunmanin yani sira bireylerin okuma aliskanligi edinmesinde de 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica
bu edebf uriinler okuma aligkanlig kazandirmanin yaninda bireylerin okuma motivasyonlari, okuma
tutumlari ve okur 6z algilan tGzerinde de olumlu bir etki birakabilir. Bu etkiler okuma eyleminin kalici
ve surekli bir aliskanliga déntismesine olanak saglayabilir. Okuma aliskanligini edinmis bir birey, strekli
bir bilgi edinme siireci igine girer (Kaya, 2021).

ilgili alan yazin tarandiginda cocuk edebiyati alaninda bircok calismanin yapildigi tespit
edilmistir. Balci’'nin (2012) yaptig arastirmaya gore ¢ocuklar icin hazirlanan eserlerin ¢ocuk
edebiyatinin temel ilkeleri agisindan incelenmesi, ¢ocuk egitimi ve edebiyati, cocuk edebiyati
yazarlarinin biyografisi ve eser incelemeleri gibi konular bu alanda ¢ok calisilmistir. Ayrica gocuk
edebiyati eserlerinin 6grencilerin es duyum becerileri (Akyliz, 2014; Kaya, 2019), okuléncesi ve ilkokul
ogrencilerinin yardimseverlik duygulari ve paylasma durumlari (Karapetian ve O’Leary, 1985; Uzmen
ve Magden, 2002); okumanin duygusal yeterligi (Riquelme ve Montero, 2013), cocuklarda varoluscu
catismalari ¢6zmedeki etkisi (Heck, 2008), ortaokul 6grencilerinin okumaya gidilenme durumlari
(Unsal Batum, 2015), ortaokul 6grencilerinin karakter gelisimine etkisiyle (Demirbas, 2012; Destebasi,
2011) ilgili bircok calismanin yapildigi tespit edilmistir. Ancak cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okur 6z algisi lizerine etkisiyle ilgili herhangi bir
calismanin yapildigina rastlanmamistir. Cocuk edebiyati eserlerinin temel amaglarindan biri cocuklarda
okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmaktir. Nitekim okuma sevgisi ve aliskanligi kazanan 6grencilerin
okuma motivasyonlari artabilir. Okuma motivasyonu artan 6grencilerin okuma tutumlarinda olumlu
bir gelisme olusabilir. Okuma motivasyonu artan ve okuma tutumu olumlu seyir gésteren 6grencinin
okur 0z algisi artabilir. Bu baglamda cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonu, okuma tutumu ve okur 6z algisi lizerine etkisini tespit etmeyi amaglayan bu ¢alismanin
alanda bir boslugu dolduracagl ve alana onemli bir katki saglayabilecegi diistinilebilir. Bu amag
dogrultusunda “Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuma tutum
ve okur 6z algisina etkisi var midir?” ana problemine yanit aranmistir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yari deneysel desenlerden “6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen”
kullanilmistir. Blylkoztirk, Cakmak, Akgiin Karadeniz, Demirel’e (2016) goére bu desenin kullanim
amaci deneysel uygulamanin bagimli degisken agisindan gruplarda meydana getirdigi farki ortaya
¢ikarmaktir. Bundan dolayl deneysel uygulamadan dnce her iki grup arasinda bir farkin olmadigini
ortaya ¢ikarmak i¢in 6n test uygulanir. Bu uygulamadan sonra geleneksel yontem ve deneysel yontem
gruplara ayri ayri uygulanir. Uygulama sonunda son test ile gruplar arasinda ortaya c¢ikan fark tespit
edilmeye calisilir. Daha sonra degisim oranlari birbiriyle karsilastirilarak istatiksel acidan anlaml bir
farkin olusup olugsmadigina bakilir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sirnak ili Silopi ilgesinde yer alan Cumhuriyet Ortaokulunda
ogrenim gormekte olan 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaci bu okulda gérev yaptigindan
ve 6. siniflarda derse girdiginden dolayi bu ¢alisma bu 6grenci grubuyla yapilmistir. Ayrica ilgili alan
yazin tarandiginda yapilan ¢alismalarin genel olarak 7, 8. sinif 6grencileriyle yapildigi goriilmektedir
(Akyol, 2011; Hizh, 2006; Kaya, 2019; Mirzaoglu, 2017). 2022 -2023 egitim-6gretim yilinda Cumhuriyet
Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 6. sinif 6grencilerinden 30’u rastgele yontemiyle deney grubu,
30’u da kontrol grubu olarak secilmistir. Ogrenciler gelisiglizel 6rneklem yéntemine gére secilmistir.
Tavsancil ve Ezel’e (2001, s. 55) gore bu yontemde arastirmaci evreni yansitan ve kolay ulasabildigi
orneklem grubunu secer. Bu 6rneklemde evrendeki her sey olusturulabilecek herhangi bir 6rnekleme
sahip olma konusunda esit sansa sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma grubunun cinsiyete ve gruplara gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1.
Cinsiyete Gére Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilari
Kiz Erkek N
Deney Grubu 15 15 30
Kontrol Grubu 18 12 30

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda 15’i kiz, 15’i erkek olmak (izere toplam 30 6grenci yer
alirken kontrol grubunda 18’i kiz, 12’si erkek olmak tizere 30 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinin cinsiyet ve sayl bakimindan birbirlerine yakin oldugunu séylemek mimkundir.

Veri Toplama Araglari

Bu g¢alismada veri toplama araci olarak okuma motivasyon ve okumaya adanmislik 6lgegi,
ilkogretim ikinci kademe 06grencileri icin okumaya yonelik tutum O&lgegi, okur 6z algisi dlgekleri
kullanilmistir.

Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi

Gutherie ve Klauda (2014) tarafindan gelistirilip Yildiz ve Aktas (2015) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan bu 6lgek, 39 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okumaya
adanmishk diizeyini belirlemek amaciyla dértlii Likert formunda hazirlanmistir. Olcegi uyarlarken
gecerlik ve giivenirlilik calismalari icin ilk6gretim ikinci kademesinde 376 6grenciden veri toplanmistir.
Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olcegi'nin yapi gecerligi icin dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. “icsel motivasyon, yeterlilik, deger verme, deger vermeme, giigliik, baglilik ve kaginma”
seklinde yedi alt boyuttan olusan 6lgegin glivenirligi Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi 0.90 olarak
hesaplanmistir. Bu analizler sonucunda “Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmishk Olcegi”nin
glvenilir ve gecerli bir 6lcek oldugu, ilkégretim Il. kademe Ogrencilerine uygulanabilecegi tespit
edilmistir.
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ilkégretim ikinci Kademe Ogrencileri igin Okumaya Yénelik Tutum Ol¢cegi

Ortaokul dgrencilerinin okumaya yonelik tutumunu degerlendirmek amaciyla Ozbay ve Uyar
(2009) tarafindan gelistirilen "Okumaya Yonelik Tutum Olgegi" 25 maddeden olusmaktadir. Olcek, besli
Likert formunda hazirlanmis olup 6grencilerin yanitlarini "Hig katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,
Katiyorum, Tamamen katiliyorum" secenekleri arasindan se¢cmeleri gerekmektedir. Olcegin yapi
gecerligini belirlemek icin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgek, dort alt boyuttan
olusmaktadir: “Serbest okumaya yonelik tutum, kitaplara yonelik tutum, genel okumaya yonelik tutum
ve akademik okumaya yénelik tutum”. Olgegin giivenirliligini belirlemek icin ise Cronbach Alfa
glivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Bu analizler sonucunda "ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencileri igin
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi"nin giivenilir ve gegerli bir élcek oldugu ve ortaokul égrencilerine
uygulanabilecegi tespit edilmistir.

Okur Oz-Algisi Olgegi

Keskin ve Atmaca (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan "Okur Oz Algisi Olgegi," 41 maddeden
olusmaktadir. Olcegin gelistirilmesi icin ortaokul seviyesinde 737 dgrenci ile calisma yapilmistir. Olcegin
dogrulayici faktér analizi uyum indeksleri hesaplanmistir. Ogrencilerin dlcegi yanitlamalari igin begli
Likert formunda "Tamamen katiliyorum, Katiliyorum, Karar veremiyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle
katilmiyorum" seklinde secenekler belirlenmistir. Olcek, “ilerleme, fizyolojik durum, sosyal geri doniit
ve gdzlemsel karsilastirma” boyutlarindan olusmaktadir. Olcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.92
olarak belirlenmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, okur 6z algisi 6lgeginin glivenilir ve gecerli bir
Olcek oldugu ve ortaokul seviyesindeki 6grencilere uygulanabilecegi tespit edilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Cocuk edebiyati eserleri bir ders dénemi boyunca Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 6. sinif 6grencilerine okutulmustur. Verilerin toplandigi hedef kitle, adi gecen
ortaokulun égrencilerdir. Calisma igin dncelikle Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri
Yayin Etik Kurulundan 09.01.2023 tarihli 19 numarali karar sayisina istinaden ¢alisma icin izin alinmustir.
Etik Kurulundan gerekli izinler alindiktan sonra Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
aracihgiyla Sirnak il Milli Egitim Midurligiinden gerekli izinler alinmistir.

Arastirmanin islem Basamaklari

Arastirma kapsaminda deney grubuna belirlenen ¢ocuk edebiyati eserleri okutulmus; kontrol
grubu ise nitelikli ¢cocuk edebiyati Uriinleriyle bulusturulmamistir. Uygulamayi, arastirmaci gorev
yaptigl okulda derslerine girdigi siniflarda gergeklestirmistir. Arastirmada deneysel ¢alismanin basinda
ve sonunda ayni anda uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen verilere gore cesitli
karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmanin islem basamaklari asagidaki siraya gore yurittlmustir:

1. Uygulamanin birinci haftasinda 6grencilere, uygulama ve amaclari hakkinda bilgi verilmistir.
Bu uygulamanin higbir not sistemiyle degerlendiriimeyecegi, 6grenciler hakkinda higbir
kisisel bilginin kimseyle paylasiimayacagi hakkinda bilgi verilmistir. Dagitilan formlarin
ogrencilerin okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik, okuma tutumu ve okur 6z algisini
o0lcmek amaciyla hazirlandigl dile getirilmis ve 6lcek maddeleri hakkinda 6grenciler
bilgilendirilmistir.

2. Ogrenciler gerekli bilgiler verildikten sonra hem deney grubundaki hem de kontrol
grubundaki 6grencilere okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik 6l¢cegi, okuma tutum
olcegi, okur 6z algisi dlcekleri dagitilmistir. Ogrencilere ilk hafta uygulanan bu formlar,
okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik, okuma tutumu, okur 6z algisini tespit etmeye
yonelik 6n testi olusturmaktadir.

3. On test siirecinden sonra deney grubundaki d6grencilere her hafta bir kitap okutulmustur.
Tiurkce 6gretmeni, 6grencilere okuduklari kitaplarla ilgili ¢esitli sorular sormustur. Daha
sonra kitabin tlrine gore ilgili form 6grencilere doldurtulmustur.  Kontrol grubundaki
ogrencilerle ise Tiirk¢e dersi 6gretimi programi kapsaminda derslere devam edilmistir.
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Deneysel uygulamanin son haftasinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere
sirecin basinda sunulan olgekler tekrar uygulanmistir. Bu 6lgekler okuma motivasyonu ve
okumaya adanmishk, okuma tutumu, okur 6z algisini tespit etmeye yonelik son testi

olusturmaktadir.

Arastirmanin islem basamaklari asagida Tablo 2’'de verilmistir:

Deney ve Kontrol Grubunda On Bir Haftalik Ders isleme Siireci

Haftalar Deney ve Kontrol Grubu
1. Hafta Uygulamanin birinci haftasinda uygulama yapilacak 6grencilere uygulama ve amaglari
hakkinda bilgi verilmistir. Bu uygulamanin higcbir not sistemiyle degerlendiriimeyecegi,
ogrenciler hakkinda hicbir kisisel bilginin kimseyle paylasilmayacagl hakkinda bilgi
verilmistir. Dagitilan formlarin 6grencilerin okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik,
okuma tutumu ve okur 6z algisini 6lgmek amaciyla hazirlandigi dile getirilmis ve olgek
maddeleri hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.
Deney Grubu Kontrol Grubu
2. Hafta Ogrenciler gerekli bilgiler verildikten sonra Ogrenciler gerekli bilgiler verildikten sonra
deney grubundaki 06grencilere okuma kontrol grubundaki Ogrencilere okuma
motivasyonu ve okumaya adanmislik 6lcegi, motivasyonu ve okumaya adanmislik
okuma tutum 6lcegi, okur 6z algisi 6lcekleri  6lcegi, okuma tutum odlcegi, okur 6z algisi
dagitilmistir. Ogrencilere ilk hafta 6lcekleri dagitilmistir. Ogrencilere ilk hafta
doldurtulan bu formlar, okuma doldurtulan bu formlar, okuma
motivasyonu ve okumaya adanmislik, motivasyonu ve okumaya adanmislik,
okuma tutumu, okur 06z algisini tespit okuma tutumu, okur 06z algisini tespit
etmeye yonelik 6n testi olusturmaktadir. etmeye yonelik 6n testi olusturmaktadir.
3-12. Bu haftadan itibaren her hafta deney Kontrol grubu siiregelen ders isleme
Hafta grubundaki 6grencilere tespit edilen ¢ocuk sekliyle ders islemistir.
edebiyati eserleri okutulmustur. Ogrenciler
her okuduklari kitabi okuduktan sonra
Ogrencilere  “Kitap Okuma  Formu”
doldurtulmustur. Her 6grenci kitabi
okuduktan sonra o kitap hakkinda
ogrencilerle konusulmustur. Ogrencilere
okutulan kitaplar sunlardir: Dedemin
Bakkal, Bilyeler, Yurek Dede ile Padisah,
Ucan Sinif, Prensi Olmayan Masal, Evvel
Zaman icinde, Mizik Satan Cocuklar,
Harflerin Kardesligi, Atatirk Hangi Takimi
Tutuyordu?, Pantolonlu Esek.
13. Deneysel uygulamanin son haftasinda Deneysel uygulamanin son haftasinda
Hafta deney grubunda yer alan 6grencilere basta kontrol grubunda yer alan Ogrencilere

yapilan oOlcekler tekrar uygulanmistir. Bu
Olcekler okuma motivasyonu ve okumaya
adanmislhk, okuma tutumu, okur 6z algisini
tespit etmeye yoOnelik son testi
olusturmaktadir.

basta yapilan olgekler tekrar uygulanmistir.
Bu Olcekler okuma motivasyonu ve
okumaya adanmislik, okuma tutumu, okur
0z algisini tespit etmeye yonelik son testi
olusturmaktadir.

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmanin verilerinin ¢oziimlenmesinde, deney grubu ve kontrol grubunun okuma
motivasyonu ve okumaya adanmislik 6l¢egi, okuma tutumu Olgegi ve okur 6z algisi dlceginin 6n test ve
son testinden aldiklari puanlarin normallik degerlerine bakilmistir. Daha sonra dlgeklerden elde edilen
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puanlarin; ortalama, medyan, standart sapmasi, en kigik puan (minimum), en yiksek puan
(maksimum), carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Ayrica yapilacak analiz teknikleri igin
normallik varsayimlarindan olan Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Olceklerin 6n test ve son
testinden alinan puanlarin garpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmasi (George ve
Mallery, 2010) ve Shapiro-Wilk degerlerinin p>0.05"ten bilylik olmasi normallik varsayimlarini
karsiladigini gostermektedir (Can, 2019). Bu sebeple parametrik testlerden bagimli 6rneklem t-testi ve
bagimsiz 6rneklem t-testi analizlerine yer verilmistir. Bu analiz siirecinde, deney ve kontrol gruplarinin
Olceklerden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ayni grubun kendi icinde karsilastiriimasi igin
bagimh 6rneklemler t-testi; gruplarin birbirleriyle karsilastirma iginse bagimsiz érneklemler t-testi
analizi yapilmistir.

Bagimh orneklemler t-testi analizlerinde, deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalari
arasinda anlamh farkin etki blyUkligini hesaplamak igin Cohen'in (1988) asagidaki formiliinden

yararlaniimistir.
Mean (Aritmetik Ortalama
d= ( )veya d=—

SD (Standart Sapma) VN
Bagimsiz 6rneklemler t-testi analizlerinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli farkin etki blytkligini hesaplama igin Cohen’in (1988) formuliinden
yararlanilmistir.

t

My — M,

SD, — SD,
2
Cohen'in (1988) bagimli ve bagimsiz drneklemler igin etki blyukligl formiline gore; d=0.2
kiicuk, d=0.5 orta, d=0.8 blylik etki seklinde yorumlanmaktadir.

d=

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 09/01/2023
Belge sayl numarasi= 2023/19

Bulgular
Bu bolimde gocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuma
tutumu ve okur 0z algisina etkisini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alismaya ait bulgulara yer
verilmistir.

Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi’'nden Elde Edilen Bulgular
Her iki grubun okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik o6l¢eginden aldiklari puan
ortalamalarina iliskin bagimli gruplar icin t-testi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Ba§iml Orneklemler T-Testi Sonuglari
Etki
Grup Test N Ort. SS t (Cohen’sd )
Kontrol O 98.6 7.237 076 0.94 0.01
test 30
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Son- 4,953
test 30 98.4
'?er;t 30 98.5 "o -
Deney  —5on- 4.049 21.408 0.00 2.764
132.1
test 30

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilk gérilmemektedir (p=0.940, p>0.05). Deney grubunun 6n test ve son
test ortalamasinda ise anlamh farkhlk tespit edilmistir (p=0.00, p<0.05). Bu durum kontrol grubunun
kendi icinde okuma motivasyonu ve okumaya adanmisliklarinin degismedigini; deney grubunun okuma
motivasyonu ve okumaya adanmisliklarinin pozitif anlamda degistigini gostermektedir. Nitekim
aritmetik ortalamalara bakildiginda, kontrol grubunun 6n testi (98.6) ile son testinin (98.4) ortalama
puanlari arasinda farkin olmadigi; deney grubunun 6n testi (98.5) ile son testinin (132.1) ortalama
puanlarinin arasinda farkin bir hayli fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum da gruplarin kendi icindeki
anlamlilik diizeyleriyle ilgili analiz sonuglarini dogrulamaktadir. Ayrica deney grubunun 6n test ile son
testi arasindaki etki blyUklGginin (d=2.764) blyik olmasi; kontrol grubunun 6n test ile son testi
arasindaki etki blytkliginin (d=0.01) kicik olmasi da yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizlerini
dogrulamaktadir. Sonuc olarak, deney grubuna yapilan uygulamanin yani cocuk edebiyati eserlerinin
okutulmasinin 6grencilerin okuma motivasyonu ve okumaya adanmisliklari (izerinde etkili oldugu
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6n test ve son testlerinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t-
testi kullaniimistir. Deney ve kontrol grubunun okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik 6lceginden
aldiklari puanlarin 6n test ve son test karsilastiriimasina yonelik sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi
Sonuglari

Grup Test n Ort. SS t p Etki (Cohen’sd )
. 986  7.237
Ontest ——kontrol 30 036 971  0.014
Deney 30 985  7.001
4 a4
Sontest —ontrol 30 8 53,8823 000 7.405
Deney 30 1321 4.049

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin olmadig1 gériilmektedir (p=.971, p>0.05). Kontrol grubunun 6n
test ortalamasi ile deney grubunun on test ortalamasinin birbirine yakin oldugu goriilmekte ve bu
durum ise gruplarin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Ayrica gruplarin 6n test ortalama
puanlarinin etki baylUkliginin kiguk etki (d=0.014) gosterdigi tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhligin oldugu goriilmektedir (p=0.000, p<0.05). Ayrica her iki grubun son test ortalama puanlarinin
etki buyukluginin buyuk etki (d=7.405) gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle cocuk
edebiyati eserleri okuyan deney grubunun kontrol grubuna gére okuma motivasyonu ve okumaya
adanmisliklarinin cok yiiksek oldugu soylenilebilir.

Okuma Tutum Olgegi’nden Elde Edilen Bulgular

Her iki grubun okuma tutumu olgeginden aldiklari puan ortalamalarina iliskin bagimh gruplar
icin t-testi Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglari
Grup Test n Ort. SS t p Etki (Cohen’sd )
Kontrol On-test 30 814 8648 055 0049 026

Son-test 30 84.9 8.934
Deney On-test 30 80.1 10140 9679 0.000 1.172
Son-test 30 99.1 5.053

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gérilmektedir. Yani her iki grubun da kendi icinde okuma
tutumlarinin anlamli olarak degistigi tespit edilmistir. Ancak kontrol grubunun anlamlilik degerinin
(p<0.049) sinirda oldugu gortlmektedir. Nitekim aritmetik ortalamalara bakildiginda, deney grubunun
on testi (80.1) ile son testinin (99.1) ortalama puanlarinin kontrol grubunun 6n testi (81.4) ile son
testinin (84.9) ortalama puanlari arasindaki farktan bir hayli fazla oldugu goérilmektedir. Ayrica deney
grubunun 6n test ile son test arasindaki etki buydkliginin (d=1.172) blytk etki oldugu; kontrol
grubunun oOn test ile son test etki blylkliginin (d=0.26) orta hatta kiiclik etkiye yakin oldugu
gorilmektedir. Nihayetinde deney grubuna yapilan uygulamanin etkili sonug trettigi ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubu 6n test ve son testlerinin karsilastiriimasinda bagimsiz 6rneklemler t-
testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun okuma tutumu 6lceginden aldiklari puanlarin 6n test ve
son test karsilastirilmasina yonelik sonugclar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi
Sonuglari

Grup Test n Ort. SS t p Etki (Cohen’sd )
.. 81.4 8.648
On test Kontrol 30 0507  0.614 0.137
Deney 30 80.1 10.140
Kontrol 30 84.9 8.934
Son test -7.577 0.000 1.956
ontes Deney 30 99.1 5.053

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin olmadigi gérilmektedir (p=0.614, p>0.05). Kontrol grubunun
On test ortalamasi ile deney grubunun 6n test ortalamasinin birbirine yakin oldugu gorilmekte ve bu
durum da gruplarin denkligini gostermektedir. Ayrica her iki grubun 6n test ortalama puanlarinin etki
blytkliginin kiclk etki (d=0.137) gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 6’da deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu goérilmektedir (p=0.000, p<0.05). Ayrica her iki grubun son test ortalama
puanlarinin etki baydklGginin biylik etki (d=1.956) gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan
hareketle ¢ocuk edebiyati eserleri okuyan deney grubunun kontrol grubuna gére okuma tutumlarinin
bir hayli yiksek oldugu ifade edilebilir. Bu durum, cocuk edebiyati eserlerinin okunmasinin ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlarina pozitif yénde bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Okur Oz Algisi Olgegi’nden Elde Edilen Bulgular
Her iki grubun okur 6z algisi 6lceginden aldiklari puan ortalamalarina iliskin bagimli gruplar icin
t-testi Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Bagiml Orneklemler T-Testi Sonuglari
Grup Test n Ort. SS t p Etki (Cohen’sd )
On- 149,2 15,044
Kontrol On-test 30 414 0682 0.053
Son-test 30 151,1 18,750

1028



Burak ATES, Mustafa KAYA

On- 1480 16,394
Deney On-test 30 5,708  0.00 0.737
Son-test 30 1641 85302

Tablo 7’ye bakildiginda, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik gérilmemektedir (p=0.682 p>0.05). Deney grubunun 6n test ve son
test ortalamasinda ise anlamli farklilik tespit edilmistir (p=0.00, p<0.05). Bu sonuglar, kontrol grubunun
kendi icinde okur 6z algilarinin degismedigini; deney grubunun okur 6z algilarinin pozitif yoénde
degistigini gbstermektedir. Zira aritmetik ortalamalara bakildiginda, kontrol grubunun 6n testi (149,2)
ile son testinin (151,1) ortalama puanlari arasinda farkin olmadigi; deney grubunun 6n testi (148,0) ile
son testinin (164,1) ortalama puanlarinin arasinda farkin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
da gruplarin kendi icindeki anlamlilik diizeyleriyle ilgili analiz sonuglarini dogrulamaktadir. Ayrica deney
grubunun 0On test ile son testi arasindaki etki blyliklGglnin (d=0.737) orta etkide olmasi; kontrol
grubunun 6n test ile son testi arasindaki etki buytkluginin (d=0.053) kiiglk etkide olmasi da yapilan
bagimh oOrneklem t-testi analizlerini dogrulamaktadir. Sonu¢ olarak, deney grubuna vyapilan
uygulamanin 6grencilerin okur 6z algilar Gizerinde etkili oldugu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6n test ve son testlerinin karsilastiriimasinda bagimsiz 6érneklemler t-
testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun okur 6z algisi 6lgeginden aldiklari puanlarin 6n test ve
son test karsilastirilmasina yonelik sonuclar Tablo 8'de gdsterilmistir.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi
Sonuglari

Grup Test n Ort. SS t p Etki (Cohen’sd)
j 149,2 15,044
On test Kontrol 30 1304 763 0.076
Deney 30 148,0 16,394
Kontrol 30 151,1 18,750
Son test -3,465 001 0.89
Deney 30 164,1 8,530

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin olmadigi gérilmektedir (p=.763, p>0.05). Kontrol grubunun 6n
test ortalamasi ile deney grubunun on test ortalamasinin birbirine yakin oldugu goérilmekte ve bu
durum ise gruplarin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Ayrica gruplarin 6n test ortalama
puanlarinin etki bayaklGginin kigik etki (d=0.076) gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 8’de deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihgin oldugu gérilmektedir (p=.001, p<0.05). Ayrica her iki grubun son test ortalama
puanlarinin etki blyiklGginin buyiuk etki (d=0.89) gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle ¢cocuk edebiyati eserleri okuyan deney grubunun kontrol grubuna gére okur 6z algilarinin ¢ok
yuksek oldugu soylenebilir. Bu bakimdan, c¢ocuk edebiyati eserlerinin okunmasinin ortaokul
ogrencilerinin okuma okur 6z algilarina pozitif yonde bir etkisi oldugunu géstermektedir.

Tartisma ve Sonug

Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonu ve okumaya
adanmislik, okuma tutumu ve okur 6z algisina yonelik etkisini tespit etmeye calisan bu arastirmada
cesitli sonuglara ulasiimistir.

“Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonuna ve okumaya
adanmishk durumuna etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmis elde edilen bulgulara gore ¢ocuk edebiyati
eserlerinin okunmasinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ve okumaya adanmisliklarina
pozitif ydnde bir etkisi oldugu tespit edilmistir. ilgili alan yazin tarandiginda Unsal Batum (2015) ¢ocuk
edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okumaya gldiilenmesi lzerindeki etkisini tespit etmeye
calistigl arastirmada, cocuk edebiyati eserlerinin 6grencilerin okumaya gidiilenme diizeyleri arasinda
anlamli bir farklihk meydana getirdigini tespit etmistir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul 6grencilerinin
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okuma motivasyonlari gesitli degiskenler agisindan inceledikleri arastirmada 6grencilerin son bir yilda
okuduklari kitap sayisindaki artisin onlarin okuma motivasyonlari Gzerinde anlamh bir farklilik
olusturduklarini tespit etmislerdir. Oztiirk ve ileri Aydemir (2013) yaptiklari calismada okunan kitap
sayisinin ve okumaya zaman ayirmanin Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirdigini
bulgulamislardir. Ozerbas ve Oztiirk (2017) Tiirkce dersinde dijital hikdye kullaniminin égrencilerin
okuma motivasyonlari Gzerindeki etkisini tespit etmeye calistiklari arastirmada, dijital hikaye
kullaniminin 6grencilerin okuma motivasyonu (zerinde olumlu bir etki meydana getirdigini tespit
etmislerdir. Sahin (2019) yaptig1 calismada ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okuma
motivasyonlari arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yil icindeki okuduklari
kitaplarin sayisi arttikga okuma motivasyonlarinin arttigini bulgulamistir. Cartledge ve Kiarie (2001)
yaptiklari arastirmada bir kitabi okumanin, bir 6gretim araci olarak derste kullaniminin 6grencinin
derse olan ilgilisini artiracagini tespit etmislerdir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar ilgili
arastirmanin sonuglariyla ortistrken Kizgin (2019) okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin
akademik basariya etkisi tzerine yaptigl calismada, dordinci sinif 6grencilerinin okuma miktarinin
artmasiyla okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini tespit etmistir. Bu arastirmanin
sonucu ilgili arastirmanin sonucuyla 6rtiismemektedir.

“Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma tutumuna etkisi nedir?” sorusuna
yanit aranmis elde edilen bulgulara gore cocuk edebiyati eserleri okuyan deney grubunun kontrol
grubuna goére okuma tutumlarinin bir hayli yiksek oldugu saptanmistir. Cocuk edebiyati eserlerinin
okunmasinin ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarina pozitif yonde bir etkisinin oldugunu
gdstermektedir. Ozbay, Bagci ve Uyar (2008) Tiirkge 6gretmen adaylarinin okuma tutumlarini gesitli
degiskenler agisindan inceledikleri calismada, Tiirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin
onlarin okuma tutumlari Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Sahin (2019)
yaptigl calismada ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarini gesitli degiskenler agisindan inceledigi
calismada, 6grencilerin yil icinde okuduklari kitap sayisi arttikca okuma tutumlarinin izerinde anlamh
bir farkliik olusturdugunu tespit etmislerdir. Durualp, Durualp ve Cicekoglu (2013) yaptiklari
arastirmada kitap okuma igin yeterli zaman bulan 6grencilerin okuma tutumlarinin yiksek oldugunu
bulgulamislardir. Akkaya ve Ozdemir (2013) de yaptiklari arastirmada okunan kitap sayisinin artmasinin
ogrencilerin okuma tutumlarini artirdigini tespit etmislerdir. Yapilan bir¢ok g¢alismada da benzer
sonuglara ulasildigini sdylemek mimkiindir (Dogan-Yilmaz, 2010; Stokmans, 1999). Bu arastirmalarin
sonuglari ilgili arastirmanin sonuglariyla kosutluk géstermektedir.

“Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okur 6z algisina etkisi nedir?” sorusuna
yanit aranmis elde edilen bulgulara gore ¢ocuk edebiyati eserleri okuyan deney grubunun kontrol
grubuna gore okur 6z algilarinin ¢ok yiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan, ¢cocuk edebiyati
eserlerinin okunmasinin ortaokul 6grencilerinin okur 6z algilarina pozitif yonde bir etkisi oldugunu
soylemek mimkindir. Asilioglu ve Yaman (2017) yaptiklari arastirmada O6gretmen adaylarinin
okuduklari kitap sayisi arttikga okunan kitap sayisinin okuma 6z yeterlik algilari Gizerinde anlamli bir
farkhlik olusturdugunu tespit etmislerdir. Topcuoglu Unal ve Sever (2013) diizenli kitap okuyan Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarinin yiksek oldugunu tespit etmislerdir. Aybek
ve Aslan’nin (2015) yaptiklari arastirmada okunan kitap sayisinin artmasi durumunda, 6gretmen
adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarinin anlamh bir farklihk gosterdigini tespit etmistir. Aydin
ve Kaya (2022) biyografinin ortaokul 6grencilerinin 6z gliven duygularina bir etkisinin olup olmadigini
tespit etmeye calistiklari arastirmada, bu edebi eser tlrinin ortaokul 6grencilerinin 6z gliven
duygusunun gelisimi lzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulgulamislardir. Bu arastirmalarin
sonuglari ilgili arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

ilgili alan yazin incelendiginde cocuklara yénelik hazirlanan edebiyat eserlerinin égrencilerin
bircok milli ve evrensel degerleri edinmelerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Dikmen ve Kartal (2021)
yaptiklari calismada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin siirsel anlatima dayali eserlerin onlarin okumaya
yonelik tutumlarini olumlu olglide arttirdigini tespit etmislerdir. Akylz (2014) cocuk edebiyati
eserlerinin onlarin es duyum becerisine etkisini tespit etmeyi amagladigl ¢alismasinda, bu eserlerin
ogrencilerin es duyum becerisinin gelisimine katki sagladigini tespit etmistir. Kaya ve Erdem (2020) de
cocuk edebiyati eserlerinin 7. sinif ortaokul 6grencilerinin es duyum becerisini tespit etmeyi amacladig

1030



Burak ATES, Mustafa KAYA

calismalarinda, bu eserlerin ortaokul 6grencilerinin es duyum becerisinin gelisimine katki sagladigini
tespit etmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle su éneriler sunulabilir:

Ogrencilerde okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okur 6z algisinin istendik diizeyde
olusabilmesi icin onlarin yas ve gelisim dizeyleri goz 6ninde bulundurularak onlari nitelikli ¢cocuk
edebiyati eserleriyle bulusturmak gerekir. Ayrica bu tiir eserlerin okunurlugunu artirmak igin cesitli
etkinlikler diizenlenebilir. Basta ebeveynler olmak lizere 6gretmenler, ilgili kamu kurum ve kuruluslari
bu konuda destek olabilirler.

Tiirkce 6gretmenleri bu dersin amaglari dogrultusunda edindirilmesi gereken temel becerileri
0grencilere kazandirmak igin sadece ders kitaplariyla degil, bigim ve icerik agisindan gocuk edebiyatinin
temel ilkelerini tasiyan eserlerle 6grencileri bulusturabilirler.

Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuma tutumu ve
okur 6z algisina etkisine yonelik diger ortaokul siniflarina yonelik farkh ¢alisma gruplariyla deneysel
¢ahismalar yapilabilir.

Cocuk edebiyati eserlerinin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine etkisine yonelik
deneysel calismalar yapilabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Etik Kurul izni
Kurul adi = Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 09.01.2023
Belge sayl numarasi= 2023/19

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alismada tiim yazarlarin katki oranlari esittir (1. yazar %50, 2. yazar %50 ).

Cikar Catismasi
Bu calismada taraflar arasinda c¢ikar teskil edebilecek herhangi bir durum veya iliski
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Children's literary products not only contribute to the cognitive, social, linguistic and cultural
development of the child but also have a crucial place in individuals' acquisition of reading habits. In
addition, these literary works can have a positive effect on readers' reading motivations, reading
attitudes and reader self-perceptions, as well as gaining reading habits.

When the relevant literature is reviewed, many studies have been conducted in children's
literature. According to Balci's (2012) research, the subjects such as examining the works prepared for
children regarding the basic principles of children's literature, children's education and literature,
author biographies of children's literature and work reviews are mostly studied in this field.

Children's literary works include students' empathy skills (Akyilz, 2014; Kaya, 2019), character
development (Gina, 2014), helpfulness feelings and sharing situations of preschool and primary school
students (Karapetian and O'Leary, 1985; Uzmen and Magden, 2002). It has been determined that many
studies have been conducted on the emotional competence of reading and its effect on resolving
existential conflicts in children (Heck, 2008). However, to our knowledge, no study has been conducted
on the effects of children's literature on lower secondary school students' reading motivation, reading
attitude and reader self-perception. In this context, this study aiming to determine the effects of
children's literature works on secondary school students' reading motivation, reading attitude and
reader self-perception will fill a gap in the field and make a significant contribution.

The lack of study aiming to determine the effects of children's literature on lower secondary
school students' reading motivation, reading attitude and reader self-perception in the literature
stands out as a gap in this area.

One of the main purposes of children's literature works is to give children a love and habit of
reading. Students who gain the love and habit of reading can increase their reading motivation. A
positive development can occur in the reading attitudes of students whose reading motivation
increases. The reader's self-perception of the student whose reading motivation increases and whose
reading attitude is positive may increase.

Method

In this study, "pretest-posttest matched control group design," one of the quasi-experimental
designs, was used. According to Bly(ikoztiirk et al. (2016), the purpose of use of this design is to reveal
the difference that the experimental application created in the groups in terms of the dependent
variable. Therefore, before the experimental application, a pre-test was applied to reveal that there
was no difference between two groups. After this application, the traditional method and the
experimental method were applied to the groups separately. At the end of the application, the
difference between the groups was determined with the post-test. Then, the rates of change were
compared with each other to see if there was a statistically significant difference.

The study group of this research consisted of 6th Graders studying at Cumhuriyet Lower
Secondary School located in Silopi district of Sirnak province. This study was conducted with this group
of students since the researcher worked as a teacher in this school and taught 6th Graders. In addition,
when the relevant literature was reviewed, it was seen that the studies were generally conducted with
7th and 8th graders (Akyol, 2011; Kaya, 2019; Mirzaoglu, 2017; Parlakyildiz, 1999). Thirty 6th graders
at Cumhuriyet Lower Secondary School in 2022-2023 academic year were selected as the experimental
group and 30 as the control group with random sampling method.

In this study, reading motivation and reading dedication scale, reading attitude scale for lower
secondary school students, and reader self-perception scales were used as data collection tools.

In the data analysis, the normality values of the scores of the experimental group and the
control group in the pretest and posttest of the reading motivation and reading dedication scale, the
reading attitude scale and the reader self-perception scale were examined. Then, the scores obtained
from the scales were examined in terms of mean, median, standard deviation, lowest score
(minimum), highest score (maximum), skewness and kurtosis values. In addition, Shapiro-Wilk values,
one of the normality assumptions, were examined for the analysis techniques to be made. The fact
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that the skewness and kurtosis values of the scores obtained from the pre-test and post-test of the
scales are between -2 and +2 (George & Mallery, 2010) and the Shapiro-Wilk values are greater than
p>0.05 indicate that they meet the normality assumptions (Can, 2019). Thus, dependent sample t-test
and independent sample t-test analyses of parametric tests were included. In this analysis process, a
dependent samples t-test was used to compare the pretest and posttest scores of the experimental
and control groups from the scales within the same group. To compare the groups with each other,
independent samples t-test analysis was performed.

Result and Discussion

According to the findings in relation to the question, “What is the effect of children's literature
on lower secondary school students' reading motivation and dedication to reading?”, it was
determined that reading children's literary works had a positive effect on lower secondary school
students' reading motivation and dedication to reading. When the relevant literature was scanned,
Unsal Batum (2015) found that children's literature works created a significant difference between the
students' reading motivation levels in the study in which he tried to determine the effect of children's
literary works on lower secondary school students' motivation to read. Kurnaz and Yildiz (2015)
examined the reading motivations of lower secondary school students regarding various variables and
found that the increase in the number of books read by the students in the last year made a significant
difference in their reading motivation. In their study, Oztiirk and ileri Aydemir (2013) found that the
number of books read and allocating time to reading increased students' reading motivation.

The findings in relation to the question, “What is the effect of children's literature on the
reading attitude of lower secondary school students?”, showed that the reading attitudes of the
experimental group, who read children's literature, were much higher than the control group. Reading
children's literary works had a positive effect on reading attitudes of secondary school students. Ozbay,
Bagci, and Uyar (2008) found that Turkish language teacher candidates' reading habits had a positive
effect on their reading attitudes. In his study, Sahin (2019) examined the reading attitudes of lower
secondary school students regarding various variables and found that there was a significant difference
in the reading attitudes of the students as the number of books they read during the year increased.

According to the findings in relation to the question, “What is the effect of children's literature
on self-perception of lower secondary school students?”, the self-perceptions of the experimental
group reading children's literature were very high when compared to the control group. In this respect,
it could be said that reading children's literary works had a positive effect on the reader self-
perceptions of lower secondary school students. In their study, Asilioglu and Yaman (2017) found that
as the number of books read by teacher candidates increased, the number of books read produced a
significant difference in their reading self-efficacy perceptions. Topguoglu Unal and Sever (2013)
determined that Turkish language teacher candidates who regularly read books had high self-efficacy
perceptions of critical reading.
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