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Ozet

Bu arastirmanin amaci gevrimici 6grenme siirecine etkisi olan sinif toplulugu hissi ve ogrenci
baghligi ile bu degiskenler arasindaki iligkiyi incelemektir. Veriler 2014-2015 yilinda Karabiik te
bir devlet iiniversitesinde uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 175 6grenciden
elde edilmistir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu ile birlikte
Sif Toplulugu Olgegi ve Ogrenci Baghhg Olgegi kullamlmistir. Verilerin analizinde Kruskal
Wallis H-Testi, Mann Whitney U-Testi, Sperman Brown Swra Farklari Korelasyonu ve betimsel
istatistikler kullamlmistir. Sonug olarak égrencilerin sinif toplulugu hisleri yiiksek bulunmugtur.
Farkl sikhikta ¢evrimici derse katilma simif toplulugu hissini degistirmemigstir. Cevrimici derse
girme sikliginin artmasi ogrenci baghligini olumlu yonde etkilemistir. Simif toplulugu ve 6grenci
bagliligr arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci baghiligi, sunf toplulugu, uzaktan egitim, cevrimici 6grenme.

Abstract

The aim of this study is to determine the students’ sense of community and engagement
levels which have an impact on the learning process in online learning environments and to
examine the relationships between these variables. The study sample consists 175 pedagogical
Jformation program students at Karabuk University during 2014-2015 academic year. In order
to obtain research data the Sense of Community Scale, Student Engagement Scale, and also
a demographic information form has been used. Data were analyzed by one-way ANOVA,
Kruskal Wallis H-Test, Mann Whitney U-Test, Spearman Rho Correlation Coefficient and
descriptive statistics. The main finding shows that the students’ sense of community feeling
were high. Also students’ sense of community did not differ significantly by the frequency of
participation in online course. Students’ engagements were significantly different on the
frequency of participation in online course. Students’ sense of community and engagements
were in a positive correlation.

Keywords: Student engagement, sense of community, distance education, online learning
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1. Giris

Kisisel gelisimi destekleyen sertifika programlarinin yayginlagsmasinda uzaktan
egitim 6nemli bir aragtir. Turkiye’de siirekli egitim merkezleri ve bazi agik 6gretim
fakiilteleri uzaktan egitim yoluyla gretim hizmeti sunarak ¢ok sayida sertifika prog-
rami1 agmistir. Bu programlar arasinda lisans diplomasi veren boliimler ya da mesleki
deneyimleri artirmaya yonelik kurslar bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligir Talim
ve Terbiye Kurulunun 7.7.2009 tarih ve 80 sayili kararina dayanarak 2010 yilinda
YOK genel kurulunun aldig1 karar {izerine farkli dénemlerde dgretmen ihtiyacinin
karsilanmasi amaci ile egitim fakiiltesi mezunu olmayanlarin 6gretmen olmasini sag-
layan Pedagojik Formasyon Sertifika Programi baslatilmistir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2012). Boylelikle, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarimi kullanarak 6grencilerine
sertifika veren programlar arasina Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi
da girmistir. Cevrimici 6grenme ortamlar1 kullanarak gergeklestirilen bu egitimler ile
Egitim Fakiiltesi mezunu olmayan adaylara, 6gretmen mesleki yeterlikleri kazandiril-
maya ¢aligilmaktadir.

Ogretmen yeterlikleri 2002 yilinda MEB tarafindan bir kitapta yaymnlanmistir.
14 alt boliim ve 206 yeterlikten olusan “Egitme Ve Ogretme Yeterlikleri” alt boyu-
tu, 6gretmenlerden beklenen bilgi ve becerileri agik¢a tanimlamaktadir. Bu bilgi ve
beceriler incelendiginde 6gretmen yeterliklerine iliskin beklentilerin yiiksek oldugu
goriilmektedir (Seferoglu, 2004). Ogretmen adaylarmin bu becerileri ve yeterlikleri
kazanarak meslege baslamalarinda egitim fakiiltelerinin ve formasyon sertifika prog-
ramlarmin rolii yadsinamaz. Ogretmenlerden beklenen becerilerin ve yeterliklerin &r-
giin egitimle verilmesinin yiiz ylize etkilesimin varligi, uygulamali etkinliklerin daha
kolay gergeklestirilebilmesi gibi onemli Gstiinliikleri bulunmaktadir. Cevrimigi 6gren-
me ortamlarinda ise yiiz yiize etkilesim ortami ve olanaklari olmadigindan 6grenme
yasantilar1 orgiin 6gretime gore farkliliklar gdstermektedir.

Cevrimi¢i 6grenme ortamindaki 6grenci geleneksel ortamdaki 6grenciye gore
daha ¢ok performans gostermelidir (Maki & Maki, 2007). Etkili 6grenmelerin sag-
lanmasi i¢in 6grenenlerin karsilastigi giigliiklere ragmen ¢alismaya devam edebilmesi
gereklidir. Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
6grenim gdren bazi bireylerin akademik basarilarinin diistiigii, ortamdan sikildiklart,
dersi biraktiklart ve giidiilenmelerinin yetersiz oldugundan sz edilmistir (Badge, Sa-
unders & Cann, 2012; Kuh, 2009). Cevrimigi ortamlarda kendini yalitilmis hisseden
birey dersten kopma ve tartigmalara katilmama egilimi de gosterebilmektedir (Rovai,
2002a). Ogrenenlerin karsilastig1 giicliiklere ragmen calismaya devam edebilmesin-
de, ortama katilimlarmin saglanmasinda onlarin 6grenme ortamlarina yonelik bagli-
liklarinin artirtlmasi énemli goriilmektedir. Alanyazinda bireylerin i¢inde bulundugu
cevrimigi topluluga giiglii bir baglilik gelistirdigi durumlarda derse de aktif katilim
egilimi gosterdikleri belirtilmektedir (Ilgaz & Askar, 2009).

Ogrenci katilim1 6grenme ¢iktilarmin olusabilmesi icin énemlidir. Nitekim dgren-
me ortamlarinin en temel amaglarindan biri 6grencilerde 6grenme ¢iktilarini olustu-
rabilmektir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda olumlu 6grenme ¢iktilarmin olugmasi
ya da akademik basariin saglanabilmesinde 6grenci bagliligi (Carini, Kuh & Klein,
2006; Junco, 2012; Junco, Heiberger & Loken, 2011; Kuh, 2009) ve topluluk hissinin
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(Rovai, 2002b; Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004; Young & Bruce, 2011; He, Xu,
& Kruck, 2014) 6nemli olduguna yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu nedenle bu
aragtirmada 6grenme ortami ve 0grenen iliskisinin bir gostergesi olabilecek sinif top-
lulugu hissi ve 6grenci baglilig1 degiskenleri arasindaki iliski incelenmistir.

Ogrenci Baghhg

Ogrencilerin grenme ortaminda harcadiklari gaba ve zaman dgrenci baghligi ola-
rak adlandirilmaktadir. Baglilik diizeyi yiliksek dgrenciler sadece not almak igin degil,
ogrendiklerinden fazlasini gerceklestirmek igin caba gosterirler. Ogrenmeyi seven,
ogrenmeye giidillenmis, problem ¢dzen, bilgiyi ¢dziimleyebilen 6grencilerin baglilik
diizeyi daha yiiksektir (Kuh, 2009). Bu nedenle 6grenenlerin karsilastig1 giicliiklere
ragmen ¢alismaya devam edebilmelerinde, konu tizerinde odaklanabilmelerinde 6g-
renci bagliligi 6nemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin teknoloji kullani-
mi konusunda da daha cesaretli ve istekli olduklart belirtilmektedir.

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) ise, davranigsal, duyussal ve bilissel olmak
tizere ii¢ cesit bagliliktan bahsetmektedir. Davranissal baglilik akademik ya da aka-
demik olmayan okul etkinliklerine katilim gibi ¢esitli davranis tiirlerini ifade etmek-
tedir. Genel olarak akademik, sosyal ve ders dist katilimlart igerir. Derse katilimlarin
azalmasi ya da dersten ¢ekilmelerin 6nlenmesinde ve beklenen akademik ¢iktilarin
kazandirilmasinda dnemlidir. Duyussal baglilik, dgrencilerin sinifta derse iliskin il-
gilerini, sikintilarini, mutluluklarini, iiziintiilerini tiim duygusal tepkilerini icerir (Sti-
pek, 2002). Genel olarak okula, akademisyenlere, sinif arkadaslarina, 6gretmenlerine
yonelik olumlu ya da olumsuz tepkileri igerir. Duyussal bagliligin bir isi yapmak i¢in
ya da bir kurum ile bag kurmak igin istekli olmay1 etkiledigi tahmin edilmektedir. Bi-
ligsel baglilik ise 6grencinin karmasik fikirleri ve zor becerileri kavramak i¢in gerekli
cabay1 gosterme konusunda istekli olmasini igermektedir. Ogrenmeye yénelik sahip
olunan psikolojik yatirim olarak ele alinmaktadir.

Smif Toplulugu Hissi

Topluluk hissi “kendini oradaymis gibi hissetme” olarak tanimlanir. Alanyazin
cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda sosyal ¢cevrenin algilanmasi ve 6grencilerin 6grenme
performanslar iizerinde topluluk hissinin 6nemli bir etkisi oldugunu gostermekte-
dir (Kreijns & digerleri, 2007). Grup tiyeleri grup i¢inde kendi kimliklerini dogrular,
degerlendirirler ve ayni zamanda gruptaki digerlerinin kimliklerini dogrulamasina
yardim ederler. Bu dogrulama ve degerlendirme bir grup icindeki topluluk ve uyum
duygusunun gelisimine yardimci olur. Rovai (2002b) giiclii sinif toplulugu hissinin
liyeler arasinda baglanma hissi olusturdugunu ortaya koymustur.

Topluluk hissi iki alt faktér olarak ele alinmistir: Baghlik ve Ogrenme. Baglilik
alt faktorii grup icindeki bitiinliik, canlilik, karsilikli dayanisma ve giiveni ifade et-
mektedir. Ogrenme alt faktorii ise grup icindeki etkilesimin kullanilmasi ve ortamda
memnun olunan 6grenme amaglarinin yayginlastirilmasiyla ilgilidir. Bu 6grenme top-
lulugu i¢inde gergeklesen etkilesim Ogrencileri birbirine baglayarak ortak bir prob-
lemin ¢dziimiinde birbirlerine yardimci olmalarimi saglamaktadir (Rovai, 2002b).
Rosenholtz ve Simpson (1984) tarafindan “6grenme ortamlarinin organizasyonu ve
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yapist” konusu tartigilirken etkili bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde etkilesimin 6ne-
mi vurgulanmistir. Ogrenme hissi yiiksek bireylerin ders ¢alismaya isteklerinin fazla
oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ogrenme siirecinde bu siireci etkileyen dgrenenle ilgili olan ve olmayan farkl
etkenler s6z konusudur. Bu siireglerin tiimii birbirileriyle etkileserek farkli sonuglar
ortaya ¢ikarmaktadir. Hangi degiskenlerin hangileriyle nasil etkilestigini belirleyerek
olusturduklart ¢iktilarin kalitesini tartigsmak, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine
katk1 saglayacaktir. Uzaktan egitimde 6grenci 6gesi sistemin varliginin nedenini olus-
turmaktadir. Bu 6genin gesitli yonleriyle bilinmesi sistemin ve 6grencinin basarisi
icin kagimilmazdir (Alkan, 1987). Bu nedenle bu arastirma 6grenen ve 6grenme or-
taminin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan ve dgrenen dgesine ait olan sinif toplulugu
hissi ve dgrenci bagliligi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan 6grencilerin sinif top-
luluk hissi hangi diizeydedir?

2.Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan 6grencilerin bagliliklari
hangi diizeydedir?

3. Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan d6grencilerin ¢evrimici
6grenme ortamina katilma sikliklarina gore siif topluluk hissi degismekte midir?

4. Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan d6grencilerin ¢evrimigi
o6grenme ortamina katilma sikliklaria gore 6grenci bagliliklart degismekte midir?

5. Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan 6grencilerin sinif toplu-
luk hissi ile 6grenci bagliliklart arasinda manidar bir iliski var midir?

2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢éziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Yiriitiilen bu aragtirma nicel ve betimsel bir arastirmadir. Gergekligi arastirmaci-
dan bagimsiz goren, kendi disinda olan gergekligin de nesnel olarak gdzlenip, dl¢iiliip,
analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist goriise dayanarak yiiriitiilen aragtirmalar
nicel aragtirma olarak tanimlanmaktadir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu
oldugu gibi agiklamaya calisan arastirma tasarimlari betimsel arastirma olarak adlan-
dirtlir (Biiytikoztiirk, vd., 2014; Fraenkel & Wallen, 2003).

Calisma Grubu

Karabiik Universitesi’nde 2014-2015 yili giiz doneminde pedagojik formasyon
egitimi alan toplam 300 6grenci bulunmaktadir. Goniilltiliik esasina dayali olarak 200
6grenciden veriler toplanmistir. Ancak 25 grencinin veri toplama formunda formun
arka sayfasini igaretlememis olmasi nedeniyle bu grup drneklem disinda tutulmus-
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tur. Calisma grubunu olusturan175 katilimeinin 137°si (%78,3) kadin, 38’1 (%21,7)
erkek 6grencilerden olugmaktadir. Katilimeilarin yag araligr 21-50 arasindadir. Kati-
limcilarin yag ortalamasi 29°dur. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
Caligmadan elde edilen bulgular uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi
alan 6grencilerle sinirlidir. Uzaktan egitimde 6grenci 6zelliklerindeki farklilasmalar
dikkate alindiginda elde edilen sonuglarin 6grencilerin uzaktan egitimi alma amaci
dikkate alinarak yorumlanmalidir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Yas ve Ogrenim Gordiikleri Boliimlere
fliskin Say1 Ve Yiizde Degerleri

Nitelik f %
Cinsiyet Kadin 137 78
Erkek 38 22
21-30 114 65
Yas 31-40 56 32
41-50 5 3
Saglik Bilimleri 34 19,4
Sanat Tarihi 2 1,1
¢ Mimarlik 1 ,6
Miizik 2 1,1
Beden 4 2.3
Hemsirelik 5 2,9
Ogrenim Gordigii Bolim Lyt 33 189
Tarih 6 3,4
Sosyoloji 8 4,6
Spor Yoneticiligi 18 10,3
Tiirk dili ve Edebiyati 30 17,1
Ingiliz Dili ve Edebiyati 6 34
Matematik 13 7,4
Felsefe 13 7.4

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formuyla birlikte
Swumif Toplulugu Olgegi (STO) ve Ogrenci Baghlik Olgegi (OBO) kullanilmistir. Veri
toplama araglarina iliskin bilgi Tablo 2’de verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Bu formda 6rneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, yas,
boliim ve ¢evrimici 6grenme ortamina katilim sikligr gibi 6zelliklere iliskin bilgiler
yer almaktadir.

Sumif Toplulugu Olcegi (STO). Arastirmada dgrencilerin ¢evrimici 6grenme or-
tamlarinda sinif toplulugu hislerini 6l¢gmek i¢in Rovai (2002) tarafindan gelistirilmis,
Oztiirk (2009) tarafindan uyarlamasi yapilmis “Sinif Toplulugu Olgegi” kullanilmis-
tir. ki alt boyut (8grenme ve baglilik), 13 maddeden olusan 6lgek besli Likert dere-
celendirmeye sahiptir. Olgek maddeleri, “1-kesinlikle katilmiyorum ile 5-kesinlikle

katiltyorum” arasinda puanlanmaktadir. Baglilik faktoriinde bir madde, 6grenme fak-
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toriinde ise bes madde ters puanlanmaktadir. Elde edilen yiiksek puan degerleri gii¢lii
bir topluluk hissini yansitmaktadir.

STO’niin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasinda gevirisi yapilan form ilk olarak yedi
uzman tarafindan incelenmis bu goriisler dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmeler
yapilmis ve formlarin es degerligini test etmek amaciyla 29 kisilik bir gruba iki hafta
arayla uygulanmustir. Iki form arasindaki korelasyon formlarin esdegerligine kanit
olusturmustur (r=.86, p=.000). Cevirisi yapilan form g¢evrimi¢i 6grenme deneyimi
olan 185 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler tizerinden agimlayict ve dogru-
layict faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizinden elde edilen sonuglara dayana-
rak Slcegin gegerli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenme alt faktorii i¢in Cronbach
alfa giivenirligi .84, baglilik alt boyutu i¢in Cronbach alfa giivenirligi .77 bulunmus-
tur. Olgegin tamami igin Cronbach alfa giivenirligi .85 olarak hesaplanmustir.

Ogrenci Baghlik Olgegi (OBO). Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarina yo-
nelik bagliliklarini belirlemek i¢in Sun ve Rueda (2012) tarafindan gelistirilen, Ergiin
ve Usluel (2015) tarafindan uyarlamasi yapilan “Ogrenci Baghlik Olgegi” kullanil-
mistir. 19 maddeden ve {i¢ alt boyuttan olusan dlgek “1-kesinlikle katilmiyorum ile
5-kesinlikle katiltyorum” arasinda derecelendirilmektedir.

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasina yonelik yiiriitiilen ¢alismalarda bes uzman
goriisiine dayali olarak formun ¢evirisi yapilmis ve bir grup 6grenciye uygulanarak
asil formuyla es degerligi incelenmistir. Cevirisi yapilan form ¢evrimigi 6grenme de-
neyimi olan 398 6grenciye uygulanarak veriler toplanmis ve bu verilere dayali olarak
faktor analizi yapilmistir. Birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucuna
dayali olarak elde edilen degerlerin kabul edilebilir veya mitkemmel uyum gosterdigi
sonucuna ulasiimistir. Davranigsal baglilik alt boyutunun Cronbach alfa giivenirligi
.62, duyussal baglilik alt boyutunun Cronbach alfa giivenirligi .90, bilissel baglilik alt
boyutunun Cronbach alfa giivenirligi .86 bulunmustur. Olgegin Cronbach alfa giive-
nirligi .90 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ogretim yonetim sistemi, Moodle iizerinden 14 hafta boyunca ¢evrimici derslerle
gergeklestirilmistir. Moodle tizerinden haftalara gore dersler kaydedilerek 6grencilere
dersi tekrar dinleme olanagi taninmistir. Derslerde dijital geregler kullanilmistir. Ders-
ler sirasinda dgrencilerin derse katilimi yalnizca sohbet penceresi kullanilarak saglan-
mustir. Sohbet penceresinin disinda 6grencilerin ekran paylasmalarina, mikrofon ve
kamera kullanmalarina izin verilmemistir. Y &netici gortintiilii kameray1 kullanmamusg,
yalnizca video konferans bigiminde dersleri yiiriitmiistiir. Veriler 6grencilerin yilsonu
sinavina geldikleri glin sinavdan sonra toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlen-
mesinde asagidaki siirecler izlenmistir (Baykul, 2000, Biiylikoztiirk, 2006, Cokluk
vd., 2012, Tabachnick & Fidel, 2001).

Formlarda unutulmus, doldurulmamus veriler kayip deger analizi ile incelenmistir.
Kay1p degerlerin normal dagilmasi ve yiizde 15’ten daha az olmasi nedeniyle bu mad-
delere ilgili maddenin ortalamas1 atanmuistir.

Elde edilen verilerin bu arastirma i¢in giivenilir olup olmadig1 incelenmistir. Bu
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arastirmadan elde edilen veriler icin OBO’niin Cronbah alfa giivenirligi .78, STO’den
elde edilen puanlarin Cronbach alfa giivenirligi .89 olarak hesaplanmistir.

Verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi betimleyici istatistikler
kullanilarak belirlenmistir. Standart normal dagilimda basiklik ve kayislilik katsayi-
larmin + 1 arasinda olmasi dagilimin ortalamadan asir1 sapma gostermedigi anlamina
gelmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar normal dagilmadigindan nonpara-
metrik analizler yapilmistir.

Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina katilma sikliklarina gére OBO ve STO
puanlari arasindaki farkin manidarligi, dagilimlarin normal olmamasi nedeniyle Krus-
kal Wallis H-Testi ile incelenmistir. Kruskal Wallis H-Testi, iliskisiz iki ya da daha
cok orneklem ortalamasinin birbirlerinden manidar diizeyde farklilasip farklilagmadi-
gin1 incelemek amaciyla kullanilir. Puanlarin her alt grupta normal dagilim varsayimi-
n1 karsilamadig1 durumlarda tek yonliit ANOVA’nin alternatifidir.

STO ve OBO puanlari arasindaki iliski dagilimlarin normal olmamasi nedeniyle
Sperman Brown Sira Farklar1 Korelasyonu ile incelenmistir. Sperman Brown Sira
Farklar1 Korelasyonu siirekli olup normal dagilmayan degiskenlerin arasindaki iliski-
yi belirlemek amaciyla kullanilir.

3. Bulgular

Bu boliimde 6lgme araglarinin uygulanmasindan elde edilen verilere ait bulgular
ve bulgularin yorumlanmasina yer verilecektir.

“Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan 6grencilerin sinif toplu-
luk hissi hangi diizeydedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular asagida dzetlenmis-
tir. STO’den elde edilen betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Simf Toplulugu Ol¢cegi’nden elde edilen verilere iliskin ortalama ve stan-
dart sapma degerleri

STO N Xin K X 8

Baglilik 175 8 30 20,77 3,39
Ogrenme 175 17 45 28,09 4,09
Toplam puan 175 31 69 48,87 6,29

Baglilik puanlarinin ortalamasi 20,77, standart sapmasi 3,39 olarak hesaplanmis-
tir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin baglilik faktoriine ait
puan ortalamalari, STO’niin uyarlanmasi asamasinda (Oztiirk, 2009) elde edilen puan
ortalamasinin ( X=13+4,3) iizerindedir. Benzer bir bigimde, 6grencilerin dgrenme
faktoriine ait puan ortalamalar1, STO’niin uyarlanmasi asamasinda elde edilen puan
ortalamasinin ( X=18,8+5,2) {izerindedir. STO toplam puanlarin ortalamasi 48,87,
standart sapmas1 6,29 olarak hesaplanmistir. STO’niin uyarlanmasi1 asamasinda elde
edilen betimsel veriler incelendiginde, bu ¢alismada elde edilen verilerin ortalamalari
6l¢egin uyarlanmasindan elde edilen ortalamalardan daha yiiksek oldugunu goster-
mektedir. Oztiirk (2009)’{in galismasinda belirttigine gore dlgekten elde edilen yiik-
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sek puanlar 6grencilerin sinif toplulugu hissinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
calismada elde edilen puan ortalamalarinin 6lgegin uyarlanmasindan elde edilen puan
ortalamalarindan yiiksek olmasi sinif toplulugu hissinin ytiksek olabilecegini diisiin-
diirmektedir.

“Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan ogrencilerin baghliklar:
hangi diizeydedir?” aragtirma sorusuna iliskin bulgular asagida verilmistir. OBO’nden
elde edilen betimsel istatistikler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Baghhk Olcegi’nden elde edilen verilere iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri

STO N Xon X X s

Davranigsal Baglilik 175 10 91 19,98 6,03
Duyussal Baglilik 175 6 46 22,09 4,69
Biligsel Baglilik 175 16 85 31,03 6,01
Toplam puan 175 41 222 73,11 14,3

OBO’niin uygulanmasindan elde edilen davramgsal baglilik puanlarinin ortalama-
s1 19,98, standart sapmasi 6,03 olarak hesaplanmistir. Duyussal baglilik puanlarimin
ortalamasi 22,09, standart sapmasi 4,69; biligsel baglilik puanlarinin ortalamasi 31,03,
standart sapmasi 6,01; toplam puanlarin ortalamasi 73,11, standart sapmast 14,3 ola-
rak hesaplanmistir. Bu aragtirmada tiim alt test ve toplam puanlara ait ortalamalar,
OBO’niin uyarlanmasi (Ergiin & Usluel, 2015) asamasinda elde edilen ortalamalar-
dan daha yiiksek bulunmustur. Bu durum 6grencilerin davranissal, duyussal, bilissel
baglilik diizeylerinin yiiksek olabilecegini diisiindiirmektedir.

Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan é6grencilerin gevrimigi
o6grenme ortamina katilma sikliklarina gore sinif topluluk hissi degismekte midir?
sorusu i¢in yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Simif Toplulugu Olgek Ve Alt Boyutlarimin Farkhi Siklikta Cevrimici
Derse Girme Durumuna Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

O Kemaskna ™ N X ouaman 0 X
Higbir zaman 33 27,5 81,27
Nadiren 41 28,0 88,37

Ogrenme Ara sira 46 279 84,12 305002 172
Genellikle 34 278 84,77
Her zaman 21 29,7 111,29
Higbir zaman 33 19,6 70,06
Nadiren 41 20,7 88,82

Baglilik Ara sira 46 20,8 88,93 3 1,799 615
Genellikle 34 21,1 91,67
Her zaman 21 21,5 104,69
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Ok " Kmasa N X oglamay 0 7P
Higbir zaman 33 472 72,85
Nadiren 41 48,8 88,05

Toplam Puan Ara sira 46 48,7 86,70 3 4,189 242
Genellikle 34 49,0 89,36
Her zaman 21 51,3 110,90

Tablo 4 incelendiginde, ogrencilerin farkli siklikta cevrimici derslere katili-
mi1, O6grencilerin 6grenme (y2(sd=3, n=175)=5,002, p>.05), baghlik (y2(sd=3,
n=175)=1,799, p>.05) ve toplam puanlarinda (y2(sd=3, n=175)=4,189, p>.05) mani-
dar bir farka yol agmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin diger arastirma problemi “Uzaktan egitim yoluyla pedagojik for-
masyon dersi alan 6grencilerin ¢evrimici ogrenme ortamina katilma sikliklarina gore
agrenci baghliklar: degismekte midir?” sorusu igin yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuglar asagidaki Tablo 5°da verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Baghhk Olgegi Ve alt boyutlarinin farkh sikhikta cevrimici der-
se girme durumuna gore Kruskal Wallis H-Testi sonuclari

Ogrenme Ortamina N % i Sira

Katilma Siklig: Ortalamast sd ¢? P
Higbir zaman 33 19 18,7 63
Nadiren 41 24 19,2 81

g;gffﬁ‘fsal Ara sira 46 26 208 90 4 155 004
Genellikle 34 19 20,0 98
Her zaman 21 12 21,0 115
Higbir zaman 33 19 19,8 64
Nadiren 41 24 21,3 81

gggyl‘jfjfl Ara sira 46 26 233 99 4 11,7 019
Genellikle 34 19 227 93
Her zaman 21 12 22,8 101
Higbir zaman 33 19 29,1 74

. Nadiren 41 24 29,8 80

g;l;fﬁ}( Ara sira 46 26 324 93 4 70 135
Genellikle 34 19 31,2 90
Her zaman 21 12 32,4 107
Higbir zaman 33 19 677 63
Nadiren 41 24 704 79

Toplam Puan  Ara sira 46 26 76,7 94 4 14,9 .005
Genellikle 34 19 740 97
Her zaman 21 12 76,3 111

Ogrencilerin farkli siklikta cevrimigi derslere katilimi, dgrencilerin biligsel bag-
lilik diizeyinde manidar bir farka yol agmamustir (%2 (sd=4, n=175) = 6,87, p>.05).
Ancak davranigsal baglilik puanlarinin (%2 (sd=4, n=175) = 15,07, p<.05), duyussal
baglilik puanlarmin (x2 (sd=4, n=175) = 11,64, p<.05) ve toplam puanlarmin (}2
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(sd=4,n=175) = 14,48, p<.05) manidar diizeyde farklilastig1 goriilmektedir. Davranis-
sal ve duyussal baglilik ile STO toplam puanlarindaki gruplar arast farklar1 incelemek
amactyla ikili karsilagtirmalar Mann Whitney U-Testi ile yapilmis ve sonuglari Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Senkron derslere katilma sikligina gore OBO puanlar1 U-Testi sonuclar

O Sammakameidg N SmOrahmas B U p
Higbir zaman 33 32,98 1022 526 038
Ara sira 46 43,80 2058
Davranissal Higbir zaman 33 26,44 819 323 005
Baglilik  Genellikle 34 39,76 1391 '
Higbir zaman 33 20,27 628
132 .000
Her zaman 21 35,69 749
Higbir zaman 33 30,16 935,0 439 003
Ara sira 46 45,66 2146,0
Duyussal Higbir zaman 33 27,44 850 354 015
Baghlik  Genellikle 34 38,87 1360 '
Higbir zaman 33 22,44 695
Her zaman 21 32,50 682 199 018
Higbir zaman 33 31,21 967,5
Ara sira 46 44,97 2113,5 471 009
Toplam puan Higbir zaman 33 26,73 828 33 007
Genellikle 34 39,50 1382
Higbir zaman 33 21,02 651
Her zaman 21 34,60 726 153 002

Tablo 6 incelendiginde senkron derslere hi¢bir zaman katilmayan dgrencilerin pu-
anlari ile ara sira, genellikle ve her zaman katildigini sdyleyen dgrencilerin puanlari
arasinda davranigsal baglilik, duyugsal baglilik ve toplam puanlarda manidar diizeyde
bir farklilasma oldugu goriiliir (p<.05). Bu durumda farkli siklikta ¢evrimici derslere
katilim 6grencilerin davranigsal ve duyussal baglilik hislerini etkilemektedir. Farkli
siklikta ¢evrimigi derslere giren 6grencilerin duyussal baglilik, davranigsal baglilik ve
OBO toplam puanlari incelendiginde her zaman derse girdigini sdyleyen 6grencile-
rin puanlarimin hem ortalamalarimin hem de sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin 6grenme etkinliklerine gdsterdikleri davra-
nislarin ve gelistirdikleri duyussal durumlarin derse devam durumunu olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagilabilir.

“Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon dersi alan ogrencilerin sinif top-
luluk hissi ile ogrenci baghliklar: arasinda manidar bir iliski var midir?” sorusunu
yanitlamak amaciyla STO ve OBO arasindaki iliski Sperman Brown Sira Farklari
Korelasyonu ile incelenmis ve sonuglart Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrenci Baghlik Ol¢egi Ve Simif Toplulugu Olgegi’nden Elde Edilen Pu-
anlara Ait Sperman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayilari

Ogrenci Baglilik Olgegi

Davranigsal Baglilik Duyugsal Baglilik Biligsel Baghiik ~ Toplam puan

Sinif Ogrenme 0,38* 0,28* 0,23* 0,38*
(.T)?gé‘éliug“ Baghlik 0,30 0,00 0,00 0,29*
Toplam puan 0,43* 0,33* 0,21* 0,40*

<01

Tablo 7 incelendiginde, STO ve OBO alt test ve toplam puanlari arasinda elde
edilen iligki asagidaki gibi 6zetlenebilir.

STO 6grenme faktorii ile OBO davramgsal baghlik faktérii (1=0,38), OBO du-
yussal baglilik faktorii (r=0,28); OBO biligsel baghlik faktorii ve OBO toplam puani
(r=0,38) arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur.

STO baghlik faktérii ile OBO davranigsal baghlik (r=0,30), OBO toplam puani
(r=0,29) arasinda pozitif orta diizeyde bir iliski bulunmustur. STO baglilik faktorii
ile OBO duyussal baglilik faktérii (=0,00) ve OBO bilissel baglilik faktérii (r=0,00,)
arasinda manidar diizeyde bir iligski bulunamamustir.

STO toplam puanlari ile (").]'BC")"davranlssal baglilik faktorii (r=0,43); OBO duyus-
sal baglilik faktorii (r=0,33); OBO bilissel baglilik faktorii (r=0,21) ve OBO toplam
puanlar1 (r=40) arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grenci-
lerin sinif toplulugu hissi ve 6grenci bagliligr arasindaki iliskinin belirlenmesi amag-
lanmistir. Arastirmada ilk olarak dgrencilerin sinif toplulugu hissi, 6grenci baglilig
puanlar1 ve ¢evrimig¢i 6grenme ortamina katilim sikliklari incelenmis ve sonrasinda bu
degiskenler arasindaki iligkiler belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarma gore 6grencilerin sinif topluluk hisleri yiiksek bulunmustur.
Bu bulgu, 6grencilerin 6grenme siirecini etkileyebilecek i¢sel faktorlerine ait bilgiler
icermektedir. Clinkii topluluk hissi gii¢lii olan 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortam-
larinda basarili olma ve devam etme olasilig1, kendini topluluktan ayr1 hisseden 6g-
rencilere gore daha yliksektir. Rovai ve Jordan (2004), ¢evrimi¢i bir egitim ortaminda
topluluk hissi ve biligsel 6grenme arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismada topluluk
hissi giiglii olan 6grencilerin yalitilmiglik hislerinin azaldigini, egitimden memnun
kaldiklarmi ve kurstan ayrilmalarinin azaldigini bulmustur. Bu nedenle ¢evrimigi 68-
renme ortamlarinda dgrencilerin 6grenme performansinin artirabilmesi igin sinif top-
lulugu hissi ile iliskili degiskenlerin belirlenmesinin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Boylelikle uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilen programlarda 6grencilerin basarilarinin
artmast saglanabilir ve uzaktan egitim programlarinda yonetici roliinde bulunan 6g-
retmenin daha etkili stratejiler kullanmasi konusunda rehberlik edilebilir.
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Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamina katilim sikliklari sinif topluluk hislerin-
de bir farklilik yaratmamistir. Buna karsin Dawson (2006) “iletisim sikligi ile topluluk
hissi arasinda anlamli bir iliski oldugunu” belirtmistir. Ayrica ¢evrimici 6grenme top-
luluklarinda bireylerin birbirleriyle ve 6gretmenle etkilesiminin ne kadar fazla olursa
topluluk hislerinin de o kadar iyi olacagi belirtilmektedir. Ogrencilerin derslere ait
video kayitlarini ¢evrimdist olarak dinleme imkanlarinin olmasi 6grencilerin sinif
toplulugu hislerinin manidar diizeyde farklilasmamasina neden olmus olabilir. Senel
ve Kutlu (2015)’nun yiiriittiigli aragtirmada egitsel videolar: izleyerek ders caligan,
sanal derslere katilarak ders ¢aligan, kitaplar ve fasikiillerle ders ¢alisan, konu sonla-
rindaki degerlendirme sorularini ¢ézerek ders galisan 6grencilerin, farkli liniversite-
lerin kaynaklarindan yararlanarak ders ¢aligmayan 6grencilere gore akademik basa-
rilarmin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin ve diger arastirmalarin
bulgularindan yola ¢ikarak ¢evrimici derslerin kayitli olmasi ve olmamasi durumunda
ogrencilerin sinif topluluk hislerinde bir farklilasma olup olmayacag: incelenmelidir.
Ancak boyle bir arastirma bulgusuna dayali olarak katilim sikliginin ve derslerin kayit
altina almarak 6grenciler tarafindan tekrarmin dinlenme olanaginin simif toplulugu
hissi tizerindeki etkisi daha acik bir bicimde goriilebilir.

Ogrencilerin baghlik diizeylerinin yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir. Akademik
islere yonelik ya da 6grenme ortamina iliskin 6grenci baglilig arttik¢a 6grencinin bil-
gi kazanimi ve biligsel gelisimi artmaktadir (Friedrich, Bluemenfeld & Paris, 2004).
Cevrimici 6grenme ortamlarinda dgretim iiyeleri, aktif 6grenmeyi saglayabilmek ve
ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek amaciyla ¢evrimici teknolojileri kullanarak onlarin
bagliliklarini artirmaya c¢alismaktadirlar (Hughes, 2009). Rocca (2010), geleneksel
bir 6grenme ortami ya da web tabanli bir 6grenme ortaminda dgrenci katilimi igin
ogrenci baglihgmin 6nemini dile getirmektedir. Ogrenci baglilig: yiiksek ise dgrenci-
nin ortama katiliminin da yiiksek olacagini belirtmektedir. Ayrica ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda 6grenme etkinliklerine katilan 6grencilerin baglilik hislerinin yiiksek ol-
mas1 ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kendilerine verilen gorevleri yerine getirmesi,
bagimsiz 6grenmesi, derslere devam etmesi, ¢evrimici derslerden sonra da 6grenme
etkinlikleri konusunda istekli olmasi gibi degiskenler iizerinde de etkili olabilir. Son-
raki arastirmalar ile baglilik hissi yiiksek olan 6grencilerin ¢evrimici dersler sirasinda
ve sonrasindaki davranislari arastirilarak baglilik hissinin davranislara nasil etki ede-
bilecegi incelenebilir.

Bu ¢aligmada, 6grencilerin ¢evrimigi dgrenme ortamina katilim sikliklarr davra-
nissal ve duyugsal baglilik diizeylerini etkilerken, bilissel baglilik diizeylerini etkile-
memistir. Biligsel baglilik 6grencilerin 6grenmeye yonelik sahip olduklari psikolo-
jik yatirim olarak ele alinmaktadir. Ogretmenler cogu zaman ¢ok calisan ama etkili
ogrenme gergeklestiremeyen ogrencilerle karsilasmaktadir. Ogretmenlerin karsilas-
t1g1 bu tlir 6grencilerin davranigsal bagliliklarinin oldugu ancak bilissel bagliliklari-
nin olmadigi sdylenebilir. Diger bir deyisle biligsel baglilik 6grenmenin kalitesi ile
ilgilidir. Biligsel baglilig1 yiiksek olan bireylerin kendilerine ve yeteneklerine olan
hisleri bu bagliligin bir gostergesidir ve bu bireyler bir isi gerceklestirebilmek igin
zihinsel olarak daha fazla enerji harcarlar, farkli stratejiler kullanirlar (Metallidou &
Viachou, 2007). Alanyazinda yer alan bu bilgiler elde edilen bulgulart yorumlamay:1
kolaylagtirmaktadir. Sonug¢ olarak bu arastirma da ¢evrimici derse girme sikligt 6g-
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rencilerin davranigsal bagliliklarini artirmis ancak bilissel bagliliklarinda bir farka yol
agmamistir. Bu programa katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik sertifikas1 almaya
odaklanmalar1 6grenme amaglarini geri plana atmalarina neden olmus olabilir. Bu tiir
durumlarin biligsel baglilig1 etkilemesi olasi goriilmektedir. Senel ve Kutlu (2015)
yuriittiikleri bir arastirmada uzaktan egitimi se¢gme nedeni ‘lniversitede okumak’
olmayan, hedefi galistig1 iste derece almak olmayan G6grencilerin uzaktan egitimde
akademik basarilarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu degis-
kenlerin akademik basariy1 etkilemis olmasi biligsel baglilik diizeylerini de etkilemis
olma olasiligim diistindiirmektedir.

Tiirkiye’de fen edebiyat fakiiltelerinin sayisinin artmasi ve dgrenci sayilarinin
fazla olusu, bu fakiiltelerden mezun olanlarin énemli istihdam sorunlari yasamasi-
na neden olmustur (Dalgig, Doyran & Vatanartiran, 2012; Eraslan & Cakici, 2011;
Sezgin & Duran, 2011; Sezgin Nartgiin, 2008). Bu nedenle bu 6grencilere pedagojik
formasyon egitimi ile 6gretmen olabilme yolu agilmistir. Altinkurt ve digerleri (2014),
bu 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik giidiilenmelerinin yiiksek oldugunu ve
pedagojik formasyon alarak 6gretmen olarak istihdam edilme umutlarimin oldugunu
belirtmektedir. Bu sebeple bu 6grencilerin en temel amaglarindan birinin meslek edi-
nebilmek oldugu diisliniildiigiinde 6grenmenin ikinci plana atilabilecegi sdylenebilir.
Her sistemde oldugu gibi egitim sisteminde de 6grencilerin beklenen davranislari ka-
zanmasinin 6niinde bazi engeller oldugu s6ylenebilir. Bu goriisle elde edilen sonuglar
yorumlanirsa 6grencilerin biligsel bagliligini olumlu ve olumsuz etkileyen degisken-
lerin belirlenmesi yoniinde yapilabilecek yordayici arastirmalarla incelenmesi elde
edilen bu sonucun nedenini gdrmeyi kolaylastirabilir.

Uzaktan egitim yontemi kullanilarak verilen pedagojik formasyon egitimi saye-
sinde 6grencilere 6gretmenlik mesledi becerileri kazandirilmaya galisiimaktadir. Og-
renciler ¢evrimici 6grenme ortami sayesinde 6gretmen ve diger 6grenciler ile etkile-
sime girerek 6grenme yasantilar1 gegirmektedirler. Bu 6grenme yasantilari, kullanilan
kindan iligkilidir (White, 2006). Kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda 6grencilere
sunulan etkinliklere bagl olarak dgrencilerin ortama yonelik duygu ve diisiinceleri de
etkilenmektedir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinin temel amaglarindan biri bilgiden yararlanmak ya
da bilgiyi kesfetmek i¢in katilimcilar1 tesvik ederek 6grenme kalitesini artirmaktir.
Cevrimici 6grenme kalitesini ve 6grenci memnuniyetini etkileyen faktorler arasinda
topluluk hissi ve 6grenci bagliligr oldugu belirtilmektedir (Rovai, Wighting, & Liu,
2005; Liu & digerleri, 2007). Bu arastirmanin amaglarindan biri de 6grencilerin sinif
topluluk hissi ve dgrenci baglilig1 arasindaki iligkiyi incelemek olmus ve sinif toplu-
luk hissi ile 6grenci baglilig1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski elde edilmistir.
Bu bulgu Henrie, Halverson ve Graham (2015)’1n arastirma bulgulari ile paralellik
gostermektedir.

Cevrimic¢i 6grenme ortamlarinda yiiksek topluluk hissine sahip dgrencilerin 6g-
renme ortamina yonelik bagliliklar1 da yiiksektir. Gliglii topluluk hissi ve baglilik
ise Uyeler arasinda isbirliginin, bilgi akisinin ve etkilesimin artmasini saglamaktadir.
Boylelikle bu bireyler bu ortamlarin kendilerine katki saglayacagin algilayip gevri-
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mi¢i 6grenme ortamina katilim egilimi de gostermektedir (Ardichvili, 2008). Rovai
(2002b), topluluk hissinin olugabilmesinde grup iiyelerinin 6grenme ortamina ve kar-
silikl1 birbirlerine baglilik duygusunun dnemli olduguna vurgu yapmaktadir. Ogrenci-
lerin baglilik hissi kazanmalar1 beklenen davranislari gelistirmelerini kolaylastirabilir,
yabancilagma hissini azaltilabilir. Bunun yani sira 6grenme performansini ve grenme
nesnesine iligkin kazanimlari da olumlu yonde etkiler (Friedericks, Bluemenfeld &
Paris, 2004). Bu yiizden uzaktan egitim yoluyla verilecek egitimlerde 6grenci bagli-
ligin1 artirmak pozitif 6grenme ¢iktilarinin olusmasini saglayabilir. Bunun en iyi yolu
da gevrimigi 6grenme ortamlarinda is birligini saglamak, etkilesim unsurlart olustur-
mak, kiiglik grup tartigmalariyla ve proje uygulamalariyla daha derin 6grenmeler ger-
ceklestirebilmektir (Robinson & Hullinger, 2008; Bouta, Retalis & Paraskeva, 2012).
Ogrencilere anlamli akademik deneyimler sunmak 6grenci bagliligmin kalitesini arti-
rir ve dersi birakma oranlarint da diisiiriir (Park & Choi, 2009). Boylelikle 6grenciler
ortama goniillii katilim gdstermeye egilimli hale gelebilirler.

Burada tartisilmast 6nemli goriilen bir diger durum ise 6grencilerin tagimis ol-
duklart kiltiirel 6zelliklerdir. Uzaktan egitim 6grencileri ¢ok farkli 6zelliklere sa-
hip olabilirler. Farkli meslek dallarinda ¢alisan bireyler, son smif dgrencileri, ailevi
sorumluluklari olanlar, 6rgiin egitimin devam zorunlulugu nedeniyle orgiin egitim
alamayanlar, farkli yas gruplarindan bireyler uzaktan egitim 6grencileri olabilirler
(Sikora, 2002). Yapilacak sonraki arastirmalarda hedef kitlenin 6zelliklerinin farkli
degiskenler lizerinde nasil degisime neden oldugu da incelenebilir.

Bu arastirma uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan dgrenciler
iizerinde yapilmistir ve uzaktan egitimde 6grenci 6zellikleri cesitlilik gdstermektedir.
Bu nedenle elde edilen sonuglar 6rneklem grubunun ozellikleri ile sinirhidir. Sonug-
larin genellenebilmesi i¢in benzer bulgularin basgka arastirmalarla da desteklenmesi
gerekir. Ayrica bu arastirma sonucunda dgrenenlere iligkin sinif toplulugu ve baglilik
hissini agiklayabilecek degiskenlerin belirlenmesi igin yordayici arastirmalara gerek-
sinim oldugu gorilmiistiir.
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Extended Abstract

Purpose: One of the most essential parts of a study environment is creating learning
outcomes. There are studies, which are focused on positive outcomes and academic success
in online learning environments, indicates that student commitment and a sense of class
gathering is important. The high-level commitment of students who participate in online
learning environments could be effective on variables such as completion of a task given them,
independent learning, student’s continuation of classes, a disposition towards learning after
online courses. It is pointed out that a student s participation would be high if the commitment is
high. The purpose of this study is determining the relation between the sense of class gathering
which occurs as a result of the interaction of the learner and the learning environment, and
student commitment. Therefore the gathering sense of the students, student commitment scores
and the frequency of participating in an online environment are inspected firstly and the relation
between these variables are determined.

Method: This study is quantitative and descriptive. The sample consists of 137 women
and 38 men, in total 175 participants. The age interval of the participants is between 21 and
50 and the mean is 29. The findings acquired from the research include the students who
take pedagogical formation study via distant education instruments. In this study, personal
information form prepared by the researcher, Class Gathering Scale, and Student Commitment
Scale are used. During 14 weeks only online courses were given by using Moodle, education
administration system. Weekly lecture topics and notes were available to revise on demand by
using Moodle. Digital instruments were used in courses. During lectures, students were able
to contribute to class only by using chat window. Using a microphone and camera were not
an option to participate in lectures. The administrator did not use a camera but performed by
using only video conference method.

Findings: The result of the analysis shows that the class gathering sense and commitment of
the students are high. There are not significant differences in learning, commitment, and total
scores as a result of the students’ participations online lectures in different frequencies.

There is a meaningful difference between the scores of the students who never participate
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and participate occasionally, generally participate and everytime participate with respect
to behavioral commitment, affective commitment and total scores (p<.05). Therefore, the
[frequency of participating online lectures affects behavioral and affective commitment senses.
It is observed that the scores belong to the students who participate everytime are higher
than others. As a result, it could be said that students’ behaviors in learning activities and
developments of affective situations support participating in class.

There are medium positive relationships between Sense of Community Scale (SCS) learning
and Student Engagement Scale (SES) behavioral commitment factors, SES affective commitment
factor; SES cognitive commitment factor and SES total score. There are positive level relations
between SCS commitment factor and SES behavioral commitment factor, SES total score. There
is no meaningful relation between SCS commitment factor and SES affective commitment factor
and SES cognitive commitment factor. There are medium level positive relations between SCS
total scores and SES behavioral commitment factors; SES affective commitment factor; SES
cognitive commitment factor and SES total scores.

Conclusion and Discussion: It is stated that the gathering sense is strictly connected to
interactions between lecturer and individuals in online learning environments communities.
The opportunity of watching the lecture videos offline possibly doesn t affect levels of the sense
of community. Therefore, as a result of this study and other studies results, it should be inspected
that whether there is a difference in students’ sense of gathering with respect to recorded and
offfine lectures. Consequently, the effects of participation frequency and the opportunity of
offline lectures on the sense of class gathering could be seen better.

High levels of commitment sense of the students who participate online learning environment
could be effective on task fulfillment, independent learning, continuing the lectures, tendency
to learning after the lectures. With following studies commitment sense's effects on behavior
could be inspected by researching the behaviors of students who have high-level commitments,
during and after online courses.

The frequency of participation in online lectures raised the students’ behavioral
commitments but didn't result in a difference between cognitive commitments. The reason
could be that students focused on earning a certificate of lecturer so the learning objectives
were undermined. Senel and Kutlu (2015) stated that the success rates of the students, whose
purpose is not “going a university” and earning a degree in business, are higher that others.
It could be thought that these variables could also affect cognitive commitment levels as well
as academic success.

There is an unemployment problem among science and lecture faculty students as a result
of high numbers of the faculties and students. Therefore, the students are able to be teachers by
taking pedagogical formation education. Altinkurt and others (2014) stated that the motivations
of these students to be a teacher is high and they have hopes to be a teacher via pedagogical
formation education. As a result, it could be said that the purpose of learning is suppressed
by having a job. As in every system, there are some obstacles in front of expected behavior
developments of students in the education system. The reasons for these results could be seen
easily if the variables which affect students cognitive commitment positively and negatively are
inspected by predictive researches.
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