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ABSTRACT

The research was carried out in order to determine the effects of educational activities applied
in the museum environment on the problem-solving skills and social skills of 5-6-year-old
children and to determine the opinions of the children about the museum. The study was
designed with a mixed model in which both quantitative and qualitative data were collected
and analyzed. The study group consists of 37 children, 18 in the experimental group and 19 in
the control group, in the 5-6 age group, who attend a kindergarten in a primary school
affiliated to the Ministry of National Education in the Yesilyurt district of Malatya.
Educational activities were applied to the children in the experimental group two days a week
for 10 weeks, 2 weeks at the school and 8 weeks at the toy museum. No application was made
to the control group, they continued their own programs in the kindergarten. "General
Information Form", "Social Problem-Solving Skills Scale", "Preschool Social Skills Assessment
Scale Teacher Form (OSBED)" and "Child Interview Forms" were used as data collection tools.
As a result, it was determined that there was a significant difference between the social
problem-solving skills and social skills pre- and post-test scores of the experimental group and
the pre- and post-test scores of the experimental and control groups in favor of the
experimental group's post-test scores. These findings revealed that the educational activities
implemented in the toy museum supported the social problem-solving skills and social skills
of preschool children. In addition, thanks to the educational activities, children's knowledge
and awareness of museums increased and they considered museums as popular places to visit.
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Arastirma, miize ortaminda uygulanan egitim etkinliklerinin 5-6 yas grubu g¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine, sosyal becerilerine etkisini tespit etmek ve gocuklarin miize ile
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma hem nicel hem de nitel verilerin
toplanarak analiz edildigi karma model ile tasarlanmistir. Calisma grubunu Malatya ili
Yesilyurt ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir ilkokul biinyesindeki anasinifina devam
eden, 5-6 yas grubunda 18'i deney, 19'u kontrol grubu olmak tizere 37 cocuk olusturmaktadir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklara 2 hafta okulda 8 hafta oyuncak miizesinde olmak iizere
10 hafta boyunca haftada iki giin egitim etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi
bir uygulama yapilmamus, anasinifinda kendi programlarina devam etmiglerdir. Veri toplama
araci olarak "Genel Bilgi Formu", "Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi", "Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu (OSBED)" ve "Cocuk Goriisme
Formlar1", kullanilmigtir. Sonug olarak deney grubunun sosyal problem ¢6zme becerileri ve
sosyal becerileri 6n ve son test puanlar1 ile deney ve kontrol grubunun 6n ve son test puanlar1
arasinda deney grubu son test puanlari lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular, oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerinin okul o©ncesi dénem
¢ocuklarmin sosyal problem ¢6zme becerilerini ve sosyal becerilerini destekledigini ortaya
koymustur. Ayrica yapilan egitim etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin miizelere kars1 bilgi ve
farkindaliklar:
degerlendirmislerdir.

artmis ve miizeleri sevilen, gidilmek istenen yerler olarak
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EXTENDED ABSTRACT

Early childhood is an important period in which children acquire
skills related to social emotional development and behavioral
skills such as social problem solving, which are necessary for
school and life success (Barnes, Wang & O'Brien, 2017). Problem-
solving skills and social skills, which involve a complex and
gradual process and require time to learn, need to be supported by
systematic and regular educational activities. At the point of
implementation of educational activities, it is thought that out-of-
school learning environments that provide rich stimulating
environment opportunities and support social interaction will be
effective. With today's understanding of education, educational
environments do not only express an area limited to school walls
(Oner ve Kose, 2019), it is known that children's learning does not
take place only in school environment and academic curriculum,
it is accepted that children can have effective learning experiences
in different environments. (Florick, Greene, Levenberg & Pogue,
2021). One of the out-of-school learning environments is museums,
which contain rich materials and offer different experiences and
learning opportunities. Museums have become one of the
important institutions as alternative learning environments that
support education by cooperating with educational institutions
and organizing educational programs through the education
departments within them (Abaci, 2005; Bolat Aydogan, 2019).
When the literature is examined, it is seen that there are limited
number of studies on the use of museums as an out-of-school
education environment in the preschool period. Most of the
studies on museum education have been conducted with students
at primary, secondary and high school levels, and generally within
the scope of visual arts lessons, on the effects of museum visits on
opinions on a particular subject (Arikan, 2001; Atalay, 2011; Aydal,
2009; Bulut ve Atilla, 2017; Bozdogan ve Siinbiil, 2016; Cerkez,
2011; Freedman, 2010; Hornby ve Bobick, 2016, Kiiliik, 2015;
Nacar, 2019; Onder, Abaa ve Kamaraj, 2009; Rapp, 2005; Sarkan
Tosun, 2009; Turanli, 2012, Uslu, 2008; Utku, 2008). The studies
covering the preschool period are based on the opinions of
teachers on museum education (Akman, Altinkaynak, Ozen
Altinkaynak, Ertiirk, & Giil, 2015; Dilli, 2017; Ozer & Yildirim
Polat, 2019; Su, 2022) and one-time or 3-4 visits for children. It is
seen that it consists of museum tours that include (Akgiin, Yilmaz
ve Arik, 2017; Aktin, 2017; Pliogou, Gakos & Dedousi, 2018;
R6nkko, Aerila & Grénman, 2016; Unal, 2012). For this reason, it is
thought that this study, which includes educational practices
carried out at regular intervals for 10 weeks for pre-school children
in the toy museum, is different and important in terms of the
literature.

Embedded design, which is one of the mixed model and
mixed model designs, in which quantitative and qualitative
methods are used together, was used in the research. The study
group consists of 37 children, 18 in the experimental group and 19
in the control group, in the 5-6 age group, who attend a
kindergarten in a primary school affiliated to the Ministry of
National Education in the Yesilyurt district of Malatya.

Educational activities were applied to the children in the
experimental group two days a week for 10 weeks, 2 weeks at the
school and 8 weeks at the toy museum. No application was made
to the control group, they continued their own programs in the
kindergarten. "General Information Form",
Solving Skills Scale", "Preschool Social Skills Assessment Scale
Teacher Form (OSBED)" and "Child Interview Forms" were used
as data collection tools.

"Social Problem-

As a result, it was determined that there was a significant
difference between the social problem-solving skills and social
skills pre- and post-test scores of the experimental group and the
pre- and post-test scores of the experimental and control groups in
favor of the experimental group's post-test scores. These findings
revealed that the educational activities implemented in the toy
museum supported the social problem-solving skills and social
skills of preschool children. In addition, thanks to the educational
activities, children's knowledge and awareness of museums
increased and they described museums as popular places to visit.
When all these findings are evaluated, it has been concluded that
the educational activities implemented in the Toy Museum are an
application that
development of preschool children and gives children different
perspectives. Based on the research findings, museums that

effective contributes positively to the

provide active and permanent learning for children by having fun
can be described as an active learning environment out of school
and can be used effectively to support preschool education.

GIRis
Okul o6ncesi dénem yas grubundaki ¢ocuk ailesinden ilk defa
ayrilarak egitim kurumuna gelmektedir. Cocuk, ailesi disinda ilk
sosyal cevresi olan okul 6ncesi egitim kurumunda &gretmenlerle

ve akranlartyla birlikte vakit gegirmekte ve yeni beceriler
edinmektedir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarin okul ve yasam basarisi
i¢in gerekli olan sosyal duygusal gelisime iliskin becerileri, sosyal
problem ¢6zme gibi davranigsal becerileri kazandigi énemli bir
donemdir (Barnes, Wang & O’Brien, 2017). Cocuklar ¢ok kiigiik
yaslarda problem ¢dzme becerisini kazanmakta, yaslar1 ilerledikge
problem ¢ozmede kullandiklar: stratejiler davranigsal olmaktan
ziyade zihinsel yonde artig gostermekte ve zamanla deneyim
kazandikga etkili, esnek ve basarili bir bi¢cimde, zorlu gorevlerin
istesinden gelmede, problem ¢6zmede uzmanlasmaktadirlar
(McDevitt & Ormrod, 2010). Bu nedenle ¢ocuklara, mevcut ve
gelecekteki problem durumlarina etkili ¢dziim {iretebilmeleri i¢in
ozelikle erken c¢ocukluk déneminden itibaren problem ¢6zme
becerileri egitimin verilmesi 6nemlidir (Aydogan ve Omeroglu,
2003; Ismail, Juhari, Madon, Arshat, Daud & Azam, 2023).
Cocuklara uygulanacak egitim programinda planlanan tiim
etkinliklerde problem ¢6zme becerilerine yer verilmesi, cocuklarin
analiz, sentez, farkli diisiinebilme gibi yeteneklerini gelistirecektir
(Zembat ve Unutkan, 2003). Problem ¢6zme Dbecerilerinin
Ogretiminde, sistematik olarak yil boyunca ¢ok sayida uygulama
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ve etkinlikler yapmak ilgili becerilerin etkili bir sekilde
kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Joseph & Strain,
2010). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda, problem ¢ozme becerileri ile
birlikte gelistirilmesi gereken becerilerden biri
becerilerdir. Birey, ¢ocukluk déneminde ¢evresiyle tanistigindan
ve farkli insanlarla iletisim kurdugundan dolay: bu dénemde
sosyal iligkiler 6nemlidir.

de sosyal

Sosyal becerilerin, bireyin digerleriyle ve ¢evreyle olumlu
etkilesimini destekleyen davraniglar olmasi nedeniyle tiim
¢ocuklarin bu becerileri dgrenmeye ihtiyaci vardir (Lynch &
Simpson, 2010). Erken ¢ocukluk yillari, sosyal beceri egitiminin
verilmesinde kritik bir donemdir (Kramer, Caldarella, Christensen
& Shatzer, 2010) Bu donemde kazanilan sosyal beceriler ¢gocugun
icinde bulundugu dénem ve ilerleyen yillardaki sosyal hayatimni,
akademik basarilarini olumlu yénde etkilemektedir (Frogner vd.,
2022; Marlina, Gistituati, Moeis, Solfema & Suryana, 2023). Okul
oncesi egitime 2 yildan daha uzun siire devam eden ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin 6-12 aydir devam eden ¢ocuklara gore daha
yliksek oldugu ve igsellestirilmis problem davraniglarinin daha
diisitk oldugu goriilmiistiir (Tutkun, 2012). Sosyal becerilerin
gelisimi bebek-ebeveyn etkilesimleri ile baglamakta, sosyal ikili ag
etkilesimlerinin say1 ve karmasiklik agisindan genislemesiyle
O0gretmenler, akranlar ve yetiskinlerle olan diger kisilerarasi
iliskiler sosyal beceri gelisimini etkilemeye devam etmektedir
(Birch & Ladd 1996’dan akt. Hajovsky, Caemmerer & Mason,
2022). Cocuklar siireg igerisinde bazi zamanlarda, diger ¢ocuklarla
birtakim sikintilar
yasayabilmektedirler: Ornegin, okul 6ncesi dénem gocuklari
akranlariyla iyi arkadas olsalar bile zaman zaman catismalar
yasayabilmektedirler (Ozmen, 2013). Olumlu sosyal davraniglarin
kazaniminda ve gosterilmesinde engel teskil edebilecek olan bu

ve bireylerle iletisimlerinde

gibi durumlar1 ¢6ziime ulastirma noktasinda da problem ¢6zme
girmektedir. Bu bakis ags1 ile
problem ¢dzme Dbecerileri ve sosyal
becerilerin birbirini etkileyen siiregler oldugu soylenebilir.
Karmasik ve asamali bir siireci iceren ve &grenilmesi zaman

becerileri  devreye

degerlendirildiginde

isteyen problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilerin sistematik
ve diizenli egitim etkinlikleri ile desteklenmesi gerekmektedir.
Egitim etkinliklerinin uygulanmasi noktasinda ise zengin uyarict
gevre imkan1 sunan, sosyal etkilesimi destekleyen, okul dis
o0grenme ortamlarinin etkili olacag: diistiniilmektedir.

Cocugun cevre ile etkilesimi yoluyla
gerceklesmektedir. Cevre denildiginde yalnizca yakin aile cevresi
diistiniilmemeli, gocugun dogrudan veya dolayl etkilesim halinde
oldugu aile, ailenin iginde yer aldig1 topluluk, kurumsal topluluk,
sosyo-politik cevre gibi diger cevrelerin de ©nemi dikkate
almmalidir (Giilagt:, 2010). Giiniimiiz egitim anlayisiyla beraber
egitim ortamlar1 sadece okul duvarlar: ile siirli bir alani ifade
etmemekte (Oner ve Cengelci Kose, 2019), cocuklarn 6greniminin
sadece okul ortaminda ve akademik miifredatta gerceklesmedigi
bilinmekle birlikte ¢ocuklarin farkli ortamlarda da etkili 6grenme
deneyimleri yasayabilecekleri kabul gormektedir (Florick, Greene,
Levenberg & Pogue, 2021).
nitelikteki her ortam onun gelisimine ve egitimine katk:
saglayacaktir (Acer, 2010). Beyin gelisimi erken ¢ocukluk

gelisimi

Cocuk igin olusturulan uyaric

yillarinda son derece hizlidir ve bu dénem beynin cevresel
uyaranlara karst en hassas oldugu kritik dénemdir (Turhan ve
Ozbay, 2016). Bu nedenle, ¢ocuga cevre kosullarindan en g¢ok
etkilendigi bu dénemde, potansiyelini en {ist seviyeye ¢ikarmasina
yardimai olacak sekilde iyi diizenlenmis okul dis1 egitim ortamlar:
ve bu ortamlarda uygulanacak olan nitelikli egitim programlarinin
sunulmas: gerekmektedir (Celik ve Dagscan, 2014; Dirim,2004;
Inan, 2011). Okul dist 0grenme ortamlar1 sayesinde ¢ocuklar daha
genis bir diinyayla tanisarak benzersiz 6grenme deneyimleri
yasayabilmektedirler (Erickson, Watson & Greene, 2020). Okul dis1
0grenme ortamlarindan birisi de igerisinde zengin materyaller
farkh

bulunduran, deneyim ve Ogrenme firsatlar1 sunan

miizelerdir.

Miizeler, icerisinde yer alan egitim boliimleri vasitasiyla
egitim kurumlariyla is birligi yaparak ve egitim programlari
diizenleyerek egitime destek veren alternatif 6grenme ortamlar:
olarak 6nemli kurumlardan biri haline gelmislerdir (Abaci, 2005;
Bolat Aydogan, 2019). Miizelerin egitim programi hizmeti
verdikleri hedef kitle arasinda ayr1 bir yere sahip olan okul 6ncesi
donem ¢ocuklart i¢in miizeler alisilmigin disinda bir ¢evredir ve bu
durum c¢ocuklarda merak uyandirmaktadir (Abaci, 1999).
Cocuklar igin ideal bir egitim ortami olan ve onlarin yasam
deneyimi kazanmalarina katki saglayacak farkli ortamlar sunan
miizelere ziyaretler yapmalk,
incelemek ¢ocuklarin zihninde ¢esitli anilar birakmakta ancak okul
oncesi donemde, bu anilarmn 6grenmeye doniisebilmesi igin
gezilerin sik araliklarla tekrarmin yapilmas: gerekmektedir
(Abaci, 2005). Dewey (1895)’e gore, yilda bir kez diizenlenen 6zel
bir etkinlik olmayan, diizenli olarak tekrar edilen miize ziyaretleri
diger gezilerle birlikte egitim programmin bir parcas1 olmuslardir
(Hein, 2004). Son yillarda miizelerin okul dis1 etkinliklerde yaygin

sergilenen nesneleri, eserleri

bir sekilde kullanilabilecek 6grenme ortami olduklari yoniinde
genel bir goriis s6z konusudur (Adigiizel, 2000). Miizeler
araciligryla cocuklarda gelistirilmesi hedeflenen pek ¢ok kazanim,
beceri, kavram ve davraniglar desteklenebilir. Problem ¢ozme
becerileri ve sosyal
desteklenebilecek becerilerdendir.

beceriler de miizeler araciligiyla

Literatiir incelendiginde, okul 6ncesi dénemde miizelerin
okul dis1 egitim ortami olarak kullanilmasina yo6nelik ¢alismalarin
sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Miize egitimi ile ilgili yapilan
¢alismalarin ¢ogunlugu ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerle ve genellikle gorsel sanatlar dersi kapsaminda, miize
gezilerinin belirli bir konuya iliskin goriisler {izerindeki etkilerine
yonelik yapilmustir (Arikan, 2001; Atalay, 2011; Aydal, 2009; Bulut
ve Atilla, 2017, Bozdogan ve Siinbiil, 2016; Cerkez, 2011;
Freedman, 2010; Hornby ve Bobick, 2016; Kiiliik, 2015; Nacar,
2019; Onder, Abac ve Kamaraj, 2009; Rapp, 2005; Sarkan Tosun,
2009; Turanli, 2012, Usluy, 2008; Utku, 2008). Okul 6ncesi donemi
kapsayan c¢alismalarin ise miize egitimine yonelik &gretmen
goriislerinden (Akman, Altinkaynak, Ozen Altinkaynak, Ertiirk ve
Giil, 2015; Dilli, 2017; Ozer ve Yildirim Polat, 2019; Su, 2022) ve
¢ocuklara yonelik tek seferlik veya 3-4 ziyareti iceren miize
gezilerinden olustugu goriilmektedir (Akgiin, Yilmaz ve Arik,
2017; Aktin, 2017; Pliogou, Gakos & Dedousi, 2018; Ronkkd, Aerila
& Gronman, 2016; Unal, 2012). Bu nedenle oyuncak miizesinde
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okul 6ncesi dénem ¢ocuklara yonelik 10 hafta boyunca diizenli
araliklarla gerceklestirilen egitim uygulamalarmi igeren bu
¢alismanin alan yazin agisindan farkli ve Onemli oldugu
distiniilmektedir.

Bu arastirmada, miize ortaminda uygulanan egitim
etkinliklerinin 5-6 yas grubu c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine, sosyal becerilerine etkisini tespit etmek ve ¢ocuklarin
miize ile ilgili goriislerini belirlemek amaglanmustir.

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, g¢alismada
kullanilan veri toplama araclari, veri toplama siireci ve verilerin
analizi bagliklaria yer verilmistir.

Aragtirma Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
desenlerinden gomiilii desen
kullanilmistir. Gomiilii desenler genelde agirlikli olarak nicel olan
bir arastirmada ikincil bir aragtirma sorusuna nitel verileri dahil
ederek gergeklestirilir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu desende,
nicel ya da nitel arastirma desenlerinden birisi odak digeri ise
destekleyici olarak kullanilir. Gomdilii desenler ¢ogunlukla nicel
arastirma desenlerinden olan deneysel ve iliskisel arastirmalari
nitel verilerle desteklemek i¢in kullanilmaktadir. Bunun i¢in nitel
veriler de deney 6ncesi ve sonrasinda alinmaktadir. (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu arastirma
kapsaminda da deney ©ncesinde ve sonrasinda nicel verilerle
birlikte nitel veriler de kullanilmistir.

model ve karma model

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek i¢in amagsal 6rnekleme
tlirlerinden Olgiit ornekleme kullanilmigtir. Amagsal 6rnekleme,
belirli olgiitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip olan bir
veya birden fazla durumu incelemek amaciyla kullanilmaktadir.
Amagsal Ornekleme tiirii olan Olgiit ornekleme ise, Orneklemi
olusturmak amaciyla belirlenen birtakim Olgiitleri karsilayan
birimlerin 6rnekleme dahil edilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Bu arastirmanin calisma grubunu olusturabilmek igin belirlenen
ol¢iitler, arastirmaya dahil edilecek olan gocuklarin:

* 5-6 yas araliginda olmalari,

¢ Tipik gelisim gostermeleri,

¢ Daha 6nce miize ortaminda herhangi bir egitim almamis
olmalari,

® Anne-babalarin, ¢ocuklarinin arastirmaya katilmasi igin
goniillii olmalaridir.

Bu olgiitler kapsaminda arastirmada deney grubunu okul
Oncesi egitime devam eden 7’si kiz, 11'i erkek toplam 18 ¢ocuk,
kontrol grubunu ise okul 6ncesi egitime devam eden 8'i kiz 11’
erkek 19 ¢ocuk olusturmustur.

Calismada Kullanilan Veri Toplama Araglar1

Karma yontemle gerceklestirilen arastirmada nicel ve nitel veri
toplama araglar1 kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak
amaciyla Genel Bilgi Formu hazirlanmistir. Formda, ¢ocuklarin
yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne babalarin yasi,
egitim diizeyleri bilgileri yer almaktadir.

Sosyal Problem Cozme Becerileri Olgegi

Olcek, 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerini
belirlemek amaciyla Yilmaz (2016), tarafindan gelistirilmistir.
Oykiﬂeme teknigiyle tasarlanan 6lcek; alay etme, kurallara uyma,
wsrar, siddet, paylasma, iletisim kurma ve diglanma konularim
iceren toplam yedi hikayeden olusmaktadir. Olgegin toplammndan
alinan 0-2 puan alt, 3-4 puan orta ve 5-6 puan ise {ist sosyal
problem ¢ozme beceri diizeyini ifade etmektedir. Ornek hikaye
puanlamaya dahil edilmez. Olgek, gegerlik giivenirlik calismast
i¢cin 257 ¢ocuga uygulanmustir. Olgegin toplam KR20 degerinin
.680 oldugu tespit edilmistir. Olcegin test-tekrar test giivenirligi
kapsaminda Pearson korelasyon katsayisin .532 oldugu
saptanmistir. Yapilan tiim analizler sonucunda, Sosyal Problem
Cozme Becerileri Olgegi'nin gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu
tespit edilmistir (Y1lmaz, Ural ve Giiven, 2018).

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Ogretmen
Formu, 3-6 yas arast ¢ocuklarin sosyal becerilerini 6l¢mek
amaciyla Omeroglu vd. (2014) tarafindan gelistirilmistir. Olgek,
likert tipi olan toplamda 49 maddeden ve Baslangi¢ Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri ve Duygular1 Yonetme
Becerileri olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin faktor
yapisiin incelenmesi ve giivenirlik degerlerinin hesaplanmasina
iliskin analizler i¢in 6gretmenlerden alinan 409 ¢ocugun verisi
kullanilmustir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 degeri baglangig
becerileri i¢in .89, akademik beceriler i¢in .88, arkadaslik becerileri
i¢in .92, duygular1 yonetme becerileri i¢in .92 bulunmustur. Analiz
sonuglarina gore OSBED Ogretmen Formunun, okul éncesi dénem
¢ocuklarmin sosyal becerilerini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir
arag oldugu tespit edilmistir (Omeroglu vd., 2014).

Cocuk Goriisme Formlar

Arastirmada, nitel veri toplama araci olarak miizede uygulanan
egitim etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin miizelerle
ilgili bilgi ve diisiincelerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Cocuk Goriisme Formlar: kullanilmigstir.
Cocuk Goriisme Formlarinda yer alan sorular hazirlanarak 5
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan, gelen goriislere
gore formlara son sekli verilmistir. “Uygulama Oncesi Cocuk
Goriisme Formu” ve “Uygulama Sonrast Cocuk Goriisme Formu”;
miize tanimi, miizelerin igerigi, miizelerin kullanim amaci ve
hayali miize igerigi ile ilgili agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismada, okul 6ncesi egitime devam eden cocuklarin tiim
gelisim alanlarini destekleyecek nitelikte, 6zellikle sosyal problem
¢6zme becerileri ve sosyal becerilere yonelik kazanimlarin 6n
planda tutuldugu, okul 6ncesi egitim programina uygun egitim
etkinlikleri arastirmacilar tarafindan planlanmustir.
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Egitim Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Alanyazinda, miizelerde uygulanan egitim programlar1 ve egitim
etkinliklerine yonelik yapilmis arastirmalar, sosyal problem
¢6zme becerileri ve sosyal becerilere yo6nelik hazirlanmis olan
egitim programlar1 ve egitim etkinlikleri incelenmistir. Literatiir
arastirmas1 sonucunda ¢ocuklarda gelistirilmek istenen ilgili
beceriler belirlenerek okul 6ncesi egitim programinda yer alan
gostergelere dogrultusunda  etkinlikler
olusturulmustur. Egitim etkinliklerinin, programda yer alan,

kazanim ve

¢ocuk merkezlilik, somuttan soyuta, yakindan uzaga, basitten
karmasiga ilkelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan
etkinlikleri 5 goriisiine
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. “Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri” ve materyalleri

egitim uzmanin sunulmustur.

tekrar gozden gecirilmis ve son sekli verilmistir. Egitim
etkinliklerinin stiresi ilk 2 hafta okulda ve 8 hafta oyuncak
miizesinde olmak iizere toplamda 10 haftadir. Egitim etkinlikleri,
haftada iki giin uygulanmak iizere toplamda 20 etkinlikten
olusmaktadir.

Okul Dist Ogrenme Ortaminin Planlanmast

Egitimin uygulanacag1 okul dis1 6grenme ortaminin belirlenmesi
i¢in Malatya ilinde bulunan miizeler gezilmistir. Gezilen miizeler;
miize ortami, miizenin ¢ocuklar agisindan ilgi c¢ekiciligi ve
uygulama yapma imkanlari agisindan degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda Malatya Sanat Sokaginda bulunan
Oyuncak Miizesi ve Cocuk Oyun Evi uygulama yapmak igin
uygun bulunmustur. 2016 yilinda agilan oyuncak miizesi ve ¢ocuk
oyun evi iki katl1 genis bir konak i¢inde olusturulmustur. Miizede,
Tiirkiye'nin ve diinyanin cesitli bolgelerine ait bez bebek
koleksiyonu ve yerli {iretim oyuncaklarmn yer aldig1 miize
boliimiine ek olarak ¢ocuk kiitliphanesi, sanat atdlyesi, drama
boliimii ve etkinlik atdlyesi olmak {izere ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemeye yonelik ortamlar
Arastirma hakkinda bilgi vermek igin miize yonetimi ile iletisime
gecilmis, arastirmanin amac, igerigi, siireci hakkinda detayl bilgi
verilmistir.

alternatif bulunmaktadar.

Uygulama Izinleri

Egitim etkinliklerinin uygulanmas: igin il milli egitim
miidiirliiglinden alinan 61316475-44-E.18097463 sayili uygulama
iznine ek olarak, yapilacak miize gezilerinin hangi tarihlerde,
kimlerle ve nasil yapilacag: gibi bilgileri iceren gezi plani, gezi
glizergahi ve gezi izin dilekgesi okul miidiiriine teslim edilerek
miize gezilerinin plam1 hakkinda detayli bilgi verilmistir.
Ailelerden aragtirma igin onam formu alinmistir.

On Testlerin Uygulanmast

Egitim etkinliklerinin hazirlanmasinin ardindan 6n testler
uygulanmustir. Olgeklere iliskin 6n test uygulamalari bittikten
sonra ¢ocuklarla gériismeler yapilmistir.

Egitim Etkinliklerinin Uygulanmasi

On testler uygulandiktan sonra egitim etkinlikleri, ilk iki hafta
okulda uygulanan egitim etkinliklerinin ardindan deney gurubu
ile birlikte 8 hafta boyunca carsamba ve cuma giinleri olmak tizere

haftada 2 giin oyuncak miizesine diizenlenen gezilerde
uygulanmigtir. Miize gezileri ortalama 1,5-2 saat stirmiistiir.
Yapilan her geziden 6nce miize yetkilileri ile goriisiilmiis, o gtin
miizede uygulanacak olan egitim etkinliklerinin igerigi, amaci,
siireci ve uygulanmasi hakkinda detayl bilgi verilmistir.
Arastirmaci, her hafta uygulayacagr egitim etkinligi ile ilgili
materyalleri, ¢ocuklar1 okuldan almadan &nce miizeye getirmis,
uygulamay1 yapacagl boliimde gerekli diizenlemeleri yaparak
egitim ortamini 6nceden hazirlamistir. Her hafta sosyal problem
¢6zme becerileri ve sosyal becerileri desteklemeye yonelik oyun,
drama, miizik, hareket, sanat, Tiirk¢e, okuma yazmaya hazirlik vb.
farkl etkinlikler miize boliimii, drama sahnesi, kiitiiphane, sanat
etkinlik
béliimlerinde uygulanmustir.

atolyesi, atolyesi olmak {izere miizenin farkh

Son Test ve Kalicilik Testlerinin Uygulanmasi

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri uygulamalar1
tamamlandiktan sonra ©6n test olarak uygulanan Olgek ve
uygulama sonrasi goriisme sorular1 ayni kosullar altinda tekrar
uygulanmistir. Ayrica, uygulamalarin kaliciigini test etmek
amaciyla deney grubuna uygulama bitiminden 3 hafta sonra
kalicilik testi uygulanarak veri toplama stiireci sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Karma desen kullanilan arastirmada nicel verilerin analizinde,
olceklerden elde edilen deney ve kontrol gruplarina ait 6n test/son
test, deney grubuna ait kalicilik testi 6l¢tim puanlar1 bilgisayar
kodlama cetvellerine geg¢irilmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0
paket programi kullamilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak igin
Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Ciinkii 6rneklem
sayisinin  50'nin altinda oldugu arastirmalarda Shapiro-Wilk
50'den fazla oldugu
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
(Biiyiikoztiirk,2018). Sosyal Problem Cozme Becerileri Clgegi
normallik testi sonucunda, 6n test verileri normal dagilim
gosterdigi icin parametrik testler, son test verileri ise normal
dagilim gostermedigi i¢in non-parametrik testler kullanilmistir.
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginde ise, verilerin
normal dagiim gosterdigi tespit edilmis ve parametrik testler
kullanilmigtir.

normallik testi, aragtirmalarda ise

yapilmaktadir

Nitel  verilerin analizinde ise nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullamilmistir. Igerik analizi sosyal
bilimlerde siklikla kullanilan yontemlerden biridir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Icerik
analizinin temel amaci, yapilan bir arastirma sonucunda elde
edilen verileri ifade etmek icin kullanilacak kavram ve iligkilere
ulagmaktir. Bu amagla, igerik analizi siireci; verilerin kodlanmasi,
temalarin belirlenmesi, belirlenen kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve elde edilen bulgularin tanimlanarak
yorumlanmasi seklinde 4 basamaktan olugsmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2021). Gorlismelerden elde edilen veriler icerik analizi
agsamalarina uygun olarak analiz edilmistir. Goriisme yapilan
¢ocuklar C1, C2 seklinde kodlanmistir. Cocuklarn goriislerine
dogrudan alint1 yoluyla tirnak i¢inde yer verilmistir.
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BULGULAR

Arastirma probleminize dayali olarak bulgularinizi bu béliimde
boliimde arastirmanin nicel ve nitel boyutundaki bulgulara yer
verilmigtir.

Sosyal Problem Cézme Becerilerine iliskin Bulgular

Tablo 1.
Sosyal problem ¢ozme becerileri dlgegi on test puanlar: bakimindan gruplar aras
farklihiga iliskin bagimsiz rneklem t testi sonuglart

Grup N Ss Sd t 1%
Deney 18 1,94 1,69
Kontrol 19 2,21 1,90 % 448657

Sosyal problem ¢6zme becerileri oOl¢eginden deney grubu
¢ocuklarin aldiklar: puan ortalamalar1 (X=1,94) ve kontrol grubu
¢ocuklarin aldiklari puan ortalamalarina (X= 2,21) bakildiginda,
deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (tes = -, 448, p>,05)

Tablo 2.
Sosyal problem ¢ozme becerileri dlcegi son test puanlar: bakimndan gruplar
arastdaki farkliiga iliskin Mann Whitney u testi sonuclar

Grup N Sira Sira U z P
Ort. Top.

Deney 18 26,92 484,50 .

Kontrol 19 11,50 218,50 28500 -4412 000

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinliklerine
katilan deney grubu cocuklar ile uygulamaya katilmayan kontrol
grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (u=
28,500, p<,05). Sira ortalamalar1 ve toplam puanlari incelendiginde
deney grubundaki
ortalamasinin kontrol grubundaki ¢ocuklardan anlaml bir sekilde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

¢ocuklarin almis olduklar1 puanlarn

Tablo 3.
Deney grubu cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerileri on test- son test- kalicilik
testi puanlar: arasindaki farkliliga iliskin Friedman testi sonuclart

Friedman Anlaml
Testi Fark
P Sira Ki
Olgim N X Ss Ort. Kare P df
On Test 18 1,94 1,69 1,06 1-2
Son 1-3

18 527 ,82 2,31 31,684 000 2

Test
Kalicalik 18 572 57 2,64

¢ocuklarin son test puanlar: ile kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

Tablo 4.
Kontrol grubu cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerileri dlcegi on test-son test
puanlary arasindaki farklihiga iliskin Wilcoxon testi sonuclar

Kontrol Grubu N Sira SiraTop. Z p
On Test-Son Test Ort.

Negatif Siralar 5 4,50 22,50 -525 599
Pozitif Siralar 5 6,50 32,50

Fark Olmayan 9

*Negatif siralara dayalt

Kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test son test sonuglari arasinda
anlamli bir fark gozlenmemistir (z= -,525, p>,05). Fark puanlarinin
fark olmayanlar lehine olmas: (n=9) kontrol grubu ¢ocuklarmn 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir.

Sosyal Becerilere iliskin Bulgular

Tablo 5.
Okul oncesi sosyal beceri degerlendirme Olgegi dn test puanlart bakinmindan
gruplar arasindaki farklihiga iliskin bagimsiz Grneklem t testi sonuclart

On Test N X Ss sd T p
Bas gensy 18 252 28
aglansgic ot 25532 4169 ,000*
Becerileri Kontrol 19 188 61
Grubu ! !
Akademik gfzsi 18 2,07 .39
Destek ool 28,651 -1,429 164
Becerileri oMol 9 233 69
Grubu
Deney
18 212,30
grkaqlagl,‘k Emlt’ul 25276 1,875 072
ecerileri ontro 19 2’44 ,66
Grubu
Duygul Deney 18 212 40
uygu ari Grubu 7 s
YOnetme Kontrol 28,243  -1,275 213
Becerileri oMol 49 236 73
Grubu

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)
baslangic becerileri hari¢ tiim alt boyutlarda deney grubu ve
kontrol grubu c¢ocuklarin 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p> .05)

Tablo 6.
Okul déncesi sosyal beceri degerlendirme Glgegi son test puanlar: bakimundan
gruplar aras farklihi$a iliskin bagimsiz Grneklem t testi sonuglary

1. On Test 2.Son Test 3. Kalicilik Testi

Deney grubu ¢ocuklarin Sosyal Problem C6zme Becerileri
dlgegi 6n test puan ortalamasi X= 1,94, son test puan ortalamasi X=
527 ve kahalk testi puan ortalamasinin X= 572 oldugu
goriilmektedir. Deney grubu c¢ocuklarin 6n test- son test ve
kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (X22n=18= 31,684, p<,05). Deney grubu ¢ocuklarmn
on test puaninin, son test puanina ve kalicilik testi puanina gore
anlamli derece diisiik oldugu goriilmektedir. Deney grubu

Son Test N X ss Sd t p
Basl léensy 18 415 42
Becerior Kontol B 74 000
oMol 19 299 51
Grubu
Deney
Akademik Grubu 18 403 /33
ileri 35 4,936 ,000*
Destek Becerileri  Kontrol
19 3,28 ,55
Grubu
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Deney On
18 4,00 ,31 19 1,88 ,61
Q:f:g;i‘k Eg‘i’;l 35 4751 ,000% Ba@laf_‘lg“? Test 18 -15571 ,000*
19 334 50 Becerileri Son 19 299 51
Grubu test ’ !
Dene o
Duygular: Grubz’l 18 393 31 Akademik ?n " 19 233 69
Yénetme Kontro] 29,173 4,596 ,000¢ Destek Ses 18 -13911 ,000*
Becerileri OOl 19 326 54 Becerileri Do 19 328 55
Grubu Test
" , o On 19 244 66
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED) ?rkac_llaﬁ_lk Test 18 10541 000*
tiim alt boyutlarda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son test ecerileri  Son 19 334 50
puan ortalamalari ile kontrol grubunda yer alan gocuklarin son Toest
n
test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehinde anlamli bir Duygulart . 19 236 73
fark oldugu goriilmiistiir (p<.05). Yonetme S 18 -11,283 ,000*
Becerileri Tont 19 3,26 ,54
es

Tablo 7.
Deney grubu cocuklarin okul éncesi sosyal beceri degerlendirme dlcegi 6n test- son
test- kalicilik testi puanlar: arasindaki farkliliga iliskin tek yonlii varyans analizi
sonuglar

Kareler
Alt Boyut Varyartsm Kareler od Ortalam F P Anlamli
Kaynagi  Toplamu ast Fark
Denekle o1 17 o7
Baslang: rarast 4 1-2
Beierﬂir‘i Olcim 55725 2 27862 54 000" 7
Hata 2,280 34 ,067 7
Toplam 58,806 53
Denekl
, e 078 17,063 66 12
Akademik rarast 53 000 2.3
Destek Olgﬁm 73,399 2 36,700 5' !
Becerileri Hata 1,874 34 ,055
Toplam 76,351 53
Denekle o7 17 030
rarasi
Olgiim 1,38 72
71,304 51,348 1-2
Arkadaghk 9 0,4 ,000* 23
Becerileri Hata 1,682 23,6 o7l 7
07
Toplam 41,9
7.
3,653 9%
Denelde 150 17 068
raraslt 82
Duygulan 83 000 12
Yonetme Ol¢iim 69,772 2 34,886 8’9 ! 2.3
Becerileri 4y 1432 34 042
Toplam 72,354 53

1: On Test 2: Son Test 3: Kalicihik Testi

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarm Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme (jlgegi tiim alt boyutlarda on test, son test
ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<,05). On test son test puanlar1 arasinda son test
lehine (p<,05), son test kalicilik testi puanlari arasinda kalicilik
testi lehine (p<,05) anlaml fark bulunmustur.

Tablo 8.
Kontrol grubu ¢ocuklarin okul oncesi sosyal beceri degerlendirme Olcegi on test-
son test puanlar1 arasindaki farkliliga iliskin baguml 6rneklem t testi sonuglar

Olgim n X Ss sd T P

Kontrol grubunda yer alan cocuklarm Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi tiim alt boyutlarinda son test lehine
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p<,05).

Cocuklarin Miizelerle ilgili Goriislerine iliskin Bulgular

Deney grubu c¢ocuklarin miizede uygulanan egitim etkinlikleri
Oncesinde ve sonrasinda miizeye bakis agilarmi degerlendirmek
i¢in ¢ocuklarla goriismeler yapilmistir. Bu boliimde, goriismeler
sonucunda “Cocuk Goriisme Form”larindan elde edilen bulgular;
“Miize Deneyimi ve Miizeye Gitmek Isteme”, “Miize Tanimi ve
Miizelerin Icerigi”, “Miizelerin Islevi” ve “Hayali Miize Icerigi”
temalar1 altinda verilmistir.
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Gitmedim Gittim
@=14) (@=4)

Isterim Istemem

w Gmh | (n=18) (w=0)
 Kisiler  Miizeler
Istenm. Istemem
(0=17) (==1)
Oyuncak Suwka M.
Anne. baba, Chretmen M @=2) @=1)

abi, abla

@=2) (D)

Dede
(@=1) Milzeleri
sevme (1=6)
Oyuncak
Hig gitmemis olmas: (n=4)
olma (1=7)
Me(m:;m Giizel bir yer
E @)
Canm
Seviyor i
sevecek olma "L‘(‘:‘:?j‘““
@) = Eglenceli bir
yer (n=4)
Nedenini bilmeme Oyun oynamal
(@=2) Oy Etkinlik yapma
oynama (©=3)
(@=1)
Esyalara bakma
(@=1)
Giizel bir
Can sikintis: (u=1) ver olma

(m=1)

Ablamn/abinin gidecek
olmas (a=1)

Sekil 1. Miize deneyimi ve miizeye gitmek isteme

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara, Oyuncak Miizesi'nde
uygulanan egitim etkinlikleri oncesinde “Daha Once hi¢ miizeye
gittin mi? Gittiysen kimlerle ve hangi miizeye/miizelere gittin?”
sorular1 yoneltilerek gecmis miize deneyimleri belirlenmistir.
Cocuklarin ¢cogunlugu (n=14) daha 6nce miizeye gitmediklerini
belirtirken, miizeye gittiklerini (n=4) ifade eden ¢ocuklar da vardir.
Bazi ifadeler su sekildedir:

Hayir. Gitmedim. (C10)

Annem, babam ve abimle gittim. Ama hangi miize oldugunu
hatirlamryorum. (C9)

Dedemle beraber oyuncak miizesine gitmistik. (C15)

Deney grubunda yer alan ¢ocuklara, Oyuncak Miizesi'nde
uygulanan egitim etkinlikleri oncesinde “Miizeye gitmek ister
misin? sorusu yoneltilerek miizeye gitmeye iliskin diisiinceleri
belirlenmistir. Arastirmaya katilan deney grubu ¢ocuklarin biiyiik
bir ¢ogunlugu (n=17) miizeye gitmek istediklerini belirtirken 1
cocuk gitmek istemedigini belirtmistir. Gitmek isteme nedenlerine
bakildiginda ¢ocuklarmn g¢ogunlugu (n=7) daha Once miizeye
gitmedigi icin gitmek istedigini ifade ederken miizeleri merak
ettigini (n=5) , sevecek/ seviyor oldugu i¢in gitmek istedigini (n=4)
ifade eden ¢ocuk sayisi da g¢ogunluktadir. Bazi ifadeler su
sekildedir:

Isterim. Ciinkii daha 6nce hic gitmedim. Abim de bir kez gitmis. Merak
ediyorum(C1)

Gitmek isterim. Ciinkii oray: hi¢ gormedim. Merak ediyorum. (C2)
Oradaki esyalara bakmak icin gitmek isterim. (C7)

Evet. Oray: ¢ok severim bence. (C10)

Deney grubu ¢ocuklara uygulama sonrasinda ise “Miizelere
tekrar gitmek ister misin? Neden?” sorusu sorularak miizeye tekrar
gitmek isteme durumlar: belirlenmistir. Oyuncak miizesi egitim
etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarin tamami (n=18) miizelere tekrar
gitmek istediklerini ifade etmigslerdir. Miizeye tekrar gitmek
isteme nedenlerine bakildiginda, ¢ocuklarin ¢ogunlugu (n=6)
miizeleri sevdikleri igin tekrar gitmek istediklerini belirtirken
miizelerde oyuncak oldugu igin (n=4), miizeler giizel yerler
oldugu igin (n=4), miizeler eglenceli yerler oldugu icin (n=4)
miizelere tekrar gitmek istediklerini belirten c¢ocuklar da
¢ogunluktadir. Bazi ifadeler su sekildedir:

Evet. Cok seviyorum miizeleri. (C9)

Isterim. Oyuncaklar ¢ok giizeldi. Bir de boya yapiyorduk. (C14) Isterim.
Ciinkii orada ¢ok egleniyoruz. (C18)

Evet. Giizel. Camim sikilmiyor orada. (C3)

Miize Tanim1 ve Miizelerin Igerigi

Eglenceli
Teih, yer (u=3)
Oturilan fotograf,
yer oyuncalc
=D Beltisy yun milzesi
Miizikli jolan yer oynanan vardir
yer o= /Etkinlik
@3) yapilan
v

Guzel

bir yer Bir

(0=3)

Bityitk

(=) yer
@=3)

ver
@=T7

Taglar

Gt Guzel

bir yer

g yer
Esya =1 o)

olan yer
@=3)

Kurall

yer
Bilmiyorum (=2
@) Oyuncakiann

Uygulama Dldns;'};"

@13
Oncesi Esyalara
bakumk
igin

gidilen yer

Uygulama 0=%)

icerik
q vy
Uygulama =17
Sis.
Degerli
Eski Eyya
=7

Sonrass | .

Egyalar
- 1o

Pencere’Koltuk Kitap
/Sahne/Ommma @=2) &
yerler (1=6) 5

Bilmiyoru
m (@=3)

Yemek
i verleri
Aletleri =2
@=1) Oyuncak
Boyama/ @2

Fotograflar
(©=2)

Sekil 2. Miize tanimi ve miizelerin igerigi

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara, oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinlikleri dncesinde “Miizeler nasil yerlerdir?
Miize denildiginde aklina neler geliyor”? ve “Miizelerde neler vardir?
sorular1 yoneltilmistir. Miizelerin nasil yer oldugu ile ilgili
¢ocuklarin ¢ogunlugu (f=8) miizelerin nasil yerler oldugunu
bilmediklerini, miize denildiginde akillarina bir sey gelmedigini
belirtirken, miizelerde esyalarin oldugu (f=4), miizelerin miizik
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¢alman/oynanan miizikli yerler oldugu (f=3) ve miizelerin giizel
yerler oldugu (f=3) ifade edilen diger goriislerden bazilaridir.
Miizelerde neler olduguna iliskin olarak gocuklarin ¢ogunlugu
(n=7) miizelerde siis /degerli/ eski esya oldugunu belirtirken,
Pencere, koltuk sahne, oturma yerleri oldugunu (n=6) ve miizede
neler yer aldifini bilmedigini (n=3) belirten c¢ocuklar da
¢ogunluktadir. Bazi ifadeler su sekildedir:

Sarkil1 bir yer olabilir. Oyunlar vardir. Oturma yeri vardir. Yemek yeme
yeri vardir. (C2)

Siis, cam siisler, misket ve saatler vardir. (C6)

Degerli esyalar vardir. Bir de siisler vardir. (C7)

Lambalar1 kapatiyorlar. Sahne agiliyor. (C9)

Taslar olan bir yerdir. Yemek vardir. Cips, kola ve tavuk vardir. (C10)
Aklima bir sey gelmedi. (C12)

Miizik aleti ¢alimir, oynamir. Miizik dolu bir yerdir. (C13)

Hicbir sey gelmiyor aklima. (C17)

Oyuncak Miizesi Egitim Etkinlikleri
sonrasinda da aym sekilde “Miizeler nasil yerlerdir? Miize
denildiginde aklina neler geliyor?” ve “Miizelerde neler vardir?”
sorular1 yoneltilerek ¢ocuklarin uygulama o6ncesi ve sonrasinda
hakkindaki bilgi ve diisiincelerindeki degisim
belirlenmistir. Miizelerin nasil yer oldugu ile ilgili ¢ocuklarin
biiyiik ¢ogunlugu (n= 13) miizeleri oyuncaklarin oldugu yerler
olarak tanimlamistir. Bununla birlikte eski esyalarin bulundugu
yerler (n=11), oyun oynanan etkinlik yapilan yerler oldugunu
(n=7) ifade eden c¢ocuklar da g¢ogunluktadir. Miizelerde neler
olduguna iliskin olarak c¢ocuklarin neredeyse tamami (n=17),
miizede oyuncak bulundugunu belirtmistir. Yine biiyiik bir
¢ogunluk (n=12) miizelerde eski esyalarin bulundugunu ifade
etmistir. Bazi ifadeler su sekildedir:

uygulamasi

miizeler

Aklima eski oyuncaklar, eski mutfak malzemeleri geliyor. Cocuk miizeleri
vardir. Cocuklar icin cok eglenceli yerlerdir. (C1)

Oyuncaklar vardir. Bagirmak, cagirmak yoktur. Kosmak yoktur.
Kosarsak bir yerleri devirebiliriz. Orada oynayabiliriz. Oyuncaklar olur.
Kitaplar olur. Boyama yapilir. Camlarda oyuncaklar vardr. Eski fotograf
makineleri vardir. (C2)

Oyuncak miizesi vardir. Giizel yerlerdir. Cok insan vardir. Degisik
oyuncaklar vardir. Oyuncaklar, araba, bebek olur. Resimler olur. Camla
kaplanms oyuncaklar, eski esyalar, eski kameralar olur. (C3)
Oyuncaklar, arabalar vardir. Eski esyalar olur. Eski tabaklar, tencereler,
eski telefonlar, eski kartlar, anahtarlar vardir. (C4)

Oyuncak miizesinde oyuncaklar olur. Camlarn icinde oyuncaklar olur.
Tarih miizelerinde eski esyalar olur. (C8)

Tahtalarla boyama yapilir. Oyuncaklar vardir. Dokunmadan bakilir.

(C14)

Deney grubunda yer alan g¢ocuklara, oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinlikleri dncesinde “Miizeye gittiginde neler
yaparsm? Miizede neler yapilir/ yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir.
Cocuklarin ¢ogunlugu (n=6) miizede oyun oynanacagini ifade
ederken miizede ne yapildig ile ilgili fikrinin olmadigini (n=5)
belirten ¢ocuklar da ¢ogunluktadir. Bazi ifadeler su sekildedir:

Oyun oynayabiliriz. Saklambag oynayabilirim. (C2)
Oyuncaklara binilebilir. Yemek yenebilir. Elbise alinabilir. (C3)
Gezmek icin gidilir. Bakariz, egleniriz, fotograf cekeriz. (C6)
Bakmak icin gidilir. Esyalara bakilir. (C7)

Bir sey yapilmaz. (C17)

Bilmiyorum. (C4)

Miizelerin Islevi

Miizelerin
Islevi
Uygulama Oncesi _ Uygulama Sonrasl‘
(Miizede Yapilabilecek Seyler) (Miizede Yapilan Etkinlikler)
[ | Kitiphaned
| | \ iitiiphanede
m?ni:‘bm Edjatodkae Oyuncaklarla [ | \ kitaplara
(1) oynama f \ Sk
\ - (1=15) f \ Hikdye
| ! a ; \ Dinleme
Bilmyorum / | | Bir seyler | ' (0=3)
=) / \ ideme (oe=1) Drama i
/ \ ) (=10 J‘ Resim
, & yapma
Bir seyler / ek (x6)
alma (n=4) | yeme (2=2) —
4 Oyun (n=7)
Egyalara/ Gezme
Oyuncaklara (©=2)
bakma (n=4)

Sekil 3. Miizelerin islevi

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara, oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinlikleri sonrasinda ise “Miizede neler

yaptin/yaptimz?”,  “Miizeye gittiginde en ¢ok ne yapmaktan
hoslandin/eglendin?” sorular1 yoneltilmistir. Cocuklarin ¢ogunlugu
(n=15) miizede ¢esitli oyuncaklarla oyun oynadiklarin

belirtmiglerdir. Bununla birlikte drama (n=10), hareket/oyun
etkinligi (n=7) yapildig1 belirtilen diger goriislerdendir.
ifadeler su sekildedir:

Baz1

Oyuncaklarla oynadik. Kiitiiphane vardi. Hikdye okuduk. Kitaplara
baktik. Oyuncak atlara bindik. En ¢ok ahsap boyamay: sevdim. (C1)
Resim yaptik. Ahsap ayakkabilar: boyadik. Oyun oynadik. Manavcilik
oynadik. En cok manavcilik oynamay: sevdim. (C2)

Oyuncaklar: canlandirdik. Oyun oynadik. Resim yaptik. Ben en ¢ok resim
yapmaktan hoslandim. (C4)

Boyama yaptik, oyuncaklarla oynadik. Kirmizi ve mavi takim olduk,
Bulmaca oyununu oynadik. En ¢ok takiml kroki oyununu ve hazine av
oyununu begendim. (C7)

Kiitiiphanede kitaplar: inceledik. Vak Vak ve Pon Pon’u evine ulastirdik.
En ¢ok bu oyunu sevdim. (C13)

Oyun oynadik, bazi kartlar bulduk. Onlar: birlestirip oyuncak miizesi
resmi yaptik. En cok kart bulmaca oyununu (kroki) sevdim. (C18)
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JIMuseumED 10C-
Hayali Miize Icerigi test puanlarma gore anlamli derecede yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular, oyuncak miizesinde uygulanan egitim
Koo etkinliklerinin etkili oldugunu gostermektedir. Arastirma
Esya Mizesi @=1) Tobobet

(x=1)

(e=1)

Kocuk
Mize (0=1)

Tarih Milzesi
@=2)

Oyuncak Eski Ahgaptan
Miizesi esyalar bir bina
(@=11) (=6 (u=1)

Sekil 4. Hayali miize icerigi

Deney grubunda yer alan c¢ocuklara, oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinlikleri sonrasinda “Sen bir miize kurmak
isteseydin neyin miizesini kurardin?” sorusu yoneltildiginde,
¢ocuklarin ¢ogunlugu (n=11) oyuncak miizesi kurmay: hayal
ettigini ifade etmistir. Cocuklara, “Hayal ettigin bu miizede neler
olurdu?” sorusu yoneltildiginde, cocuklarin ¢ogunlugu (n=13)
oyuncaklar olurdu seklinde goriis belirtmislerdir. Cocuklara,
“Hayal ettigin bu miizede cocuklarin ne yapmalarini isterdin?” seklinde
soru yoneltildiginde, ¢ocuklarin ¢ogunlugu (n=11) miizeye gelen
¢ocuklarin oyun oynamalarini istedigini ifade etmistir. Bazi
ifadeler su sekildedir:

Oyuncak miizesi kurardim. Eski oyuncaklar, makineler olurdu. Miizeye
gelenler fotograf cekerlerdi oyuncaklarla oynarlard:. (C2)

Oyuncak miizesi kurardim. Oyuncaklar, yemekler, sapkalar olurdu.
Cocuklar, oyun oynayabilirler. Yemek yiyebilirler. Beraber oynar,
paylagiriz. (C10)

Esya miizesi kurardim. Icinde, eski esyalar, tabak, canak, bardak olurdu.
Gelenlerin higbir seye dokunmamalarini, onlara bakmalarin isterdim.
Etkinlik yaptirirdim. Serbest resim yaptirirdim. Klasik seyler cizdirirdim.
Mesela agag cizdirirdim. (C6)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

A Arastirma sonucunda, deney grubu ¢ocuklarin sosyal problem
¢6zme becerileri son test puanlarinin kontrol grubu ¢ocuklardan
anlamli derecede yiiksek oldugu ve deney grubu ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerileri son test ve kalicilik testi puanlarimin 6n

kapsaminda planlanan etkinlikler, ¢ocuklarm sosyal problem
¢6zme becerilerini gelistirmeye ve desteklemeye yonelik olan
farkli sosyal problem durumlarinit igeren drama, oyun, hikaye
okuma, sanat c¢alismalari gibi farkli yontem ve teknikler
kullanilarak yapilan etkinliklerdir. Ozellikle, bu etkinliklerin
normal siif ortami yerine oyuncak miizesinin kiitiiphane, etkinlik
atolyesi, drama salonu, miize boliimii, sanat atolyesi gibi farkl
boliimlerinde zengin uyarict materyallerle gerceklestirilmesinin
kazandirilmak istenen becerilerin 6gretiminde etkili oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu g¢ocuklarin Sosyal Problem Cozme
Becerileri Olgeginden aldiklar1 son test puani ile kalicilik testi
puani arasinda anlamli farkliligin olmamasi, oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinliklerinin kalic1 oldugunu gostermektedir.
Egitim etkinliklerinin kalic1 olmasinda, ¢ocuklarda sosyal problem
¢ozme becerilerini destekleyici etkinliklerin 10 hafta boyunca
haftada iki giin sistematik bir
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Arastirma bulgulari, sosyal
problem ¢6zme becerilerine yonelik gelistirilmis, farkli 6grenme
yontemleri ve etkinlikler ile zenginlestirilerek verilen egitim
programlarmin ¢ocuklarin sosyal problem ¢o6zme becerilerini
olumlu yonde etkiledigine (Bernard Opitz, V., Sriram, N. &
Nakhoda Sapuan, 2001; Dereli, 2008; Giir ve Kogak, 2018; Hune &
Nelson, 2002; Kayili, 2015; Korba, Hemmeter, Golden & Nuhring,
2022; Uysal, 2016) iliskin arastirma sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir.

sekilde uygulanmasmndan

Kontrol grubu c¢ocuklarn o6n test-son test sonuglarma
bakildiginda sosyal problem ¢ozme becerilerinde herhangi bir
degisme olmadig: goriilmiistiir. Bu durum, kontrol grubunda yer
alan cocuklara herhangi bir egitim etkinligi uygulanmamasi ile
agiklanabilir. Mestci, Gokkaya ve Ormankiran (2019), yapmis
olduklar1 arastirmada Duygu Diizenleme Egitim programinin
¢ocuklarin problem
incelemiglerdir. Arastirma sonucunda, herhangi bir uygulama

sosyal ¢ozme  becerilerine etkisini
yapilmayan normal egitimine devam eden c¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerinde herhangi bir fark goriilmezken,
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerinde anlamli bir fark goriilmiistiir. Yapilan bu
arastirmada da igerisinde, duygulari tanima, ifade etme, yonetme
gibi becerileri bulunduran oyuncak miizesinde uygulanan egitim
etkinlikleri deney grubu ¢ocuklara uygulanirken kontrol grubu
¢ocuklara uygulanmamigtir. Mestci, Gokkaya ve Ormankiran
(2019)" un yapmus olduklar: arastirma bulgularina benzer sonuglar
elde edilmistir. Sosyal problem ¢6zme becerilerine yonelik
yapilmis benzer arastirmalarda da uygulama yapilmayan kontrol
grubunun becerilerinde herhangi bir degisim olmadig:

goriilmistiir (Kayzl, 2015; Uysal, 2016).

Arastirma sonuglarina gore deney grubu cocuklarin sosyal
beceri son test puanlarmin kontrol grubu ¢ocuklara gore anlamli
derecede yiiksek oldugu ve deney grubu ¢ocuklarin sosyal beceri
son test ve kalicilik testi puanlarimin 6n test puanlarma gore
yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu uygulanan egitim
etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerileri {izerinde olumlu etkisi
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oldugunu gostermektedir. Arastirmanin, deney ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin 6grenim gordiikleri anasiniflarinda
oldugu gibi ilkokul biinyesinde yer alan bir¢ok anasmifinin
fiziksel sartlar1 elverigsizdir (Aggiil Yalgin ve Yalgin, 2018)
Cocuklara farkli ortamlarda etkinlik yapabilme firsat1 olusturmak
bir yana anasiniflarinin fiziksel kosullar agisindan yetersiz olmasi
(Arslan Karakiigiik, 2008) egitim ortaminin kiiciik olmasi ve yeterli
materyal bulunmamas: (Kok, Kiiglikoglu, Tugluk ve Kogyigit,
2007; Ramazan, Arslan Cift¢i ve Tezel, 2018) gibi nedenlerden
dolay1 smiflarin bircogunda 6grenme merkezleri yeterli ve etkili
sekilde kullanilamamaktadir (Aysu ve Aral, 2016; Giilay Ogelman
ve Karakuzu, 2016). Ancak, yapilan bu arastirma ile deney grubu
¢ocuklara her hafta oyuncak miizesinin farkli boliimlerinde,
zengin igerikli materyal ile aktif katilim gosterebildikleri, sosyal
becerilerini desteklemeye yonelik ortamlarda cesitli etkinlikler
uygulanmistir. Boylece ¢ocuklarin duygularmi ifade edebilme,
bagkalarinin duygularini anlama, basarisizlikla, grup baskisiyla
basa ¢ikabilme, ne yapacagina karar verme, problem durumuna
¢oziim iiretebilme gibi sosyal becerileri desteklenmistir. Kontrol
grubu c¢ocuklar ise herhangi bir uygulamaya katilmamis ve smaifta
kendi programlarini takip etmislerdir. Uzun bir siireg iceren ve her
asamasinda g¢ocuklarin sosyal becerilerini destekleyen oyuncak
miizesinde uygulanan egitim etkinliklerine katilan deney grubu
¢ocuklarin  sosyal uygulamaya
katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarin sosyal becerilerinden
oldukca yiiksek ¢ikmasinin nedeninin uygulanan egitim
etkinlikleri oldugu sdylenebilir. lgili arastirma sonuglarina
bakildiginda, okul 6ncesi egitim etkinlikleri ile desteklenen ve
diizenli araliklarla gercgeklestirilen alan gezilerinin (Kiziltas, 2016),
sosyal duygusal ve biligsel gelisime yonelik hazirlanan miize
gezilerinin (Abact ve Usbas, 2010), iliskiyi baslatma ve siirdiirme

becerilerinin herhangi bir

sosyal becerilerine yonelik hazirlanan drama etkinliklerinin (Eti,
2010) cocuklarin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi,
birden fazla gergeklestirilen sanata dayali alan gezilerinin ilkokul
ogrencilerinin sosyal duygusal becerileri ile akademik becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Erickson, Watson & Greene,
2020; Florick, Greene, Levenberg & Pogue, 2021). Ebeveynlerin
miize ziyaretleri boyunca c¢ocuklarinin 6grenme durumlar:
hakkindaki goriiglerini almak amaciyla yapilan bir arastirma
ebeveynlerin, ¢ocuk miizesi ziyaretleri sirasinda g¢ocuklarmin
sosyal beceri, problem ¢d6zme becerisi, duygu diizenleme gibi
becerileri gelistirdiklerini kesfettiklerini gostermistir (Luke vd.,
2019). Anneler ve ¢ocuklar ile miize ziyaretleri yapilan bagka bir
arastirma sonucunda da anneler miize gezilerinin ¢ocuklarmnin
iletisim kurma, el becerisi, 6zgiiven gibi becerilerini gelistirdigini
ve bilgi diizeylerini arttirdigin belirtmislerdir (Bozkurt ve Tezel
Sahin, 2020). Yapilan bu arastirmada da oyuncak miizesinde
uygulanan egitim etkinliklerinin deney grubunda yer alan
¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Alan yazidaki bu
sonuglar arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin nicel boyuttaki son bulgusuna gore kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarmn OSBED olgegi 6n test son test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgunun,
smif Ogretmenin  giinlitk planlarinda becerileri
desteklemeye yonelik etkinliklere diizenli olarak yer vermesinden

sosyal

kaynaklandig1  diisiiniilmektedir. ~Ogretmenlerin, smif igi
uygulamalarinda takip ettikleri Okul Oncesi Egitim Prograni'nda
cocuklarda gelistirilmesi amaglanan sosyal- duygusal gelisime
yonelik kazanimlarin yer aldigi ve Ogretmenin simf icinde
uyguladig: etkinliklerde bu kazanimlara yer vermis olabilecegi
g6z Oniine alindiginda bu durumun okul 6ncesi egitimin amaglar:
dogrultusunda gerceklesmesi beklenen normal bir siire¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte deney grubu ¢ocuklarin son
test ortalamalarmnin kontrol grubu c¢ocuklarin son test
ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir (tablo 6).
Kontrol grubu ¢ocuklarin kendi arasmnda sosyal beceri son test
puanlar 6n test puanlarindan yiiksek olsa da deney grubuna gore
diisiik seviyededir. Bu durumun deney grubuna uygulanan miize
egitim etkinliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Arasgtirmanin nitel boyutundaki bulgularina bakildiginda,

deneyimine iliskin olarak ¢ocuklarin biiyiitk bir
¢ogunlugunun daha Onceden miizeye gitmedikleri tespit
edilmistir. Miizeye gittigini ifade eden g¢ocuklarin bir kisminin
hatirlamadigini belirtmesi veya hayali igeriklerle yorum yapmasi
miize deneyimlerinin olmadigini ortaya g¢ikarmistir. Bu bulgu,
miizede uygulanan egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin miizelere
bakis agisina etkisinin degerlendirilmesinde daha 6nce miize
deneyimi yasamis olma degiskenine bagli olmaksizin objektif
sonuglar elde etme acisindan énemli goriilmektedir.

miize

Cocuklarin miizeye gitmek isteme durumlarina iliskin
bulgulara bakildiginda, miizede uygulanan egitim etkinlikleri
oncesinde ¢ocuklarin g¢ogunlugunun miizeleri daha once hig
gormedigi icin merak ettigi ve miizeleri sevecekleri bir mekan
olarak belirttikleri tespit edilmistir. Vardi ve Demiriz (2019),
Ogretmenlerin okul oncesi donemde yer alan ¢ocuklarin
meraklarina iligkin goriislerini inceledikleri arastirmalarinda,
yontem, etkinlik ve materyallerin ¢ocuklarin

arttirdigini  ve heyecanlanma,
gozlemleme ve soru sorma gibi tepkiler verdiklerini tespit
etmiglerdir. Yapilan bu arastirmada da ¢ocuklarin ¢ogunlugunun
-kendileri igin yeni bir kavram olan- miizelere daha 6nce hig

yeni/farkli

meraklarini bu durumda

gitmediklerini, merak ettiklerini ifade etmeleri ilgili arastirma
bulgularini destekler niteliktedir. Yapilan bagka bir arastirmada
ise okul oncesi egitime devam eden cocuklarla gerceklestirilen
miize gezileri 6ncesinde ¢ocuklarla bireysel goriismeler yapilmis
ve c¢ocuklarin miize gezilerine katilma konusunda olumlu
duygulara sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir (Dagal ve
Bayindir, 2016). Cocuklarin miizeleri merak etmeleri ve miizelere
gitmek istemeleri uygulamalara isteyerek katildiklarii ve
miizelere kars1 olumlu tutum sergilediklerini gostermektedir. Elde
edilen bu bulgunun arastirmanin etkililigi acisindan olumlu
oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarin uygulama sonrasi miizeye tekrar gitmek isteme
durumlarina iliskin bulgulara bakildiginda, ¢ocuklarin tamaminin
miizelere tekrar gitmek istedigi, miizeleri sevdikleri, eglenceli bir
mekan olarak nitelendirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Cocuklarin,
uygulama 6ncesi miizeler hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goz
oniine alindiginda yapilan uygulama sonrasinda miizeleri
sevmeleri ve tekrar gitmek istemelerinde oyuncak miizesinde
uygulanan egitim ekinliklerinin olumlu etkisinin oldugu
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diisiiniilmektedir. Cocuklarin goriisleri incelendiginde miizedeki
eski zamana ait olan oyuncaklar1 sevdikleri ve miizede oyun
oynamak ve etkinlik yapmaktan keyif aldiklari goriilmiistiir.
Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz (2018), nesilden nesile kiiltiirel
aktarimda
¢alismalarinda, oyunun kiiltiirel mirasin stirdiiriilebilirligine
etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Aile ve okul ortaminda
yetiskinlerin kendi oynamis olduklar1 oyunlar: ¢ocuklara 6gretme
sorumlulugunu almalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Kiiltiirel

oyun ve oyuncaklarin roliinii arastirdiklar

ozelliklerini tarumalar1 igin ¢ocuklara teknoloji tirinii olan
oyuncaklarin yani sira el yapimi geleneksel oyuncak temin
edilmesini, ayrica ¢ocuklarin kendi kendilerine veya yetiskin
yardimi ile kendi oyuncaklarni yapabilecekleri
saglanmasini nermislerdir. Yapilan bu ¢alismada da ¢ocuklarin

ortamlar

oyuncak miizesindeki ge¢mise ait olan, dogal materyallerden
yapilan oyuncaklar1 incelemelerinin, miizede yapilan etkinlikler
kapsaminda kendi oyuncaklarini tasarlamalarinin ve o6zellikle
uygulamalara keyif alarak katilim saglamalariin, miizeye bakis
agillarinin gelisimi, sosyal problem ¢dzme becerileri ve sosyal
becerilerinin gelisiminin yani sira oyuncaklar yoluyla kiiltiirel
ozelliklerini agisindan  da oldugu
distiniilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin miize egitimine iliskin
goriiglerini almak amaciyla gergeklestirilen bir arastirmada,
ogrencilerin yapilan miize gezisi sonrasinda aktif katilimli miize
gezisini yararli bulduklar: ve miize gezilerine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri, miize giinliiklerinde miizede gordiikleri eserler ve
yaptiklari etkinlikler hakkinda bilgi verdikleri ve bu etkinlikleri
eglenceli bulduklar tespit edilmistir (Karagozoglu, 2020). Aile,
okul veya arkadas grubu ile miize ziyaretinde bulunan 4-8 yas
grubunda yer alan ¢ocuklarmn davranislarimin incelendigi bagka
bir arastirmada ise ¢ocuklarin miize ziyaretleri sirasinda miizede

tanimalar: Onemli

sergilenen eserlere biiyiik ilgi duyduklari, eserlerin ne olduguy,
kimler tarafindan kullanildig: gibi sorular sorduklar1 goriilmiistiir.
Miize gezisi sirasinda ¢ocuklarin spontane bir sekilde, miizedeki
nesnelerle oynamak, drama ve tahmin etme gibi deneyimler
sergiledikleri ve g¢ocuklarmn miizelere karsi tutumlarmin genel
olarak olumlu oldugu tespit edilmistir (Unal, 2012). Farkli yas
gruplar ile gerceklestirilen arastirma bulgular1 bu arastirmanin
¢ocuklarin miizelere iliskin tutumlarina yonelik bulgular: ile
paralellik gostermektedir.

Miize tanimi ve miizelerin igerigine iliskin bulgulara
bakildiginda, Oyuncak Miizesi egitim etkinlikleri uygulamasi
oncesinde cocuklarin ¢ogunlugunun miizeleri tanimlayamadig:
sonucuna ulasilmistir. Diger ¢ocuklarin ise miizelerle ilgili kavram
karmasas1 yasadiklari, miizeleri miizik calmnan, yemek yenen,
yardim edilen yerler olarak tanimladiklar: tespit edilmistir.
Uygulama oOncesinde ¢ocuklarin miizeleri hayallerindeki gibi
tanimladiklari, miizelerin tanim1 ve amaci hakkinda bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin ¢ogunlugunun miizelerde
sandalye, koltuk gibi egyalarin bulundugunu ifade ettikleri,
dolayisiyla miizeleri oturulan, bir seyler izlenen, yemek yenen
yerler olarak diisiindiikleri goriilmiistiir. Genel olarak ¢ocuklarin
yapmus olduklari bakildiginda, c¢ogunlugunun
miizelerin tanimi ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar:
goriilmektedir.

yorumlara

Oyuncak miizesinde uygulanan egitim etkinlikleri sonrasinda ise
cocuklar miizeleri ¢ogunlukla oyuncaklarin oldugu ve eski
esyalarin oldugu yerler olarak tanimlamislardir. Ayrica miize
tamimlamalarma iliskin agiklamalarina bakildiginda, miize
kurallari, miizelerin fiziksel 6zelikleri, miizede neler yapildig: ile
ilgili olarak uygulamanin yapildigit Oyuncak Miizesi'nin
ozelliklerinden bahsettikleri, miizelerin igerigine iliskin olarak
miizelerde bulunan eserlerden, esyalardan, materyallerden
bahsettikleri ~ dikkat ¢ekmektedir.  Cocuklarin
Miizesi'nde uygulanan egitim etkinlikleri 6ncesinde miizelerle
ilgili kisa ve az sayida goriis bildirdikleri, miizelerle ilgili kavram
karmasas1 yasadiklari, genel olarak miizeleri hayali olarak
tanimladiklar;, miizelerin nasil yerler oldugunu bilmedikleri,

miizelerin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriiliirken

Oyuncak

uygulama sonrasinda daha fazla goriis bildirerek, nitelikli
yorumlar yaptiklar, miizelerde bulunan nesne/esyalari ifade
ettikleri, miizelere yonelik gergekci, dogru ve detayli yorumlarda
bulunduklari tespit edilmistir.

Bu sonuglarin miizede diizenli araliklarla uygulanan
egitim etkinliklerinden kaynaklandig:1 diistiniilmektedir. Alan
yazinda, miizelerin ¢ocuklarda kazandirilmak istenen bilgi,
becerilerde,
farkindaliklarmi gelistirmede etkili bir 6grenme ortami olduguna
yonelik benzer bulgular yer almaktadir (Dagal ve Bayindir, 2016;
Karaca, Senol, Akyol ve Can Yasar, 2018; Karagozoglu, 2020;
ézyﬂmaz Akamca, Yildirim ve Ellez, 2017; Pliogou, Gakos &
Dedousi, 2018; Piscitelli ve Anderson, 2001; Ronkkd, Aerila &
Gronman, 2016; Usal ve Buyurgan, 2016; Unal, 2012). Yapilan bu

gelisim alanlarinda, miizelerle ilgili bilgi ve

arastirmanmn  bulgular1  ilgili alan yazindaki sonuglari
desteklemektedir.
Miizelerin islevine iliskin bulgulara bakildiginda,

uygulama oncesinde ¢ocuklarin miizeyi avm, sinema gibi
mekanlarla 0Ozdeslestirdikleri goriilmektedir. Cocuklarn bir
kisminin konuyla ilgili bilgisi olmadig1 ve bir kisminin miizelerde
yapilabilecek seyleri ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer
bir arastirma sonucunda, miize egitim programi oOncesinde
¢ocuklarin ¢ogunlugunun miizede neler yapilabilecegi ile ilgili
soruya hicbir sey yapilmadan sadece yiiriiniir seklinde cevap
verdikleri, ¢ocuklarin miizeler, miizelerin igerigi ve islevleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari goriilmiistiir (Oztiirk
Samur, Kogyigit, Inci, Aydogan ve Basara Baydilek, 2015).

Uygulama sonrasinda ise ¢ocuklarin miizede neler
yapilabilecegi ile ilgili gercek¢i ve dogru agiklamalar yaptiklar
goriilmiistiir. Cocuklar miizede farkli haftalarda yapilan ve
sevdikleri etkinlikleri anlatmiglardir. Cocuklarin farkli haftalarda
yapilan etkinlikleri hatirlamalari, yapilan birden fazla etkinlige
ornek vermeleri ve etkinlikleri aciklamalar: dikkat ¢ekmektedir.
Cocuklarin ¢cogunlugu oyun, hikaye ve gesitli materyallerle aktif
katilim sagladiklar1 drama, oyun gibi etkinlikleri ifade etmislerdir.
Bu durum oyuncak miizesinde uygulanan gesitli egitim
etkinliklerinin ¢ocuklarin zihninde kaldiginin ve etkisinin devam
ettiginin  gostergesi olarak  degerlendirilmektedir. Kiigiik
¢ocuklarin miize yoluyla dgrenmelerinin dogasinin arastirildigt
bir ¢alisma sonucunda ¢ocuklarin tanidig kiiltiir ve baglamlar:
icinde barindiran miize deneyimlerinin c¢ocuklarin hafizada
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tutma, keyif alma ve bu ortamda Ogrenmelerinde giiglii
oldugu tespit Ozellikle ~gocuklar
tarafindan kolaylikla tanimlanan hikaye ortami, oyun ve
nesnelerle gomiilii olan miize deneyimlerinin daha giiglii etkileri
oldugu tespit edilmistir (Anderson, Pisticelli, Weier, Everett ve
Taylor, 2002). Yapilan bu ¢alismada da gocuklarin oyuncak miizesi
ziyaretlerinde aktif katilim sagladiklari, sosyal problem ¢6zme
becerilerini ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik ve
¢ocuklarin yakin gevreleri ile iliskili gesitli etkinlikler yapilmis ve

arabulucular edilmisgtir.

bu etkinlikler uygulama sonrasi cocuklar tarafindan ifade
edilmigtir.

Alanyazinda, miizelerde c¢ocuklara yonelik boliimler
olmasi, ¢ocuklar igin bagimsiz miizeler kurulmasi ve sayilarinin
arttirllmasinin  énemli oldugu ve ¢ocuklarla miize ziyareti
yapilirken sadece eserlere bakmak yerine 6ykii anlatma, drama ve
rol oynama gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigi belirtilmistir
(Kuruoglu Maccario, 2002).
miizesinde her hafta ¢ocuklarla birlikte, miizenin farkli boliimleri
kullanilmis ve bu béliimlerde ¢ocuklara yonelik cesitli etkinlikler
yapilarak aktif katilimlari saglanmstir.

Bu arastirmada da oyuncak

Aragtirmanin hayali miize igerigine iliskin bulgularina gore
¢ocuklarin hayali miize tanimlarinda miizelerde olabilecek seyleri
ifade ettikleri goriilmektedir. Miizeye gelenlerin yapmasini
istedikleri seylere bakildiginda
etkinliklerinde yapilan seyler ve uyulan kurallar oldugu dikkat
¢ekmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklarm miize egitim etkinliklerinde
yapilan etkinlikleri
gostermektedir. Cocuklarin hayali miize, miize igerigi ve miizede
yapilacak seyler ile ilgili goriislerine bakildiginda, biiyiik

gogunlukla miize egitim

igsellestirdiklerini, begendiklerini

¢ogunlugunun oyuncaklar ve oyun oynama ile ilgili miize hayali
Vygotsky
gergeklikle iliskisi olmayan bos bir eglence olmaktan ziyade yasam
icin gerekli bir fonksiyon oldugunu, bireyin hayal giicii ile
meydana getirdigi seylerin daima o6nceki yasantilar1 ile iliskili
oldugunu ifade etmistir. Bu goriisten yola ¢ikarak, ¢ocuklarin
hayallerindeki miize ile ilgili yorumlarma bakildiginda, oyuncak

kurdugu goriilmektedir. (2004), hayal giiciiniin,

miizesinde gergeklestirilen ve c¢ocuklarin drama, oyun vb.
yontemlerle aktif katilimlarmi saglayan egitim etkinliklerinin
¢ocuklar tarafindan benimsendigi ve sevildigi diisiiniilmektedir.
Krakowski (2012)'nin arastirmasi sonucunda miize ziyareti yapan
¢ocuklarin 1 yil sonra bile anilarinin ¢ok canli oldugu ve anilarin
heyecanla anlattiklari, miizeleri sevdikleri goriilmiistiir. Arastirma
bulgularindan yola ¢ikilarak miizeler, ¢ocuklar igin eglenerek aktif
ve kalict 6grenmeyi saglayan okul disi etkin 6grenme ortami
olarak nitelendirilebilir ve okul 6ncesi egitimin desteklenmesine
etkin olarak kullanilabilir.

Sonug¢ olarak, okul ortami disinda zengin uyarict bir
gevreye ve materyallere sahip olan oyuncak miizesinde diizenli
araliklarla, planli bir sekilde gerceklestirilen egitim etkinliklerinin
okul dénem c¢ocuklarmin sosyal problem ¢6zme
becerilerine ve sosyal becerilerine olumlu katkilar: oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan egitim etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin
miizelere kars1 bilgi ve farkindaliklar1 artmis ve miizeleri sevilen,
gidilmek istenen yerler olarak nitelendirmislerdir. Tim bu
bulgular degerlendirildiginde Oyuncak miizesinde uygulanan

oncesi

egitim  etkinliklerinin okul oOncesi doénem ¢ocuklarmin
gelisimlerine olumlu katki saglayan ve cocuklara farkli bakis
agilar uygulama oldugu sonucuna

ulagilmistir.

kazandiran etkili bir

Bu arastirmada galisma grubuna sadece cocuklar dahil
edilmistir. Yapilacak olan diger calismalarda siirece aileler de
dahil edilerek miize egitiminde aile katiliminin etkisi incelenebilir.
Arastirma kapsaminda uygulamalar Oyuncak Miizesi'nde
gerceklestirilmistir. Yapilacak olan diger arastirmalarda dogrudan
¢ocuklara yonelik olmayan tarihi, kiiltiirel, sanatsal miizelerde
cocuklara yonelik etkinlikler gergeklestirilerek miize egitim
uygulamalarinin ¢ocuklarin miizelere bakis acisi, tarihi, kiiltiirel
degerlere, ilisgkin bilgi ve
incelenebilir. Okul dis1 6grenme ortamlarnin uygulamanin

sanata farkindaliklarina etkisi
gerceklestirildigi miize ve uygulama igerigine goére ¢ocuklarin
farkh alanlardaki gelisimlerine ve 6grenme diizeylerine etkisi gibi
farkli konu ve disiplinlerde arastirmalar gerceklestirilebilir.

Katki Orani Beyani: Yazarlar arastirmaya esit oranda katki
saglamislardir.

Etik Kurul Belgesi: Bu arastirma, Malatya 11 Milli Egitim
midirligiiniin 25/09/2019 tarihli 61316475-44-E.18097463 sayili
karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir. Arastirma 2019 yilinda
tamamlandigindan Etik Kurul Belgesi bulunmamaktadir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir ¢ikar gatismasi
beyan etmemislerdir.
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