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Dilbilimsel Temelli Metin Coéziimleme Etkinliklerinin
Orta Okul Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutumlarina Etkisi

The Effect of Linguistic-Based Text Analysis Activities on Secondary School
Students' Attitudes to The Turkish Course

Abstract

The aim of this research is to reveal the effect of linguistics-based text
analysis activities on the attitudes of secondary school 7th grade students
towards Turkish course. The study was carried out as an action research
based on identifying and solving the problem in any part of the teaching
processes with micro groups. The study group of the research consists of 17
7th grade students studying in Giimiishane province, which was
determined through critical situation sampling, one of the purposive
sampling methods. Attitude scale towards Turkish lesson was used as a data
collection tool in the research. Data were collected before and after the
implementation of linguistics-based activities prepared for narrative and
artistic texts. The analysis of the data was analyzed with the dependent
sample t test and Wilcoxon signed ranks test used in the analysis of replicate
measurements for the same groups. The results obtained are that
linguistics-based text anmalysis activities have positively changed the
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Ozet

Bu arastirmamn  amact  dilbilim  temelli metin  ¢oziimleme
etkinliklerinin ortaokul 7. Simif dSrencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutumlari tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Calisma, mikro gruplarla 6gretim siireglerinin herhangi bir par¢asindaki
problemin tespit edilip ¢oziilmesi temeline dayanan eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu amagli 6rneklem yontemlerinden kritik durum érneklemesi yoluyla belirlenmis Giimtishane ilinde egitim goren 17
7. Simf d¢rencisinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak Tiirkge dersine yonelik tutum Olcegi
kullamlnustir. Veriler oykiileyici ve sanatsal metinler icin hazirlanan dilbilim temelli etkinliklerin uygulanmas
oncesinde ve sonrasinda toplanmstir. Verilerin analizi aym gruplar icin tekrarly élciimlerin analizinde kullanmilan
bagimli 6rneklem t testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar dilbilim temelli metin
coziimleme etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkce dersine yénelik tutumlarini olumlu yénde degistirdigi bicimindedir.

Giris

Okullarda ytirtitiilen Tiirkge derslerinin temel materyali ders kitaplar: dolayisiyla da kitaplarda
yer alan dykiileyici, 6gretici ve sanatsal tiirdeki metinlerdir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
“ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aligkanlig1 edinmeleri” (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019: 9) bigiminde belirtilen temel amaca
ve bu amag etrafinda belirlenen kazanimlara yonelik tiim etkinlikler ders kitaplar1 icin segilen
metinler {izerine tasarlanmaktadir. Bu acidan metin ¢oziimleme etkinliklerinin, temel dil
becerilerinin kazandirilmasi baglaminda islevsel bir nitelige sahip olmasi 6nemlidir.

Rifat (2011: 4) elestirel yaklasimda metni “hem dilsel {iretimi tamamlanmis bir tirtindiir; hem
bir tiretim siirecinin izlerini tasiyan son bi¢imdir; hem okurlarin alimlama ufkuna gore
yorumlanacak bir tiretim kaynagidir; hem de kurcalandikca ¢ogalarak acilan, bu o6zelligiyle de
okuruna haz veren bir dokudur” biciminde tanimlar. Buradan hareketle Tiirkce 6gretiminde metnin
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yalnizca tizerinde dilbilgisel yapilarin gosterilip geleneksel yontemlerle yapisal ozelliklerinin
siralanacag bir timceler biittinti degil; onu olusturan birimlerin iliskilerinin irdelenemesi yoluyla
bicim anlam arasindaki baglantinin c¢oztimlenecegi bir inceleme nesnesi olarak dustintilmesi
gerektigi soylenebilir. Metnin okuma-yazma-dinleme-konusma becerilerinin = 6grencilere
kazandirilmas: icin ¢ok yonlii degerlendirilmesi gerekliligi bu stirecin yturttiilecegi bir yontem
ihtiyacin1 da beraberinde getirir. Bu noktada metindilbilim yontem ihtiyacini karsilayacak bir
inceleme alani olarak karsimiza cikar.

1. Metindilbilim

Metindilbilimin temel dayanaklarina ge¢cmeden 6nce metindilbilim/stylem ¢oziimlemesi ve
metin/sdylem kavramlarinin literattirde siklikla birbirleri yerine -benimsenen yaklasima bagh
olarak degismekle birlikte- kullanildigini belirtmek gerekmektedir. Yapisalci ve islevsel yaklasimlar
metin ve sOylem kavramlar1 arasina dilsel tirtintin dildist dinyayla iliskisi, boyutlari, amaci,
kosullar1 gibi cesitli yonlerden smnirlar gizerken giintimiizde iletisim olanaklariyla birlikte metin
tanimimnin da genislemesiyle metindilbilim/metinbilim/s6ylem ¢oziimlemesinin esdeger olarak
kullanildig1 gortilmektedir. Almanya’da metindilbilim cercevesinde gelistirilen yapisalci-islevci
metin anlayis1 metin ¢oztimlemelerinde metin ici 6zelliklerle birlikte metnin tiretilmesine etki eden
diger metin dis1 etkenleri (islev, baglam, durum vb.) dikkate aldig1 icin aslinda metin ile soylem
kavramlar1 bu anlamda birbiriyle ortiismektedir (Senoz-Ayata, 2005: 46).

flk kez metindilbilim kavramu (text linguistics) 1981 yilinda Coseriu tarafinda kullanilmasima
karsin metindibilim, yapisalcilik yaklasimimin dili yalnizca bir dizge olarak incelemesi, klasik
sozdizimininse tiimce ve dilbilgisel birimler odaginda incelemesinin metni biitiinsel olarak
degerlendirmede eksik kalmasiyla yeni bir dilbilimsel ¢alisma alani olarak ortaya ¢ikmistir. Kisaca
1970 sonrasi, “dili anlamak, onu baglam icinde kullanmay1 gerektirmektedir” diistincesi yaygin hale
gelmis ve dilin iletisimsel ve edimsel yonii agir basmaya baslamustir. Boylece dizge odakli bir
dilbilimden iletisim odakl1 bir dilbilime gecis dogmustur. Bu ihtiyag da s6zdizimi ve anlam yoniinii
timce dtizeyinde degil metin diizeyinde agiklamayi hedefleyen metindilbilimle acikliga
kavusturulmaya ¢alisilmistir (Askin Balci, 2018: 34).

Sesler bir araya gelerek seslemleri, seslemler sozctikleri, sdzctikler tiimceleri ve ttimceler bir
araya gelerek metinleri olusturmaktadir. Ancak metinler onu bir araya getiren bu sozliiksel ve
dilbilgisel birimlerin tek tek anlamlarinin toplamindan daha farkli bir biittindiir. Metindilbilim
iletisimin temel 6gesi olan metinleri olusturan birimleri yapisal ve islevsel 6zellikleri bakimindan
analiz etmeyi 6ngormektedir. Metindilbilim metinsellik 6l¢titleri (bagdasiklik, amachlik, tutarhlik,
durumsallik, kabul edilebilirlik, bilgisellik, metinlerarasilik), metnin olusturma asamalar1 ve tiir
odakli metin smiflamalar1 gibi birok unsurun birlikte irdelendigi, farkli dilbilimsel duizeylerde
¢Oziimleme siirecglerinin biitiinciil bicimidir de denilebilir.

METINDILBILIM
Diizeyler
Edimbilimsel Diizey Bu diizeyde 6zel bir baglamda metin ile metni kullananlar arasindaki iliski
tanimlanir.
izleksel Diizey Metnin izleksel gelisimini ve izlegini sinirlamak
Anlamsal Diizey Metnin, tiimcenin, sozciigiin anlaminin incelenmesi
Sozdizimsel Diizey Metnin s6zdizimsel diizenlenmesinin arastirildig: diizeydir.
Sozbilimsel Diizey Yineleme, karsitanlam, tersinleme (ironi), diizdegismece, egretileme, uyak,
sesyinelemesi vb. s6z sanatlarinin metindeki varlig:
Diistinyapisal Diizey Dil ile diisiinyap: (ideoloji) arasindaki iliski

Sekil 1. Metindilbilim Diizeyleri (Kiran, 2002: 279)

Bu tablodan hareketle metindilbilimin diger dilbilim alanlariyla girisik bir iliskisi oldugu ifade
edilebilir. Her diizeyde yapilacak ¢éziimleme metnin bagka bir boyutunu agiklamaktadir. Ornegin,
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edimbilimsel diizeyde yapilacak ¢oziimlemeler metinsellik o6lgtitlerinden amacghlik ve bilgisellik
hakkinda bilgi saglarken sozdizimsel diizeydeki incelemeler art ve ongonderimler hakkinda,
sozbilimsel diizey metnin ttirti hakkinda ipuglari saglamaktadir. Elde edilen verilerin tamami da
parcalardan hareketle metnin biittinsel yap1 ve anlam icerigini ortaya koymaktadir.

Cagdas dilbilim yaklagimlarinda dil incelemelerinin temel nesnesi metinlerdir. Metindilbilimsel
¢oztimleme ise metni olusturan sozliiksel ve dilbilgisel parcalarin ytizey yapisini yukarida belirtilen
diizeylerde kiictuik olcekli, biiylik olgekli ve tistyapr ¢oztimlemeleriyle inceleyerek derin yapiya
ulasmay1 amaclamaktadir. Aslinda ortaya konan metin kritigi anlamlandirma stirecini
ozetlemektedir denilebilir. Dil 6gretiminin de temel araci olan metinlerin, dilin kullanim
ozelliklerini ve dilsel birimlerin islevsel kullanimlarini sezdirecek bicimde ¢oziimlenmesinin bu
stireci daha nitelikli kilacag1 duistintilmektedir. Bu ¢alismada dil 6gretimiyle isaret edilen anadili
ogretimi ve okullarda ytirtittilen Ttirkce dersleridir.

1.1. Metindilbilim ve Tiirk¢e Ogretimi

Turkce ogretiminin temel amaci olan dort temel dil beceresinin odak noktasmi dogru
anlamlandirma olusturmaktadir. Dil edinimi stirecinde amaclananlari gerceklestirmek icin
ogrencilerin metinleri anlama ve anlamlandirma becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini belirten Cin
Seker’e (2019: 10) gore “Tiirkge derslerinin beceri kazandirma ve gelistirme baglaminda en énemli
islevi anlama(okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerini gelistirmektir.
Ogrencilerin anlatma becerilerinin gelismesi, anlama becerilerinin gelisimiyle dogrudan iligkilidir.”
Bu baglamda metindilbilimin bir yontem olarak benimsendigi Tiirkce derslerinin 6grencilerin bu
becerileri edinmesi ve kullanmas1 bakimindan fayda saglayacag: diistintilmektedir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi'min (MEB,2019) temel ve 6zel amaglar ile dil beceri alanlar1 icin belirlenmis
kazanimlarla metindilbilimsel ¢6ztimlemenin izledigi yontem arasinda azimsanmayacak
paralellikler bulunmaktadir. Ancak bu ortiismenin dil 6gretimi agisindan anlamli hale gelmesinin
metinlere yonelik islevsel etkinliklerin bilimsel temellere dayali bicimde olusturulmasiyla miimkiin
olacag diistintilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda temel dil becerileri igin 7. siif diizeyinde dinleme/izleme
becerisi 14, konusma becerisi 7, yazma becerisi 17, okuma beceri alaninda ise akic1 okuma (4), s6z
varlig1 (9), anlama (25) alt basliklariyla toplamda 38 kazanim belirlenmistir. Dil 6gretim stirecinde
tizerinde en ¢cok durulan beceri alaninin okuma ve okuma becerisinin de alt baslig1 olarak anlamaya
genis ve detayli bicimde yer verildigi gortilmektedir. Kazanimlarin agiklamalarindan da anlasilacag:
tizere metinlerin okunmasi ve anlamlandirilmas: dil egitimi stirecinin temelini olusturmaktadir.
Yalniz burada hedeflenen okuma eyleminin yalnizca metin ve goz arasinda fiziksel bir eylem
olmadig1, metnin okuyucu tarafindan “algilandigi ve alimlandig1” dustinsel bir stire¢ oldugu
belirtilmelidir. Ulper (2019: 3) okumayi “yazili metnin {iretildigi dili anlamsal ve dilbilgisel
ozelliklerini tanityan bireylerin, belirli amagclar dogrultusunda, hizli bir bigcimde kod ¢ozerek ve
birtakim stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir
anlamlandirma stirecidir.” bi¢giminde tanimlamistir. Tarumda da belirtildigi tizere, okuma
dolayisiyla anlamlandirma icin dilbilgisel 6zelliklerin bicimsel olarak taninmasi ve ayirt edilmesi
tek basina yeterli degildir; bu bicimlerden yola ¢ikilarak kodlarin ¢6ztimlenmesi yani metnin biitiinti
icinde bu dilbilgisel parcalarin islevsel ayirt ediciliginin farkina varilmasi gerekmektedir.
Dilidiizgiin’e (2008: 153) gore “dilsel dgeler olusturduklar: biittinliik icinde anlam ifade ederler.
Onemli olan anlam1 ayr1 ayri sozciik ya da tiimcelerde degil, metnin biitiinltigii iginde aramaktr,
¢linkti dilsel 6geler bu baglam icinde anlam kazanacaklardir.”

Bu noktada metindilbilimin metni kiictik 6lcekli yapi, biiyiik olgekli yap1 ve tistyap:
¢oztimlemeleri yaparak metnin dogru anlamlandirilabilmesi igin bilimsel dayanaklari olan sistemli
bir yontem onerisi oldugu Dilidiizgin (2008) tarafindan da belirtilmis ve Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan metin etkinlikleri icin metindilbilimsel ¢6ztimlemenin o¢lgiitlerini de ortaya koyan etkinlik
modeli olusturulmustur.
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Kigik Olgekli Yap Coztimieme ve Etkinlik Modeli:
Dilbilgisel Baglaskhk Olcatled

® Degistirim
» Flsiln
* Baglaclar
* Kosutiuk
* Zaman ve Goriindly
¢ lglevsel Thmoe Girlingesi
Soactksel baglasckhik Olctitlen
® Yinelemelor
* Epdizimeel Ortinttileme
Bieyilk Olgekli Yapr Cozlimleme Etkinlik Model
® Jglov
» Baghk
* Konu
o Annhtar Srctibler
* Ana Dis@inece Tlmees!
® lgerik Semast
® Konu Defiistirme lgaretien
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Stzdizimael Ditzlem Yapust
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Egretilemeber
Benzetmeler
Deyimier
Sezdirnim ve Cikarssma
Lxlek ve drgelor
Kullamlan Dil
Ankatscs Bakag Agum
o Ouet
® Sonug Tumess)
Ustyape Coztimieme ve Etkinlikleri
o Ustyap kategoriberi otziindemes:

e Ustyam kategorilen etkanligi

Sekil 2. Metindilbilimsel Coziimleme I¢in Gelistirilen Model (Dilidiizgiin, 2017: 144)

Modelde ayrintili bicimde gosterilen metnin tiim bilesenlerinin incelendigi metin ¢oztimleme
calismalarmin Tiirkce dersi igin belirlenmis kazanimlarla ortusttigti goriilecektir. Beceri alanlar1 i¢in
belirlenmis kazanimlarin giincellenmesi ya da kazanimlara yonelik metin secimleri bagka
calismalara konu edilebilir ancak Tiirkce 6gretiminin genel amaglari ve dil 6gretiminin temel ilkeleri
goz oniine bulunduruldugunda her diizeyde gerceklestirilecek dil 6gretiminde nesnel dayanaklar:
olan metindilbilimin dilbilimin diger alt disiplinleri gibi etkin bir yontem olarak kullanilabilecegi
gortilmektedir. Yukaridaki modelde belirtilen ¢lctitlerle kazanimlar arasindaki es gtidiim su sekilde
orneklendirilebilir:

T.7.3.9 numarali kazanim “¢ekim eklerinin iglevlerini ayirt eder. a)fiil gekim ekleri (kip ve kisi ekleri)
tizerinde durulur. b) fiillerde anlam kaymas: konusu iizerinde durulur.”(MEB,2019: 44) biciminde ifade
edilmistir. Kiictik olgekli yapr ¢oziimlemelerindeki “zaman ve goriiniis” olctitii tam olarak
ogrencilerin metni bu kazanima yotnelik olarak incelemesini gerektirmektedir. Ancak metindilbilim,
dgrencinin zaman ve gortinis icin tespit edecegi kip, zaman ve kisi eklerini yalmzca dilbilgisel bir
birim olarak tespit edip ezberlemesini 6n gormez; aksine 6grencinin bu eklerle zamanin metinde
kurgulanisini, metindeki bakis agisini, anlam kaymasi olarak da ifade edilen zaman eklerinin
ytizeysel ve derin yapidaki gonderimlerini ve hatta metnin tiirtinii sezmesi ve kavramasimni amaglar.
Ozdemir (2018:33) yazarin metne sindirdigi iletiyi kesfetmekle sorumlu tuttugu okurda “yazarin
amacimi kestirebilmek, yazarm tutumunu metnin dil ve anlatim 6zelliklerinde kavrayabilme, metnin
dtizenlenis bicimini gosterebilmek, metnin tiirtinii belirleyebilmek” gibi baz1 donanimlarmn olmasini
gerekli bulur. Yani yontemli bir metin ¢oztimleme, bicim ve anlamin biitiinselligini isaret eden
islevsel bir dilbilgisi 6gretimiyle birlikte nitelikli bir metin bilgisinin de edinilmesine katki
sunmaktadir.

Yine aymi bicimde buyiik Olcekli yap1 olctitleri arasinda siralanmis “egretilemeler”,
“benzetmeler”, “deyimler”, “sezdirim ve ¢ikarsama”, “izlek ve 6rgeler” ve “kullanilan dil” 6lctitleri
T.7.3.6 numarali kazanimda “Deyim ve atasizlerinin metne katkisini belirler.”, T.7.3.8 numarali
kazanimda “Metindeki soz sanatlarin tespit eder.”, T.7.3.29 numaral kazamimda “Metin tiirlerini ayirt
eder.”, T.7.3.26 numarali kazanimda “Metindeki gercek ve kurqusal unsurlart ayirt eder.”, T.7.3.16
numarali kazanimda “Metnin konusunu belirler.” biciminde ifade ediken okuma-anlama kazanimlar:
ile iligkilidir. Ancak burada yapilacak coztimlemeyi geleneksel yontemlerle yapilan metin
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tahlilinden ayiran nokta metindeki bu yapilarin metin 6zelinde belirlenerek ytizeysel bicimde
gecilmeyecek olmasidir. Bu turli ¢oztimlemeler araciligiyla, secilen izlek ve 6rgenin deyimler ya da
s0z sanatlarinin kullanilmasiyla iligkisi, deyim ve s6z sanatlarinin varligi veya sikligimin kullanilan
dille iligkisi ve kullanilan dille metnin ttirti arasindaki iliski belirlenebilecektir. Biiytik cl¢ekli yapilar
metin anlammnin ayrilmaz bir parcasidir. Metin islemleme siirecinin degisik diizeylerinde,
islemlemeyi kolaylastirma ve bilgiyi saklama amaciyla, tiretilen veya algilanan metnin anlamin
diizenler (Kegik,1993: 1).

Yazili ve sozlii tum metinlerin temel islevinin iletisim saglamak oldugunu ifade eden
Torusdagé&Aydin’a (2018: 257) gore “Bu iletisimin gerceklesebilmesi i¢in, metin yazar1 aktarmak
istedigi bilgileri belli yapilar icinde diizenler: metnin ytizeyindeki sozciiksel ve dilbilgisel
diizenlemelerle saglanan, tiimceler aras1 baglantilar1 kapsayan kiiciik yapi, metnin derinindeki
anlamsal baglanti ve devamliliklarla saglanan biiyiik yap1 ve metnin ait oldugu tiir ile ilgili olarak
tasimasi gereken 6zellikler olarak bilinen iist yap1.” Ust yap1 ¢6ztimlemeleri her metnin olusturulma
amacma bagh olarak bigimlenen akismni, metindeki sozliiksel ve dilbilgisel parcalarin secme ve
birlestirilme bi¢ciminden yola ¢ikarak betimlemeye calismaktadir. Metinler islevlerine gore bir tiirtin
altinda olusturulurlar ve bu ttirtin gerektirdigi dil kullanimlarmi ve bicimsel 6zellikleri tasimalar:
gerekmektedir. Okurun metni “bu nedir?” sorusuyla karsilayacagini belirten Giinay’a (2017: 222)
gore “aranilan yanit: bu romandir, ¢izgi film, makale, tanitim metni, kiiciik ilan, 6zgegmis, (...),
telgraf metni ya da bir bagka metin tiirii ya da tipidir. Ust yap1 ¢oziimlemesi, metnin bu tiirlerden
hangisine ait oldugunu belirlemek i¢in kiictik 6lcekli yap1 ve biiytiik olgekli yapi ¢oziimlemelerinden
elde edilen verilerin yorumlandig1 asamay1 ifade eder de denilebilir. Farkli kurgular, farkli metin
yapilarmi ve dil kullanimini gerektirir, dolayisiyla da farkl iletisimsel islev tasirlar. Kisaca metnin
iletisimsel islevi ile bicemsel ve anlamsal yapisi1 arasinda siki bir iligki vardir (Dilidiizgiin,2008: 156).
Ust yapr c¢oztimlemeleri yoluyla bu iligkilerin, metnin islevi baglaminda belirlenmig tiirii ve
diizenlenis bi¢imi gibi 6zellikleri hakkinda bir sonuca ulasilir.

Ust yap1 ¢oziimlemeleriyle “T.7.3.25 Metinler arasinda karsilagtirma yapar., T.7.3. 28 Okuduklar: ile
ilgili ¢ikarimda bulunur., T.7.3.36 Metindeki anlatim bicimlerini belirler. T.7.3.37 metinde kullamlan
diisiinceyi ~ gelistirme yollarini  belirler.,, T.7.3.29 Metin tiirlerini ayurt eder.” kazanimlarmin
edindirilmesine dogrudan katki saglanacag1 diistintilmektedir. Metnin tipini, bir baska deyisle dilin
islevini belirlemenin anlamlandirmay1 kolaylastiracagini ifade eden Ugan (2016:68) “metinde
cagrisal bir islev mi, gondergesel bir islev mi, yazinsal bir islev mi s6z konusudur? Metin, kurgusal
bir metin midir yoksa kurgusal olmayan, gercek bir uzamu, kisiyi anlatan bir metin midir? Bilimsel
soylemlerdeki gibi bilgi veren bir metin midir? Metin nasil sunuluyor? Bilgi veren bir bicim icinde
mi? Bir anlati biciminde mi? Bir betimleme bi¢iminde mi? Bir kanitlama biciminde mi?” sorularin
yonelterek dilin islevlerine gore belirlenecek kilgisal 6zelliklerin metnin anlasilmasinda onemli
oldugunu belirtmektedir. Aslinda bu noktada metin ¢oztimlemenin diger asamalarmni da
biittinleyen basamagi olarak dustintilebilecek {ist yap1 c¢oziimlemelerinin, metin olusturma
stiregleriyle ilgili de mantiksal bir bag1 oldugu ifade edilebilir.

Askin Balci'ya (2018:206) gore “iist yapilar metin boltimleri ve metnin genel diizlemini tayin
etmekte ve bir tiir plan olarak, metin yapisi iizerine kurulmaktadir.” Ust yap1 ¢oziimlemesi, metin
planinin incelenmesi olarak degerlendirildiginde; bu ¢oziimleme ve hatta tim ¢oztimleme diizeyleri
metin olusturma asamalarinin sondan basa dogru izlenerek saglamasinin yapildigi bir siirec olarak
da diisiiniilebilir. Metnin iiretim asamalarini, metnin diisiinsel olarak diizenlenmesi ve metinsel
olarak eklemlenmesi islemleri olarak ifade eden ileri (2004:23) bu asamalar1 soyle siralamaktadir:
“amag saptamasi, soylem tasarimi, diistinceleri olusturma, kavram ag1 kurma, dilsel gosterenleri
se¢me, metin diizeyinde dilsel kodlamaya gegis ve seslenme/yazma”. Metindilbilimsel diizeylerde
btiytik olgekli, ktigtik o6lcekli ve tist yapr olgiitlerini gozeterek yapilacak ¢oziimlemenin bu
basamaklar1 metin {izerinde desifre etmeyi, metnin yapisal tiim bilesenlerini analiz ederek
anlamlandirmay1 sagladigi sdylenebilir. Bu baglamda metnin yapisimi ¢oziimlemenin, okuma
anlama kazanimlarmin edinilmesine verdigi dogrudan katkiy1 yazma ve konusma becerisi
kazanimlarmin edinilmesine de saglayacag: ifade edilebilir. Metnin kurgulanismni, tiirtinti ve

- 440-



Bulut Murat, G. (2023). Dilbilimsel temelli metin ¢oziimleme etkinliklerinin orta okul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik p #
tutumlarina etkisi. The Journal of International Scientific Researches, 8(3), 436-453. IS R OM

anlatim bi¢imini metnin yapisiyla iliskilendiren bir ¢oztimleme, farkh tiirlerde metin yazma ve
tuirlere gore yazma stratejileri kullanma becerilerini de gelistirecektir.

Bireylerin, her tiir metni tiretebilmeleri ve anlayabilmeleri i¢in dil 6grenme siireclerinde metnin
bir biitiin olarak bu ti¢ yapisinin da ele alindigy, sozii edilen bagintilama dtzlemlerini olusturma
stratejilerinin vurgulandig1 diizenlemeler ve etkinliklerle karsilasmasi gerekmektedir (Diliduzgtin,
2008:56). Bu calismanin da temel amacini ifade eden bu gerekliligin dilbilimsel temellere dayali
metin calismalari yoluyla -metindilbilim bunlardan biri olarak segilmistir- karsilanacag:
diustintilmektedir. Ciinkti metindilbilimsel yaklasimda metin, yalnizca ders stirecleri icinde
incelenecek bir dil tirtinti olarak gortilmez. Bu yaklasim metni; iletisim baglaminda olusturulmus,
islevi ve buna bagli olarak belirlenmis tiirti, islev ve tiirti hakkinda ¢ikarimda bulunacak bi¢imde
tasarlanmis yapisi, yapisina uygun olarak secilmis dil kullanimi, kisacas: her bir parcanin diger
parcalarla kurdugu baglarla anlam kazanarak biitiin olusturdugu bir dizge olarak ele alir ve
incelemesini bu baglamda gerceklestirir.

Bu calisma metindilbilimsel ¢6ziimleme ve okuma/anlama becerisi iligkisi {izerinden
yiriitiilmiis olsa da dilin temel beceri alanlarinin birbirlerinin biittinleyicisi oldugu bilinmektedir.
Yani okuma/anlama becerilerinin yazma, konusma ve dinleme/izleme beceri alanlariyla iliskisiz
gelismesi olas1 olmayacaktir. Buna kosut olarak Tiirkce ogretim siireglerinin bir parcast olarak
dilbilgisi 6gretiminin de bu becerilerin gelistirilmesi i¢in dilbilim anlayisina uygun, islevsel ve
yontemli yurtitiilmesi 6nem tasimaktadir. Dolunay (2019:391) dilbilgisinin “anlama ve anlatma
becerilerinin tam ve kusursuz olmasini saglamak i¢in bir arag olarak kullanilmas: gerektigi”’ni ifade
etmektedir. Metindilbilimsel yaklasimin dilbilgisel parcalar1 ya da s6z dizimini anlam ve islev
odakl1 incelemesinin, dilbilgisi 8gretiminin bir amag degil dil becerilerinin kazandirilmasina yonelik
bir arag olarak gerceklestirilmesine uygun bir yontem oldugu belirtilebilir.

Metindilbilimsel ¢oztimlemeler, Tiirkce 6gretim programmin dayandirildigr yapilandirmact
egitimin “yeni 6grenmeleri olusturmada onbilgiler dikkate alinmalidir.” (Yurdakul,2005:53) ilkesini
ogretim stireclerine tasiyacak etkinliklerin hazirlanmasina da olanak taniyacaktir. Metni anlamsal,
sozdizimsel,sozbilimsel ve diger metindilbilimsel diizeylerde incelemek tizere hazirlanmis
etkinlikler o metin 6zelinde hedeflenmis kazanimlarin edinilmesini saglarken 6grencilerin daha
sonra karsilacaklar1 veya kendi tretecekleri metinleri tiir, yapr ve dil kullanimi bakimindan
degerlendirmelerine yardimci olacaktir.

Dil o6gretimi okullarda Tiirkce dersi Ogretim programinda belirtilen ama¢ ve kapsam
dogrultusunda, simnif diizeylerine gore diizenlenmis kazanimlar kapsaminda ve ders kitaplari icin
secilen metinlerle bu metinler tizerine hazirlanmis etkinlikler araciligiyla gerceklestirilmektedir.
Ancak temel dil becerilerinin kazandirilmasi noktasinda gercevenin Ogretim programlar: ve
icerikleriyle smirli olmamasi gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin anadili 6gretimi stirecinde
kazanacaklar1 dil becerilerini diger disiplin alanlarinda, ileri akademik yasamlarinda ve sosyal
cevrelerinde kullanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin edinecekleri “dil kullamim bilgisi”nin, bir
kanun/yonetmelik okurken, 6z gecmis yazarken, reklam/film izlerken, yonerge hazirlarken vb.
durumlarda ihtiya¢ duyacag anlama-anlatma becerisini gelistirecek islevsellikte kazanmasi
gerektigi diistintilmektedir. Bunun da bilgiyi yalnizca kuramsal olarak ele alan ve ytizeysel iliskileri
(neden-sonug, amag-sonug gibi) inceleyen metin calismalariyla degil daha karmasik diisiincel
becerilerin gelistirilmesine olanak taniyacak model ya da yontemlerle saglanacagi soylenebilir.
Bloom'un Yeniden Diizenlenmis Egitim Hedefleri Taksonomisi'nde (Tutkun,2012:17-17) bilgi ve
bilissel stire¢ boyutu olarak iki boyut yer almaktadir. Bilgi boyutunda; olgusal, kavramsal, islemsel
ve {istbiligsel bilgi; bilissel stire¢ boyutunda isim formdan fiil forma evrilmis hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oztimleme, degerlendirme ve yaratma asamalar1 bulunmaktadir. Bu smiflandirmaya
gore Ogrenci bilissel stirecleri yiurttiirken bilgi boyutundan olgusal, kavramsal, islemsel ve
tistbiligsel bilgilerden kullanarak hedef davranis ya da 6grenmeyi gerceklestirebilmektedir. Buna
bagli olarak metin ¢6ztimlemelerinde dilbilgisel ve sozliiksel birimlerden s6z dizimine, ttimcelerden
metne; parcadan biitiine; bigimden anlama dogru izlenen yolun, bilissel stire¢ boyutunun hatirlama,
anlama, uygulama, ¢oztimleme ve degerlendirme basamaklariyla karsilanacag: ifade edilebilir.
Ogrencilerin yazili ve sozlii metin {iretimlerinde bu asamalarda yapilandirdiklar: bilgiyi yaratma
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diizeyinde beceriye dontistiirdtigti de soylenebilir. Borekci (2015:410) “dil 6gretim stireglerinin tist
diizey diistinme becerisi kazandiracak bigcimde planlamas1 gerektigi”ni belirtmistir. Bu baglamda
egitimde bilimsel temellere dayandirilarak olusturulmus bilgi/beceri diizeylerine ulasmanin yine
yontemli ve kuramsal temelleri olan dilbilim ve dil 6gretim yaklasimlariyla saglanacag belirtilebilir.

Ayrica ulusal 6gretim programlarinda belirlenen hedef ve izlenen yol haritasinin ayni1 zamanda
gtincel uluslararasi hedef dil becerileriyle rttismesi de olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada 1981 yilindan
beri {ilkemizde de uygulanan PISA’dan bahsedilebilir. PISA projesinde okuma alaninda 6 diizeyde
(1a,1b,2,3,4,5) olgmeler yapilmaktadir; bu diizeyler 6grencinin metinden hareketle okuma-anlama
becerisini basitten karmasiga biciminde ifade edilebilecek bicimde Slgmektedir. PISA projesinde
kullanilan okuryazarlik kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip topluma daha etkili bir
sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklar: bulma, kullanma, kabul
etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmakta ve bu dogrultuda 6l¢gmeler yapilmaktadir (Onan,
2019:112).

PISA 2018 On Raporu'nda (MEB,2019:33) okuma becerileri degerlendirme cercevesinde
tanimlanan bilissel stirecler “bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine diistiinme”
biciminde belirtilmistir. Bu stireclerin; Bloom'un yeniden diizenlenmis egitim hedefleri
taksonomisindeki kavramsal bilgiden {istbilissel bilgiye, bilissel stire¢ boyutlarmin hatirlama
diizeyinden degerlendirme diizeyine dogru, daha karmasik olmasi bakimindan benzerlikler
gosterdigi de ifade edilebilir. PISA sonuglarinin kayg: verici oldugunu ve sonuglarin, 6grencilerin
biiytik cogunlugunda st diizey diisiinme becerilerine sahip olmadigini gosterdigini ifade eden
Yagmur (2019:206-211) gore “okuma islemi etkin bir stirectir ve bircok farkli boyutu vardir. Teknik
olarak yaziy1 ¢oziimleme becerilerinin yam sira algr ve zihinsel ¢oziimlemeyi igerir. Ders
kitaplarinda sunulan etkinlikler ise, daha ¢ok alt bilissel diistinme stireclerine karsilik gelmektedir.
Birbirinden kopuk ve bilissel islemleme diizeyi cok diistik etkinliklerle 6grencilerin dil gelisimini
saglamak olanakli olmamaktadir.”

Dilbilimsel temellere dayandirilmis bir Tiirkce Ogretiminin, hem 6gretim programinda
belirlenen hedeflere ulasiimasma hem de uluslararasi kabul gormiis duzeylerde “dil” bilgisi ve
okuma-anlama becerilerinin kazandirilmasina katki sunacag: diistiniilmektedir. Genel Dilbilim
Dersleri'nin genelinde dil egitimiyle dilbilim iliskisini irdeleyen Onan’a (2012:242) gore
Saussure’nin “dili bir dizge, sistem olarak tanimlamasi, dilin uzlasimsalligina dikkat cekmesi, yazi
ve dil kavramlarimni birbirinden ayirmasi, dil ve s6z kavramlarini ayirmasi, t6z ve bi¢im arasindaki
ayriliga dikkat gekmesi, dilde dizisel ve dizimsel iliskilere deginmesi, anlam ve deger kavramlarini
dile getirmesi, dil egitiminin dilbilimsel temelini olusturan hareket noktalar1 olarak kabul
edilmelidir.”

Bu calismanin amaci kuramsal olarak aciklanmaya calisilan metindilimbilimin temel alinarak
hazirlandigr metin calismalarinin  6grencilerin  Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirlemektir. Calismanin temelini olusturan arastirma sorusu “Dilbilimsel temelli metin
¢oztimleme etkinliklerinin orta okul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarmna etkisi var
mudir?” bicimindedir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi uygulamay stirekli
olarak iyilestirmek icin titizlik ve anlayisla tistlenilen, ortaya ¢ikan kanita dayali sonuglarin daha
sonra uygulayict ya da arastirmacmin mesleki gelisimine katkilar sunacagi bir sorgulamadir
(Koshy,2005:2). Eylem arastirmasmin nicel yontemlerinden yar1 deneysel arastirmalar kapsaminda
on test-son test yontemiyle gerceklestirilmis olmasi arastirmanin desenini ifade etmektedir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden kritik durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Amagl 6rnekleme yontemi arastirmaci icin olasiliklar: disarida
birakan, kiictiik gruplarla derinlemesine arastirma yapilmak igin tercih edilen bir yontemdir.
Patton’a gore (2018, s. 40) amach orneklemde “galisilan durumlar zengin bilgi icerdikleri ve
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aydinlatic1 olduklar: icin; yani, bu durumlar ilgilenilen fenomeni yararl bir sekilde gosterdiginden
secilmistir; 6rneklem, bir 6rneklemden bir evrene deneysel genellemeler yapilmasini degil fenomen
hakkinda i¢gorti kazanilmasini hedefler”. Derinlemesine incelenen bir durumun daha kiictk
gruplar tizerinden genellenmesi mantigina dayanan kritik durum 6rnekleme yontemi kisaca “bu,
burada oluyorsa, baska benzer durumlarda kesinlikle olur” veya tam tersine “bu, burada
olmuyorsa, baska benzer durumlarda kesinlikle olmaz (Simseké&Yildirim, 2021, s. 119)” kabuliine
dayanur.

Arastirmanin calisma grubunu Gilimiishane ilinde bir ortaokulun 7. Sinifinda egitim goren 17
(9 kiz, 8 erkek) 6grenci olusturmaktadir. Calismanin 7. smif 6grencileri ile ytriitiilmesi konusunda
alan uzmanlarinin ve ortaokul Tiirkce 6gretmenlerinin gortistine basvurulmustur. 8. Smuf
ogrencilerinin lise giris smavlarma hazirlik stirecinde olmalari, 5. ve 6. simif 6grencilerinin ise
dibilimsel temelli metin ¢6ztimleme etkinlikleri icin yeterli 6n bilgi ve hazirbulunusluluga sahip
olmayacaklari degerlendirilmistir. Bu degerlendirme igin 5. ve 6. siuf Tiirkge Ogretim Programi’nin
kapsami ve kazanimlarin igerikleri ile Tiirkce Ogretmenlerinin gortisleri odak noktasin
olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Araglar:

Calismada veri toplama araci olarak Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilmis
Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullamilmistir. Olgek 27 madde ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin ilk boyutu “Derse Yénelik Iigi ve Sevgi”
boyutunda 15 madde, ikinci boyut olan “Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar” boyutunda 8 madde ve
tictincti boyutu “Derse Yénelik Etkinlikler” boyutunda 4 madde bulunmaktadir. Olgekte 5 puan
“kesinlikle katilryorum”, 4 puan “katiliyorum”, 3 puan “karasizzim”, 2 puan “katilmiyorum” ve 1
puan “kesinlikle katilmiyorum” biciminde belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa Ic Tutarlilik
katsayisinin 0,915 olarak belirtilmistir. Ayrica 6lcegin alt boyutlar: icin de hesaplanan Cronbach a
katsayisinin birinci alt boyut “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” boyutu igin .927, ikinci alt boyut “Derse
Iliskin Olumsuz Tutumlar” icin .842 ve iiciincii alt boyut “Derse Yonelik Etkinlikler” icin .732
bi¢ciminde aktarilmustir.

2.4. Deneysel Islem Siireci

Deneysel islem siirecinin basinda galisma grubuna Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmustir. izleyen 8 haftalik stire¢ igin 4 Oykiileyici, 4 sanatsal metin tizerine dilbilimsel
temellere dayal1 metin ¢oztimleme etkinliklerinden olusan calisma kagitlar1 hazirlanmis ve Tiirkce
dersleri bu metin ¢oziimleme ¢alismalariyla yiirtitilmustiir. Bu ¢alismalarin sonunda tekrar Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir.

Tiirkce derslerinde kullanilmak tizere etkinliklerin tasarlandigi metinler 6ykiileyici metin
tirtinde Yesil Gozlii Kardan Adam (Tacettin Simsek), Anadolu Davulu (Mehmet Onder), Sigirtmag
Mustafa’'min Oykiisii (Stileyman Bulut), Admi Goklere Yazdiran Cocuk (Vehbi Belgil); sanatsal
metin (siir) tlirtinde Giiz (Arif Nihat Asya), Riizgar (Cahit Kiilebi), Sazima (Asik Veysel Satiroglu)
ve Bir Diinya Dustintirim (Coskun Ertepmar) adli metinlerdir. Metinlerin tamami okullarda
kullanilan MEB Yayinlar1(2021), Ozgiin Yaynlar1(2019) ve Dersdestek Yaymlari’'na(2018) ait 7. simif
ders kitaplarindan secilmistir.

Bu metinler i¢in tasarlanan dilbilimsel temelli metin ¢6ztimleme etkinlikleri Tiirkge derslerinin
isleyis stirecini olumsuz etkilememek ve programm kazanimlar dogrultusunda yiiriitilmesine
engel olmamak bakimindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen 7. siuf Tiirkce dersi
kazanimlarma uygun olarak hazirlanmistir. Her metin tiirtinde kendi iginde okuma beceri
alanindaki kazanimlarin tamamu ile ilgili maddelerden biri en az 1(bir) kazanimi karsilayacak
bicimde etkinlikler olusturulmustur (Ek1). Etkinliklerde 6grencilerin metinlere metindilbilimsel
diizeyleri kavramalarma olanak saglamak igin kiigiik 6lgekli yapi, biiytik 6lgekli yap: ve tist yap1
coztimlemelerini ~ gerceklestirebilecekleri maddeler hazirlanmustir.  Dilbilimsel kavramlar
ogrencilerin anlayabilecekleri karsiliklarla verilmistir. Etkinliklerin hazirlanmasi, kavramlarin
ogrenci seviyelerine gore diizenlenmesi ve etkinliklerin kazanimlara yonelik olmas1 konularinda
alan uzmanlarinin ve Tiirkge 8gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.
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Calismada arastirmacinin siirece olast olumlu/olumsuz etkisini ortadan kaldirmak amaciyla,
calisma grubunun halihazirda derslerini yiiriiten 6gretmenin dersleri bu etkinliklerle islemeye
devam etmesi saglanmustir. Ders Ogretmenine her metin igin tasarlanan etkinliklerin nasil
gerceklestirilecegi hakkinda bilgi verilmis ve ayrica derslere hazirlik yapmasini saglamak amaciyla
yonerge de hazirlanmustir.

Calismada kullanilan dilbilimsel temelli metin ¢oziimleme etkinlikleri ve Tiirkce Dersine
Yonelik Tutum Olgegi'ne ait etik kurul izinleri (E-20055123-605.01-67009451) alinmustr.

2.5. Verilerin Analizi

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden elde edilen 6n test ve son test verilerinin
degerlendirilmesi i¢in 6n test degerleri normallik analizi, son test degerleri normallik analizi, fark
sonucuna ulasmak icin bagimli 6rneklem t-testi ve dlgegin ic tutarlilik katsayilar i¢in Cronbach a
katsay1 analizi yapilmistir. Analizlerde SPSS 22 paket programi kullanilmustir.

[k olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerini kontrol etmek igin normallik
analizlerinde carpiklik basiklik katsayilari, Histogram Grafigi, Q-Q Grafigi, Kutu Grafigi, Govde
Yaprak Diyagrami ve Shapiro-Wilk degerleri incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6n test
puanlari i¢in normalligin saglandig1 gorilmustiir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ne Iliskin On Test Normallik Testi
Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik P

Tutum 6lgegi 6n test normallik 446

degerleri

Tablo 1’de dgrencilerin Tiirkge Dersine Yoénelik Tutum Olgegi'ne iliskin 6n test normallik testi
degerleri gosterilmistir. Tabloya gore on test verileri normallik degerlerini karsilamaktadir (p>
,05).

,949

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ne iligskin Son Test Normallik
Testi Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik P

Tutum 6lgegi son test normallik 897 ,060
degerleri ¢

Tablo 2’de dgrencilerin Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi'ne iliskin son test normallik testi
degerleri gosterilmistir. Tabloya gore son test verileri normallik degerlerini karsilamaktadir (p>,05).

Tablo 3. Kiz Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ne Iliskin On Test Normallik
Testi Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik P

Kiz 6grenciler 6n test normallik ,049
5 . ,834
degerleri

Tablo 3'te kiz 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin 6n test puanlari
normallik testi degerleri gosterilmistir. Tabloya gore kiz 6grencilerin 6n test verileri normallik
degerlerini karsilamamaktadir (p<,05).
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Tablo 4. Kiz Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne Iliskin Son Test Normallik

Testi Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik p

Kiz 6grenciler son test normallik
degerleri

Tablo 4'te kiz 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iliskin son test puanlari
normallik testi degerleri gosterilmistir. Tabloya gore kiz 6grencilerin son test verileri normallik
degerlerini karsilamaktadir (p> ,05).

Kiz dgrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilacak analizde 6n test
degerlerinin normalligi karsilamamasindan dolay1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir.

928 458

Tablo 5. Erkek Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ne iliskin On Test
Normallik Testi Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik p

Erkek 6grenciler 6n test 436

normallik degerleri

Tablo 5'te erkek dgrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iliskin 6n test puanlari
normallik testi degerleri gosterilmistir. Tabloya gore erkek dgrencilerin 6n test verileri normallik
degerlerini karsilamaktadir (p>,05).

,921

Tablo 6. Erkek Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iliskin Son Test
Normallik Testi Degerleri
Shapiro-Wilk

Istatistik P

Erkek ogrenciler son test
normallik degerleri

Tablo 6'da erkek 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iligskin son test puanlari
normallik testi degerleri gosterilmistir. Tabloya gore erkek 6grencilerin son test verileri normallik
degerlerini karsilamamaktadir (p<,05).

Erkek 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden aldiklart 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadiginmi belirlemek icin yapilacak analizde son test
degerlerinin normalligi karsilamamasmdan dolayr Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir.
Orneklem ortalamalar1 karsilagtirilacak iki 6lgiimde, 6lgiimler arasi farklarm dagilimindaki
anormallikler nedeniyle iligkili (bagimli) 6rneklemler igin t testi yapilamayabilir. Bu durumda
parametrik bir test olan iliskili (bagimli) 6rneklemler icin t testinin alternatifi sayilabilecek,
parametrik olmayan bir karsilastirma testi Wilcoxon Isaretli Siralar testiyle ol¢timler arasinda fark
olup olmadig1 sinanabilir (Can, 2017:142).

Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden elde edilen verilerin giiveniriligi
analizinde olgegin alt boyutlar1 i¢in Cronbach a katsayilar1 “Derse Yonelik Ilgi Ve Sevgi” boyutunda
,945, Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar” boyutunda ,842, ve “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutunda ,602
ve Olgegin tamamu icin ,830 olarak hesaplanmistir. Alpar’a(2012:458) gore “0,80-1,00 test/olgek
yiiksek gitivenirlige sahiptir, 0,60-0,79 test oldukca giivenilirdir”.

,811 037
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3. Bulgular

Bu calismada dilbilim temelli metin ¢oztimleme etkinliklerinin ortaokul 7. Smif 6grencilerinin
Tuirkce dersine iliskin tutumlar: tizerindeki etkisi incelenmis ve uygulanan on test ve son test
puanlar1 ve bu puanlar arasindaki farklar sdyle degerlendirilmistir:

Tablo 7. Kiz Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne Iliskin On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son test-6n test n Sira ortalamasi Sira toplamu z p
Negatif Siralar 8 5.50 44

Pozitif Siralar 1 1 1 -2.547 011
Esit 0 - -

Negatif siralar temeline dayal1

Tablo 7'de kiz 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iliskin 6n test ve son test
puanlarinin farkina ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar: gosterilmistir. Kiz 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 kiyaslandiginda puanlar arasinda anlaml farklilik saptanmistir (z: -2,547;
p=0,011<0,05). Son test puanlarinin, 6n test puanlarina gore daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 8. Erkek Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne iliskin On Test ve Son
Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-6n test n Sira ortalamast Sira toplanmu z p
Negatif Siralar 6 4.50 27

Pozitif Siralar 1 1 1 -2.201 .028
Esit 1 - -

Negatif siralar temeline dayalt

Tablo 8 de erkek dgrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne iligkin 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farka ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar gosterilmistir. Erkek
ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 kiyaslandiginda puanlar arasinda anlamli farklilik
saptanmustir (z: -2.201; p=0.028<0.05). Son test puanlarnin, 6n test puanlarina gore daha ytiksek
oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ne Iliskin On Test ve Son Test
Puanlar1 Arasinda Bagimh Orneklem t-Testi Sonuclar

Testler n X Ss t B
On test 17 2.37 24
Son Test 17 3.10 57 -4.644 000

Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yoénelik Tutum Olgegi'nden aldiklari 6n test ve son test puanlarmin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan Bagimli Orneklemler
t-Testi sonucuna gore 6n test ve son test puanlarmin ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik
goriilmektedir (#(16)= -4.644, p<.05). Ogrencilerin 6n test ortalamasi 2.37’den 3.10"a yiikselmistir. Bu
bulgu, dilbilim temelli metin ¢oziimleme etkinliklerinin ortaokul 7. Smif 6grencilerinin Ttirkce
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Sonug ve Degerlendirme

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinda, dilbilim temelli etkinliklerle yapilan metin ¢oziimleme calismalar: sonrasinda pozitif
yonde bir degisiklik oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin dilbilim temelli metin ¢oztimleme
calismalar1 oncesi tutum puanlar1 2.37 iken son test puanlar1 3.19; erkek 6grencilerin 6n test tutum
puanlar1 2.38 iken uygulama sonrasinda 3.02'dir. Ayrica tim 6grencilerin Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi 6n test puan ortalamalar1 2.37 iken dilbilim temelli metin ¢oziimleme etkinlikleri
sonrasinda 3.10"a yiikselmistir. Bu sonuclara gore dilbilim temelli metin ¢oztimleme etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

Metindilbilim yaklasimiyla olusturulmus metin ¢6ztimleme etkinlikleri, metni ¢cok boyutlu bir
inceleme nesnesi olarak ele almistir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesi, ana dili 6gretiminin temel
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aract olan metinlerin yapisal ve islevsel oOzelliklerinin bittinsel olarak incelenmesini
gerektirmektedir. Bu incelemeler hélihazirda ders kitaplarinda metin alt1 sorular1 ve etkinlikler
yoluyla yapilmaktadir. Ancak daha 6nce yapilmis calismalar (Diligtizgtin, 2009; Yilmaz&Topal,
2010; Er, 2007; Demir, 2008) bu etkinliklerin; derse iliskin kazamimlar1 karsilama, st bilissel
becerileri gelistirme, anlama becerilerine katki saglama gibi noktalarda yetersiz kaldigim ve
diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Olgeklerden elde edilen son puanlar, dersi daha iglevsel
hale getiren, tekdiizelikten uzak metin ¢6ztimleme etkinliklerinin 8grencilerin derse olan tutumunu
olumlu yonde degistirdigini gostermektedir. Ayni zamanda oOgrencilerin dilbilimsel metin
¢oztimleme etkinlikleriyle islenen dersleri daha ilgi ¢ekici bulduklar1 séylenebilir.

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda farkl: tiirde metinlerin yer aldig1 ancak metin tiirtine gore
kiictik degisiklikler olmasina karsin -6zellikle aymi tiir metinlerde- ayni tip etkinliklere ve metin
calismalarina yer verildigi gortilmiisttir. Oysaki her metin 6zgtindiir ve tiirlere 6zgii ortak 6zellikleri
tasimasma karsin metinsellik Olgtitleri bakimindan her metnin “kendi i¢inde” incelenmesi
gerekmektedir. Her metin 6zgiin oldugu i¢in anlama ulasmada gerceklestirilecek bilissel stirecleri
isletmeye yonelik etkinliklerin icerikleri de 6zgiin olmalidir (Dilidtizgiin, 2010: 26). Ttim metinlerde
ayni etkinliklerle karsilasmak, ogrencilerin derse olan ilgisini ve dolayisiyla gtidiilenmesini
azaltacaktir. Dilbilimsel metin ¢oztimleme calismalarinin, metnin plani ve iliskileri odaginda
etkinlikler sunmasinin 6grencilerin dersin islenisine iliskin tutumlarim gelistirdigi sdylenebilir.

Dilbilimsel metin ¢oziimleme etkinliklerinin, metnin yalnizca ytizeysel yapida degil buytik
Olcekli yap1 baglaminda incelemeyi gerektirecek bigimde hazirlanmis olmasinin dgrencilerin
tutumunu olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler cogunlukla
5NI1K tipi, konu ve anafikir/tema buldurmaya ya da sozciik anlami noktasinda bilgi/hatirlama
diizeyinde etkinliklerdir. Ogrencilerin her metne yonelik benzer etkinliklerle karsilasmalari, metin
tizerine diistinmelerini gerektirmedigi icin derse karsi ilgilerini de olumsuz yonde etkileyecektir.
Ctunktu ogrenciler bu etkinlikleri, metni tiirtine gore okuma stratejileri kullanmadan metni
anlamlandirmak i¢in yontemli bir ¢oztimlemeye basvurmadan okuyarak da cevaplayabilmektedir.
Dilbilimsel metin ¢oztimleme etkinliklerinin metni farkl: diizeylerde incelemesi, 6grenciyi yontemli
bir okuma ve anlamlandirma cabasma yonlendirmektedir. Metindeki iliskilerin derin yapidan
ylizey yapiya anlami olusturmak tizere kuruldugunu fark etmenin, 6grencide bilginin islevselligi
bilincini yarattig1 ve bunun derse yonelik tutumu etkiledigi belirtilebilir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi becerilerine yonelik etkinliklerde metinden
bagimsiz ve baglami belirsiz tiimceler tizerine drnekler verildigi gortilmistiir. Ayrica metinden
orneklerle yapilan dil bilgisi ¢alismalarinin da dil bilgisel birimlerin anlami kurmada ayirt edici
islevleri tizerinde durulmadig1 sadece kuramsal bilginin gosterilmesine doniik o6rneklerden
olustugu svylenebilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda sinif diizeyine gore belirlenmis dil bilgisi
konulariyla ile ilgili kazanimlar, okuma becerisinin anlama alt baslig1 iginde yer almistir. Dil bilgisi
becerilerinin yapilandirmaci yaklasimla birlikte ayr1 bir beceri alan1 olarak degil temel dil beceri
alanlar1 icinde bitiinsel olarak verilmesi gerektigi de bilinmektedir. Dil bilgisi konularmin
anlamdan bagimsiz Ornekler tizerinden islenmesinin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi
etkiledigi soylenebilir. Dil bilgisel parcalarin bakis agisindan zamanina, tiirtinden iletisine kadar
metnin her pargasini isaret eden islevlerinin fark ettirilmesinin, 6grencinin metne ve dil bilgisi
konularina yaklasimini degistirecegi 6n goriilebilir. Dilbilimsel metin ¢oztimleme etkinliklerinin
ogrencileri dil bilgisinin anlasilmasi zor ve anlama-anlatma becerileri agisindan islevsiz bir kurallar
yigim bicimindeki varsayimdan uzaklastirdigl ve bu ilgiyle 6grencilerin derse olan tutumlarim
olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

Sozciik bilgisi calismalarinda kitaplarda yer alan metin galismalarinin “tahmin” ve “sozlik
anlam1” merkezinden pek ayrilamadig: gortilmiistiir. Dilbilim, s6zctikbirimlerin anlamlarmi icinde
yer aldiklar1 dizisel ve dizgisel iligkilerden aldiginin ve her bicimbirimin bir “se¢cim” oldugunun
altin1 ¢izmektedir. Bu baglamda s6zciik galismalarmin da 6grenciler icin ¢n bilgileri harekete
gecirecek ve tist diizey diistinme becerilerine yon verecek bigimde tasarlanmamis olmasinin
ogrencilerin ders tutumlariyla iliskili oldugu diistintilmektedir. Bir sozctigtin anlamin sozliikten
bulmak ya da tahmin etmek yerine sozctigiin metinde ve yer aldig: ttimcede karsiladig1 “o anlam™1
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saglayacak es degerleri tizerine diistinmeye yoneltecek, bilgiden uygulamaya donitik alistirmalarin
ogrencilerin ders tutumlarinda olumlu fark yarattig1 soylenebilir.

Sonuclar degerlendirildiginde Tiirkce ders kitaplarindaki metin calismalarinin 6grencilerin
derse yonelik tutumlar ile iliskili oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Bu durumda metin ¢6ztimleme
etkinliklerinin, ogrencileri dil becerileri noktasinda hatirlama diizeyinden degerlendirme ve
yaratma diizeyine tasimay1 saglayacak yontemli ve bilimsel temellere dayali nitenikler tasimasi
gerektigi degerlendirilmektedir. Ogrencilerin; temel dil becerilerinin her biri icin 6zgiin etkinlik
ornekleriyle, bicim ve anlam arasindaki bagin dil bilgisel parcalarla saglandigin fark etmesini
saglayacak c¢oztimleme yaklasimlariyla karsilasmasmin Tiirkce dersine iliskin tutumlarim
degistirdigi gorulmektedir. Ayrica uluslararasi okuma anlama becerisi 6l¢me degerlendirme
olciitlerine de uygun bu yaklasimla olusturulmus metin ¢alismalarmin Tirkce dersi basarilarina
etkisinin de olctilebilecegi duistintilmektedir.

Kaynakga

Alpar, R. (2012). Spor, saglik ve egitim bilimlerinden 6rneklerle uygulamali istatistik ve gegerlik-
gtivenirlik, Ankara: Detay Yayincilik

Askin Balc, H. (2018). Metindilbilimin ABC’si. Istanbul: Say Yaynlari.

Borekgi, M. (2015). Bir bilim alan1 olarak Tiirkge ve Tiirkce egitimi. Erzincan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, Z(OS), 405-414. chrome-
extension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/ / dergipark.org.tr/tr/download/ artic
le-file/715452 adresinde mevcuttur. (03.12.2021)

Can, A. (2017). SPSS ile bilimsel arastirma stirecinde nicel veri analizi. Ankara: Pegem Akademi.

Cin Seker, Z. (2019). Gostergebilimsel metin ¢oziimlemeye dayali etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin hikaye c¢oztimleme becerilerine etkisi. Anemon Musg Alparslan Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (Egitim&Psikoloji), 9-28.

Demir, S. (2008). [Ikogretim 6,7 ve 8. simiflar Tiirke ders kitaplarindaki 6ykiilerin metin dilbilimsel
yontemlerle incelenmesi ve bu metinlerin 6grencilerin anlama diizeylerine etkisi (Malatya ili
ornegi). Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Elaz1g.

Dilidtizgtin, S. (2008). Tiirkce dgretiminde metindilbilimsel baglamda uygulamali bir yaklagim.
Yayinlanmamis doktora tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisi, Istanbul.

Diliduizgtin, S. (2009). Yapilandirmac: yaklasimla hazirlanan ilkogretim Tuirkge dgretim programi
ve ders kitabinda metin-odakli gorevlerin yeri. Sakarya tiniversitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17,
274-290.

Diliduizgtin, $. (2010). Turkge derslerinde metin etkinliklerinin okuma-anlama kazanimlarim
gerceklestirme yeterligi- bir 6ykii 6rnegi. Hasan Ali Yiticel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13,13-30.

Dilidtizgtin, S. (2017). Metindilbilim ve Ttirkce 6gretimi, Ankara: An1 Yayincilik.

Dolunay, S.,K. (2019). Dil bilgisi 6gretimi. Tiirkce 6gretimi el kitabinda (Ed. Giizel, A. & Karatay, H.)
Ankara: Pegem Akademi, 375-409.

Er, N. (2007). [Ikogretim Tiirkce dersi programiyla kilavuzunun ve 6grenci calisma kitabinin (Tiirkge
5) dilbilimsel agidan degerlendirilmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Erkal, H. ve Erkal, M. (2019). Tiirkge ders kitabi, Ankara: Ozgiin Yayinlart.

Giinay, D. (2017). Metin bilgisi. Istanbul: Papatya Yaymncilik Egitim.

Ileri, C. (2004). Tiirkce sozlii ve yazili anlatim, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymni (1293).
https:/ /www.academia.edu/31675555/T %C3%BCrkce_Yazili_S%C3%B621%C3%BC_Anlatim
0001_PDF adresinde mevcuttur. (16.03.2023)

Kaya, B. (2018). Tiirkge ders kitab1, Ankara: Dersdestek Yaymlari.

Kegik, 1. (1993). llkokul 2. Ve 5. Simif 6grencilerinin hatirlama ve 6zet metinlerinde uygulanan biiyiik
olcekli yap1 kurallari. Dilbilim Arastirmalar1 Dergisi, 89-97.
http:/ /dad.boun.edu.tr/tr/pub/issue/4537/289853 adresinde mevcuttur. (20.04.2023)

Kir, T., Kirman, E. Ve Yagiz, S. (2019). Turkce ders kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar:.

Kiran, A. & Kiran, Z (2002), Dilbilime Giris, Ankara: Seckin Yaymnlari.

- 448-


https://www.academia.edu/31675555/T%C3%BCrkce_Yazili_S%C3%B6zl%C3%BC_Anlatim0001_PDF
https://www.academia.edu/31675555/T%C3%BCrkce_Yazili_S%C3%B6zl%C3%BC_Anlatim0001_PDF

Bulut Murat, G. (2023). Dilbilimsel temelli metin ¢oziimleme etkinliklerinin orta okul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik p #
tutumlarina etkisi. The Journal of International Scientific Researches, 8(3), 436-453. IS R OM

Koshy, V. (2005). Action research for improving practice a practical guide, London: Paul Chapman
Publishing.

Milli Egitim Bakanlig1 (2019), Turkce dersi Ogretim programi,
http:/ /mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=663 adresinde mevcuttur. (05.02.2022)

Milli Egitim Bakanligi (2019). PISA 2018 Tiirkiye 6n raporu, Egitim Analiz Ve Degerlendirme

Raporlari serisi. http:/ /pisa.meb.gov.tr/eski%20dosyalar/wp-
content/uploads/2020/01/PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf adresinde mevcuttur.
(19.02.2022)

Onan, B. (2019). Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri.
Turkce 6gretimi el kitabinda (Ed. Giizel, A. & Karatay, H.) Ankara: Pegem Akademi, 107-130.

Ozdemir, E. (2018), Elestirel okuma, Ankara: Bilgi Yaymevi.

Patton, M.,Q. (2018). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri ( Cev.Ed. Biittin, M., Demir, B.),
Ankara: Pegem Akademi.

Rifat, M (2011), Metnin sesi, Istanbul: Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari.

Senoz-Ayata, C (2005), Metindilbilim ve Tiirkge. Istanbul: Multilingual Yayinlari.

Topguoglu Unal, F. Ve Kose, M. (2014). Tiirkce dersine yonelik tutum olcegi gelistirilmesi: bir
gegerlilik ve giivenirlik calismasi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2(3), 233-249.
Torusdag, G. ve Aydin, | (2018). Metindilbilim ve drnek metin ¢oztimlemeleri, Ankara: Pegem

Akademi.

Tutkun, O.,F. (2012). Bloom’un yenilenmis taksonomisi tizerine genel bir bakis. Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 1(2), 14-22. chrome-
extension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/ / dergipark.org.tr/tr/download/ artic
le-file/192275 adresinde mevcuttur. (20.12.2021)

Ucan, H. (2016). Yazmsal elestiri ve gostergebilim (kuram-uygulama, ¢tziimleme ornekgeleri.
[stanbul: iz Yaymcilik.

Ulper, H (2019), Okuma ve anlama becerilerinin kazandirilmasi, Ankara: Nobel Yayincilik

Yagmur, K. (2019). Tiirkce ders kitaplarinin tist diizey bilissel becerileri gelistirme yeterliligi. Ttirkce
ders kitab1 ¢oztimlemeleri kitabinda (Ed. Ulper, H.) Ankara: Pegem Akademi, 189-218.

Yildirim, A. Ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri, Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yilmaz, E. & Topal, Z. (2010). Tiirkge Ogretiminde metindilbilimsel ¢oziimleme ydnteminin
kullanilmasi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27, 775-788.

Yurdakul, B. (2022). Yapilandirmacilik. Egitimde yeni yonelimler ( Ed. Demirel, O.) Ankara: Pegem
Akademi, 41-63.

Extended Abstract

Aim and Scope

The aim of this study is to determine the effect of text analysis studies prepared on the basis of
text linguistics approach on students' attitudes towards Turkish lesson. The research question that
forms the basis of the study is “Does linguistic-based text analysis activities have an effect on middle
school students' attitudes towards Turkish lesson?” format.

Language teaching is carried out in schools in accordance with the purpose and scope specified
in the Turkish lesson curriculum, within the scope of achievements arranged according to grade
levels, and through the activities prepared on these texts with the texts selected for the textbooks.
However, it can be said that the framework should not be limited to curricula and content at the
point of gaining basic language skills. Students are required to use the language skills they will
acquire in the process of teaching their mother tongue in other disciplines, in their advanced
academic life and in their social environment. The "language usage knowledge" that students will
acquire, while reading a law/regulation, writing a resume, watching advertisements/movies,
preparing instructions, etc. It is thought that he should gain the functionality that will develop the
understanding-telling skills that he will need in situations. It can be said that this will be achieved
not only through text studies that deal with information theoretically and examine superficial
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relationships (such as cause-effect, purpose-effect), but also with models or methods that will allow
the development of more complex intellectual skills. It is thought that a Turkish education based on
linguistic foundations will contribute both to the achievement of the goals set in the curriculum and
to the acquisition of "language" knowledge and reading-comprehension skills at internationally
accepted levels.

Methods

This study, which was carried out as a mixed research approach, was carried out in the type of
technical / collaborative / scientific action research. It can be stated that the fact that it was carried
out with the pretest-posttest method within the scope of quasi-experimental research, which is one
of the quantitative methods of action research, also describes the design of the research. While
determining the study group of the research, the critical case sampling method, one of the purposive
sampling methods, was used. Purposive sampling is a preferred method for conducting in-depth
research with small groups, which leaves out possibilities for the researcher. The study group of the
research consists of 17 (9 girls, 8 boys) students studying in the 7th grade of a secondary school in
Giimtiishane. The opinions of field experts and secondary school Turkish teachers were consulted
about conducting the study with 7th grade students. It has been evaluated that 8th grade students
are in the process of preparing for high school entrance exams, and that 5th and 6th grade students
will not have sufficient prior knowledge and readiness for linguistic-based text analysis activities.
For this evaluation, the scope of the 5th and 6th Grade Turkish Curriculum, the contents of the
acquisitions and the opinions of Turkish teachers have formed the focal point.

In the study, the Attitude Scale Towards Turkish Lesson developed by Topcuoglu Unal and
Kose (2014) was used as a data collection tool. The scale consists of 27 items and 3 sub-dimensions.
There are 15 items in the first dimension of the Attitudes Towards Lesson Scale, in the dimension of
"Interest and Love towards the Lesson", 8 items in the dimension of "Negative Attitudes towards
the Lesson", and 4 items in the dimension of "Activities towards the Lesson" in the third dimension.
In the scale, 5 points were determined as “strongly agree”, 4 points “agree”, 3 points “undecided”,
2 points “disagree” and 1 point “strongly disagree”.

At the beginning of the experimental process, the Attitude Scale Towards Turkish Lesson was
applied to the study group. For the following 8 weeks, working papers consisting of linguistically
based text analysis activities on 4 narrative and 4 artistic texts were prepared and Turkish lessons
were carried out with these text analysis studies. At the end of these studies, the Attitude Scale
Towards Turkish Lesson was applied again.

Findings

Table 7 shows the Wilcoxon Signed Rank Test results of the difference between the pre-test and
post-test scores of female students on the Attitude Scale towards Turkish Lesson. When the pre-test
and post-test scores of the female students were compared, a significant difference was found
between the scores (z: -2.547; p=0.011<0.05). It was determined that the post-test scores were higher
than the pre-test scores.

Table 8 shows the Wilcoxon Signed Rank Test results of the difference between male students'
Attitudes Towards Turkish Lesson Scale pre-test and post-test scores. When the pre-test and post-
test scores of male students were compared, a significant difference was found between the scores
(z: -2.201; p=0.028<0.05). It was determined that the post-test scores were higher than the pre-test
scores.

Table 9 shows the Dependent Samples t-Test results, which were conducted to determine
whether there is a significant difference between the averages of the pre-test and post-test scores of
the students from the Students' Attitudes Towards Turkish Lesson Scale; According to the results,
there is a significant difference between the mean scores of the pretest and posttest (t(16)= -4.644,
p<.05). The pre-test average of the students increased from 2.37 to 3.10. This finding shows that
linguistics-based text analysis activities affect the attitudes of secondary school 7th grade students
towards Turkish lesson in a positive way.
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Conclusion

From the findings obtained as a result of the research, it is understood that there is a positive
change in the attitudes of the students towards the Turkish lesson after the text analysis studies
carried out with linguistics-based activities. While the attitude scores of the female students were
2.37 before the linguistics-based activities and text analysis studies, their post-test scores were 3.19;
While the pre-test attitude scores of male students were 2.38, it was found to be 3.02 after the
applications. In addition, it is seen that all students' Attitudes Towards Turkish Lesson Scale pre-
test score averages were 2.37, while it increased to 3.10 after linguistics-based text analysis activities.
According to these results, it can be stated that linguistics-based text analysis activities affect
students' attitudes towards Turkish lesson positively.

It is considered that text analysis activities should have methodical and scientific-based qualities
that will enable students to move from the level of remembering to the level of evaluation and
creation in terms of language skills. Students; It is seen that encountering unique activity examples
for each of the basic language skills and analysis approaches that will enable them to realize that the
bond between form and meaning is provided by grammatical parts has changed their attitudes
towards Turkish lesson. In addition, it is thought that the effect of text studies created with this
approach in accordance with international reading comprehension skills measurement and
evaluation criteria can be measured on the success of Turkish lessons.
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EK 1. ETKINLIK-KAZANIM BELIRTKE TABLOLARI

EAZANTMLAR SAZIMA | GUZ | RUZGAR | BIRDUNYA
DUSUNURTM

T.7.3.1. Moktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve ] b b i
sessiz okur.
T.7.3.2. Metni tirim Szelliklerine uygun bigimde ckur. ] i bl x
T.7.2.3. Farkl yazi karakterleri ile yazimig yazilar okur. bt X X X
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. B ]
T.7.3.5. Bajlamdan hareketle bilmedidi kelime ve kelime B ] X ]
gruplarimm anlamimi tahmin eder.
T.7.3.6. Deyim ve atasbizlerinin metne katkisim belider. X
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlanm tespit eder. b X
T.7.3.0. Cekim eklerinin islevierini syt edar. X b
T.7.3.10. Basit, tOremig ve birlegik fiiller ayirt eder. X
T.7.3.11. Zarflann metnin anlamiina olan katkisim b4 i
agklar.
T.7.3.14. Gorsellerden ve baslktan hareketle okuyacad i k.
metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.16. Metnin kenusunu belifer. X X
T.7.3.17. Meinin ana fikrini'ana duygusunu belirler. X
T.7.3.18. Metinle ilgili sorulan cevaplar. X o X b
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. X
T.7.3.22. Metnin i-;eriﬁini yorumlar. B ] X ]
T.7.2.23. Metnin igerigine uygun baghik/baghklar belirler. X
T.7.3.25. Metinler arasinda kargilaghirma yapar. b
T.7.3.26. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlar ayirt ] i bl
eder.
T.7.3.27. Metinde Gnemli noktalann vurgulanis b4 X
bigimlerini kavrar.
T.7.3.28. Okuduklan ile ilgili gikanimlarda bulunur. 3 i k. X
T.7.3.28. Metin tdrerini ayirt eder. 3 X
T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belider. X b
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Amadoln | Yesil Gizda SiErtmag Adim Cikdere
Diavuln Kardan Mustafa'mn Yazdiran
Adam Oryleiisii Cocuk
T.7.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederck sesli ve sessiz X X b X
b
T.7.3.2. Metni taron Szelliklzrine uygun bigimde okur. b X W X
T.7.3.3. Farkh ya=1 karakterleri ile yazilmig yazilan okur. X X b X
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullamir. X X b X
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmediji kelime ve kelime X X W
gruplannin anlarmin tahmin eder.
T.7.3.8. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belider. X X
T.7.3.8. Metindeki séz sanatlamm tespit eder. X X X
T.7.3.8. Cekim eklerinin iglevierni ayirt eder. X T
T.7.3.10. Basit, tiremig ve birdesik filleri ayrt eder. X ¢
T.7.2.11. Zarflann metnin anlamina olan katkisim agiklar. X b
T.7.3.12. Fiillerin anlam dzelliklenni fark eder. X X
T.7.3.14. Girsellerden ve bashkian hareketle ckuyacag X o
metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklann dzetler. b N
T.7.3.16. Metnin konusunu belider. X N
T.7.3.17. Metnin ana fikrini’ana duygusunu belider. X X
T.7.3.18. Metinle ilgili sorulan cevaplar. X N b N
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. X X
T.7.3.21. Metindeki hikaye unsurann belider. X o X
T.7-3.22. Metnin igerigini yorumiar. X W
T.7.3.23. Metnin igerigine uygun bashik'bashklar belider. X X
T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkh gizimier Gretir. ol X
T.7.3.25. Metinler arasinda kargilagtima yapar. X X X
T.7.3.268. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlan ayirt eder. X X X
T.7.3.27. Metinde omemli noktalanin vurgulamis bigimlerini b
kavrar.
T.7.3.28. Okuduklan il= ilgili glkanmilarda bulunwr. X {
T.7.3.29. Metin tlrerini ayirt eder. N N L N
T.7.3.38. Metindeki anlatim bigimlerini belider. X XN
T.7.3.37. Metinde kullanilan digtinceyi geligtime yollanm X X
belifer.
T.7.3.38. Metindeki ig ve iglem basamaklann kavrar. b X
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