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Web Destekli Bilgi Okuryazarlig: Egitiminin Etkinliginin
Belirlenmesi: Hemsirelik Ogrencileri Uzerinde Randomize

Olmayan Kontrollii Caligma

Determining the Effectiveness of Web-Assisted Information Literacy Education: A Non-
randomized Controlled Study on Nursing Students

Ayse GEDIKCI ONDOGAN'®, Sibel KUCUKOGLU"
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Amag: Bu calisma ile hemgirelik boliimiinde ogrenim goren ogrencilerinin bilgi okuryazarligs becerilerindeki zorlanma
diizeylerinin belirlenmesi ve web uygulamalariyla desteklenen bir ogretim programinin igrencilerin bilgi okuryazarlig:
becerileri tizerindeki etkisinin test edilmesi amaglandh.

Yontem: Calisma, bir deviet iiniversitesinin hemgirelik boliimiinde ogrenim goren 3. simf igrencileri iizerinde
randomize olmayan kontrollii ¢alisma deseninde yiiritiildsi. Deney grubunda yer alan igrencilere (n=38) aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan égretim program: web iigerinden wygulamalar esliginde 14 haftalik bilgi okuryazarlg: egitimi
verildi. Kontrol grubunda yer alan égrencilere (n=38) ise bu egitim verilmedi. On test ve son test icin veri toplama
aract olarak Tanitict Bilgi Formu ve Bilgi Okuryazarligs Olegi kullanilds. Verilerin analizi SPSS 21 igerisinde Ki-kare
testi, bagimsiz gruplarda t testi, Paired T testi, karma desen ANOVA, Cohen’s d etki biiyiikliigii ve Parsiyel eta kare
kullanilarak yapilds.

Bulgular: Aragtirma sonucunda grencilerin Bilgi Okuryazarhigs Olgegi son test puan ortalamalar: agisindan
deney grubu lehine anlamly farklilik oldugu (p<0,05), deney grubunun son test puan ortalamasimin (3,92+0,50)
kontrol grubundan (3,46+0,52) yiiksek oldugu tespit edildi. Gruplar arasi farkin Cohen’s d etki biiyikligiiniin Bilgi
Olkuryazarlgr Olgegi (d=0,901 p<0,05) ile “Etik ve Yasal Konular” (d=0,930 p<0,05) ve “Bilme” (d=1,102 p<0,05)
alt boyutlarinda “kuvvetli” etki biiyiikliigiine; “Erisim” (d=0,810 p<0,05) ve “Degerlendirme” (d=0,644 p<0,05) alt
boyutlarinda “orta” ethi biiyiikligiine; “Kullanma” (d=0,43 p>0,05) alt boyutunda ise zaysf” etki biiyiikliigiine sahip
oldugu belirlend;.

Sonug: Web uygulamalarwyla desteklenen bilgi okuryazarligs egitiminin hemgirelik boliimii ogrencilerinin  bilgi
okuryazarligs becerilerindeki zorlanma diizeyleri vizerine olumlu yonde etki eden bir girisim oldugu tespit edildi. Mesleki
bilgilerin siirekli giincellenmesini gerektiren hemgirelikte, 6grencilik yillarindan baglayarak etkinligi kanitlanmas egitim
yontemleri ile bilgi okuryazarligr becerilerinin gelistirilmesi onerilir.

Ozgiinliik: Bu caligma, bilgi okuryazarlg becerilerinin kazandirilmasinda web destekli wygulamalarla zenginlestivilerek
verilen bilgi okuryazarlig: egitiminin etkililigini randomize olmayan kontrollii bir calisma ile test etmesi bakimindan
diger ¢alismalardan ayrilmaktadr.

Anabhtar Sozciikler: Bilgi okuryazarligs; bilgi okuryazarligs egitimi; hemgirelik grencileri; randomize olmayan
kontrollii calisma.
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ABSTRACT

Purpose: The aim of this study was to determine the difficulty level in information literacy skills of nursing
students and to test the effect of an instructional program assisted by web applications on students’ information
literacy skills.

Method: The study was conducted in a non-randomized controlled study design on 3rd-year students studying in
the nursing department of a state university. The students in the experimental group (n=38) were given 14-week
information literacy training with the curriculum prepared by the researchers and web-assisted applications.
This training was not provided to the students in the control group (n=38). Descriptive Information Form
and Information Literacy Scale were used as data collection tools for pretest and posttest. Data analysis was
performed using SPSS 21, the Chi-square test, the T-test for independent groups, the Paired T-test, Cohen’s d
effect size, mixed design ANOVA, and partial eta squared.

Findings: As a result of the research, it was determined that there was a significant difference (p<0.05) in
Jfavor of the experimental group in terms of the post-test mean scores of the students in the Information Literacy
Scale and the post-test mean score of the experimental group (3.92+0.50) was higher than the control group
(3.46+0.52). Cohens d effect size between the groups was found to have a strong effect size in the Information
Literacy Scale (d=0.901 p<0.05) and in the sub-dimensions of “Ethical and Legal Issues” (d=0.930 p<0.05)
and “Knowing” (d=1.102 p<0.05); “Accessing” (d=0.810 p<0.05) and “Evaluating” (d=0.644 p<0.05) sub-
dimensions had a “medium” effect size; “Using” (d=0.43 p>0.05) sub-dimension had a “small” effect size.
Implications: It was determined that information literacy education assisted by web applications was an
intervention that positively affected the level of difficulty in information literacy skills of nursing students. In
the nursing profession, which requires continuous updating of professional knowledge, it is recommended to
develop information literacy skills with proven educational methods starting from the student years.

Originality: This study differs from other studies in that it is a non-randomized controlled study in terms
of testing the effectiveness of the education given by enriching with web-assisted applications in acquiring
information literacy skills.

Keywords: Information literacy; information literacy education; nursing students; non-randomized controlled
trial.

Giris

Bilgi okuryazarhigy, bireyin gereksinim duydugu bilgiyi etkin olarak elde edebilmesi ve degerlendirebil-
mesi ile ilgilidir (Polat, 2006, s. 252). Bilgi okuryazarligi, “bilginin yansitic1 bir sekilde kesfedilmesini, bilginin
nasil iretildigini ve degerlendirildigini anlamayi ve yeni bilgi yaratma ve 6grenme topluluklarina etik bir se-
kilde katilimda bilginin kullanilmasini kapsayan beceriler biitiinii” olarak tanimlanmaktadir (ACRL, 2016).
Bireyin kisisel anlamda oldugu kadar mesleki anlamda da etkinligini arttiran ve gelisimine olumlu yonde katk:
saglayan kavram problem ¢6zme, karar verme ve uygulama igin gereksinim duyulan bilginin etkin bir sekilde
kullanimini ifade etmekte ve ¢cok sayida yiiksekogretim kurumu tarafindan mezun 6grencilerde aranacak nite-
likler arasinda gosterilmektedir (Kurbanoglu, 2010, s. 724).

Bireyin gereksinim duydugu bilgiyi hizla artan bilgi yiginlar1 igerisinde segerek, analiz ederek ve de-
gerlendirerek elde etmesi, glinlik yasaminda kullanabilmesi ve iirline doniistiirebilmesi i¢in temel birtakim
bilgilerin yani sira iist diizey beceri ve yeterliliklere de sahip olmasi gerekmektedir (Anagiin vd., 2016, s. 161).
Gegmiste harfleri okuyup yazmanin bir geregi olan okuryazarlik bugiiniin siirekli degisen ve yenilenen sartla-
rinda ayakta kalabilmek i¢in kullanilmasi gereken pratik bir arag olarak gorillmektedir (Inal, 2020, s. 31). Bilgi
ve iletisim teknolojilerinde yaganan yenilikleri dogru anlama, bilimsel gelismeleri takip etme ve dogru ¢6ziim-

leme amagh (Sayin vd., 2020, s. 13) soyut diisiinme, elestirel bakabilme, ¢ikarsama yapabilme gibi entelektiiel
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yetileri ifade etmekte ve bireyin dogrudan gelismis biligsel 6zelliklerine atifta bulunmaktadir (inal, 2020, s. 18).
Bireyin bilgi yiginlari icerisinde gercek gereksinimlerini belirleyebilmesi ve karsilayabilmesi i¢in ortaya atilan
yaklasim, bilginin etkili kullanabilmesini saglama amaciyla bilgi kaynaklarini taniyabilme, gereksinim duyulan
bilgiyi bu kaynaklar igerisinde bulabilme, degerlendirebilme ve ihtiya¢ duymadiklarini eleyebilme becerilerini
kapsamakta (Altun, 2005, s. 49) ve bunun i¢in gereksinim duyulan birtakim teknik ve sosyal becerileri gerektir-
mektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 294).

Bilgiye duyulan gereksinimin fark edilmesi ile baslayan ve bilginin dogru kullanimini amaglayan bilgi
okuryazarligi, bilgi okuryazar: bireyin bilgi gereksinimlerini kargilayacak yeterlik ve becerilere sahip olmasi ve
degisimlere ayak uydurmast i¢in kendini yeniden yapilandirma gereksinimiyle yasam boyu 6grenme becerisi
halini almaktadir (Kurbanoglu vd., 2006, s. 730). Asir1 bilgi yiiklemesiyle kars1 karsiya kalan bireyin, mesleki
ve sosyal yasamini herhangi bir endise duymadan gegirebilmesi igin bilgi okuryazarlig1 becerilerine duydugu
gereksinim artmaktadir (ACRL, 2016, s. 2). Ag okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarli-
g1, dijital okuryazarlik ve en giincel formuyla metaverse okuryazarlig (Gedik¢i Ondogan, 2022) gibi bilginin
bulundugu baglam ve igerik dogrultusunda farkli isimlere sahip olsa da bilginin aranmasi, bulunmasi ve kul-
lanilmasina iliskin siireglerde gereksinim duyulan teknik becerileri (Kurbanoglu, 2010; Polat, 2006; Saranto ve
Hovenga, 2004) ve duygusal okuryazarlik, bilgi ihtiyacinin farkinda olma, kendini giidiileme, 6z farkindalik gibi
sosyal becerileri (Kandemir ve Diindar, 2008) igeren kavram, yasam boyu 6grenme becerisinin en temel unsuru

haline gelmektedir.

Bireyin sahip olmasi gereken iist diizey bilissel ve teknik becerilerin sayis1 giderek artarken, bilgi okur-
yazarlig1 becerilerinin bireye kazandirilmas: yoniindeki ¢abalar da artmaktadir (Senyurt ve Onal, 2019, s. 28).
Bu durum bilgi okuryazarliginin 6gretimi icin ¢esitli yontemler ve tekniklerin gelisimini beraberinde getir-
mis, alandaki en iyi uygulamalarin standartlasmas igin gesitli caligmalar yapilmistir. Amerikan Universite ve
Aragtirma Kitiphaneleri Dernegi (ACRL) tarafindan bilgi okuryazarliginin temelini olusturan bilme, erigim,
degerlendirme, kullanma ve etik/yasal konular1 kapsayan beg temel standard igeren Yitksekégretim Igin Bilgi
Okuryazarlig: Yeterlik Standartlar1 2000 yilinda yayimlanmigstir (ACRL, 2000). Bu Standart ile bilgi okuryazar-
liginin yiiksek 6gretimin temel bir 6grenme ¢iktist olarak konumlandirilmasi saglanmis ve genel egitim prog-
ramlari, hizmet 6grenimi, probleme dayali 6grenme ve daha derin 6grenmeye odaklanan egitim yontemleriyle
baglantilar1 tesvik edilmistir (ACRL, 2016, s. 12). Bu baglamda gelistirilen 6grenme ¢iktilarina giivenmek yerine
uygulama igin esneklik saglayan temel kavramlara odaklanan Yiiksekdgretim Igin Bilgi Okuryazarligi Cercevesi
(ACRL, 2016) ile bilgi okuryazar bireylerin sahip olmasi gereken temel yetkinlikler siralanmis ve bu yetkinlik-

ler dogrultusunda egitim programlarinin gelistirilmesi 6nerilmistir.

Bilgi diinyasinin degisen dinamiklerini anlama ve bilgiyi/veriyi etik bir sekilde kullanmada 6grencilerin
6nemli bir role ve sorumluluga sahip oldugu anlayis1 (ACRL, 2016, s. 2), bilgi okuryazarlig1 6gretimine yonelik
calismalara yon vermistir. Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesine yonelik pek ¢ok yaklasim bulun-
masina ragmen etkisi kanitlamig tek ve standart bir yéntem bulunmamaktadir (Ozgiiven, 2019; Walsh, 2009,
s. 21). Uluslararas: Kiitiiphane Kurum ve Dernekleri Federasyonu (IFLA) tarafindan 2006 yilinda, temel ve
yiitksekogretim programlarinda bilgi okuryazarlig: i¢in gereksinim duyulan temel bilgi ihtiyaclarini karsilama
amagli Yasam Boyu Ogrenim I¢in Bilgi Okuryazarhig Kilavuzu yayimlanmistir (Lau, 2006). Bilgi okuryazarli-
&1 ve yasam boyu 6grenme programinin akademisyenler, 6gretmenler, kiitiiphaneciler, veliler ve genel olarak
toplum destekli ve kurum c¢apinda sistematik bir sekilde gelistirilmesi 6nerilen kilavuzda bilgi okuryazarlig
becerilerinin kiitiiphane kullanimi, etkin bilgi arama davranisi ve yasam boyu 6grenme becerilerinin gelisimi

i¢in hayati 6neme sahip oldugu vurgulanmustir.
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Bilgiyi gereksinimleri dogrultusunda etkili bir sekilde kullanabilen kisileri “bilgi okuryazar1” olarak ni-
teleyen Zurkowski (1974, s. 6), bilgi kaynaklarinin kullanimi konusunda uzman olan ve egitim almis kisilere
bilgi okuryazar1 denilebilecegini belirtmistir. Bilgi okuryazari bireyin, bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu
fark edebilmesi ve ihtiya¢ duydugu bilgiyi bulma, degerlendirme ve etkili bir sekilde kullanma becerilerine sa-
hip olmas: beklenmektedir (ALA, 1989). ACRL tarafindan bilgi okuryazarlig1 hakkinda hazirlanan bir raporda
(ACRL, 1998) siirekli degisen bir ortama etkili bir sekilde yanit verebilmek i¢in bireylerin bir bilgi tabanindan
daha fazlasina ihtiyac1 oldugu, ayn1 zamanda onu kesfetmek, diger bilgi tabanlariyla iligkilendirmek ve pratik
olarak kullanmak icin tekniklere de ihtiyaclar: oldugu belirtilmistir. Bireyin, yasamini etkileyen kararlar al-
masinda bilginin etkinliginin arttigina ve bunun yarattig1 zorlugun iistesinden gelmek i¢in bilgi okuryazarhig:

becerilerine gereksinim duyduguna dikkat ¢ekilmistir.

Saglik alaninda bilgilerin giincellenmesi ve dogrulugundan emin olunarak yaklagimda bulunulmast igin
hemsirelerin bilgi okuryazarlig: diizeyinin ytiksek olmasi beklenmekte (Li vd., 2022), artan bilgi yiginlari iceri-
sinde gereksinim duyulan bilgiyi elde etme ve kullanma konusunda yaganan zorluga ¢6ztiim bulma amagli hem-
sirelik 6grencilerinin mesleki agidan kendilerini gelistirebilmeleri giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
dogrultuda hemsirelik meslegi icin ACRL tarafindan 2013 yilinda Hemsirelik I¢in Bilgi Okuryazarlig1 Yeterlik
Standartlar1 (Information Literacy Competency Standards for Nursing - ILCSN) yayimlanmus ve her diizeydeki
hemsirelik programlarina kayitli 6grenciler ve profesyonel hemsireler i¢in temelden ileri diizey arastirmalara
kadar degisen bilgi okuryazarlig1 becerileri tanimlanmistir (ACRL, 2013). ILCSN, hemsirelerin bilgi gereksi-
nimlerini fark etmeleri, gereksinim duydugu bilgiyi nereden elde edeceklerini bilmeleri ve elde ettikleri bilgiyi
degerlendirip etkin olarak kullanabilmeleri i¢in bilgi okuryazarhig: egitimlerinde rehber niteligi kazanmstir
(Karag6zoglu, 2006; Purnell vd., 2020; Stokes vd., 2021).

Hemsirelerin yonetmesi gereken bilginin miktar1 ve karmagiklig1 katlanarak artarken, bilgi okuryazarlig:
becerilerini gelistirme konusunda profesyonel bir destege duydugu ihtiya¢ da artmaktadir. Hemsirelerin bilgi
arama davranigini gelistirerek yasam boyu 6grenme ihtiyacini kargilamasi (Kumar ve Surendran, 2015, s. 136),
bilgi yogunlugu yiiksek klinik ortamlarda bilgiye erisim ve elestirel olarak degerlendirme unsurlarini bilmesi
(Purnell vd., 2020), klinik ¢aligmalar ve kanita dayali uygulamalarda bilgiyi etkin kullanabilmesi (Li vd., 2022;
Miller vd., 2010; Purnell vd., 2020; Wadson ve Phillips, 2018) ve mesleki a¢isindan 6nem tegkil eden giivenilir
bilgi kaynaklarinin etik bir sekilde kullanimina 6zen géstermesi (Fetter vd., 2023) agisindan bilgi okuryazarlig
egitiminin 6nem tegkil ettigi belirtilmektedir. Bilgi arama ve erigim saglama konusunda hemsirelerin giivenini
ve yeterligini gelistirmeye yonelik uzman destekli 6gretim programlariyla (Stokes ve Urquhart, 2011) ve kiitiip-
hanecilerden alinan destekle (Barnard vd., 2005; Cantwell vd., 2021, s. 431) elektronik ve basil bilgi kaynakla-
rindaki bilgiye erisim, kullanim ve iletimde dikkat edilmesi gereken etik ve yasal konular degerlendirilmekte,
hemsirelerin bilinglendirilerek yanlis uygulamalarin olumsuz etkilerinden korunmasi amaglanmaktadir. Bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarda farkli uygulamalarla 6grencilerin bilgiye eri-
simi ve kullanimi yoniindeki ¢abalarin kapsamli ve sistemli bir yapiya sahip olmadig: takdirde 6nemli bir etki
birakamadig1 (Shamsaee vd., 2021), bilgi okuryazarlig1 ve bununla baglantili kavramlari anlatmak i¢in kapsamh
bir 6gretim programi yani sira kiitiiphaneciler, akademisyenler ve uzman derneklerle is birligine dayal: prog-

ramlara gereksinim duyuldugu ifade edilmektedir (Wadson ve Phillips, 2018, s. 141).

Bilgi okuryazarlig1 6gretiminin kapsamy, niteligi ve yéntemi konusunda farkli yaklasimlar kullanilarak baga-
rili sonuglar elde edildigi rapor edilmektedir (Brettle ve Raynor, 2013; Kumar ve Surendran, 2015; Kurbanoglu vd.,
2006; Ozel, 2016). Bilgi okuryazarligi 6gretimini akademik egitim programlarina entegre etmek igin tasarlanmis
modeller bulunmaktadir. Bilgi okuryazarlig1 6gretiminin tasariminda, tanimlama (define), tasarim (design), ge-

listirme (develop) ve degerlendirip yayma (disseminate) basamaklarindan olusan 4D Modeli (Arvianto vd., 2023);
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analiz (analysis), tasarim (design), gelistirme (development), uygulama (implementation) ve degerlendirme (eva-
luation) agamalarindan olugan ADDIE Modeli (Davis, 2013); goriisme (interview), tasarim (design), yerlestirme
(embed) ve degerlendirme (assess) agsamalarinda olusan IDEA Modelinin (Mullins, 2014) siklikla kullanildig: dik-
kati cekmektedir. 4D Modeli 6gretim miifredatinin tasarimina iliskin, ADDIE Modeli bilgi okuryazarlig1 6gretimi
ve icerik gelistirmeye yonelik, IDEA Modeli ise daha ¢ok bilgi okuryazarlig1 6gretimini akademik derslere entegre
etmeye yonelik sistematik bir yaklagim olarak kullanildig1 goriilmektedir (Mullins, 2014). Bu bakimdan arastirma
kapsaminda davranigsal ve bilissel 6grenme teorilerini bir arada ieren bir 6gretim modeli olan IDEA Modeli ter-
cih edilmistir. Belirli bir disiplindeki bilgi okuryazarlig1 becerileri, kriterleri ve tasarimi konularin 6zel olarak ele
alan bir 6gretim sistemi tasariminin 6grencilerin gelisimini iyilestireceginin farkina varilmasiyla ortaya ¢ikan IDEA
Modeli, 6grenmenin kaniti olarak gozlemlenebilir performans hedeflerini ve degerlendirmeleri kullanarak biligsel
psikolojiyi ve davranis teorisini birletirir. Igerigin acik ve kisa bir sekilde sunulmasi, bilgilerin “pargalanmast”, bilgi-
lerin mantiksal olarak siralanmasi ve kritik 6grenme gorevlerine odaklanma gibi etkili stratejilere yer verir. Cevrim
ici egitimler, veri tabanlari, kiitiiphane kilavuzlari, e-kitaplar, makaleler, web sayfalar1 dahil olmak iizere bilgi okur-
yazarlig1 kaynaklarina dogrudan erisime rehberlik eder (Mullins, 2014, s. 342). IDEA Modeli, bir akademik disiplin
baglaminda uygulanan bilgi okuryazarlig becerilerinin 6grencinin akademik performansini iyilestirdigini varsayar
(Mullins, 2014, s. 344).

Yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme becerileri ile iliskisi nedeniyle hemsirelik meslegi egitim miif-
redati icerisinde yer almasi geregi vurgulanan bilgi okuryazarlig1 egitimlerinin (McNeil vd., 2005; Nayda ve
Cheri, 2008; Nayda ve Rankin, 2008; Yildiz Iliman vd., 2020) kapsamy, icerigi ve egitim sekli alanda arastirma-
lara konu olmaya devam etmektedir (Al-Moteri, 2023; Arvianto vd., 2023; Fetter, 2023; Wu vd., 2023). Ogre-
tim yontemleri agisindan bakildiginda bireyi, birebir egitimin igerigine 6zgii bilgilerle cevreleme ve 6grenilen
bilgileri uygulamada kullanmaya imkén taniyan web destekli 6gretim yontemlerinin dgrencilerin 6grenme,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerisi {izerinde olduk¢a olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir
(Chen vd., 2020; Sanders ve Morrison-Shetlar, 2001; Wu vd., 2023). Geleneksel, yiiz yiize ve sinif ortaminda yii-
riitiilen egitimi gelistirmek i¢in bilgiye erisim amagl internet teknolojilerinin ve web tabanli bilgi kaynaklarinin
kullanimi egitimin etkinligini arttirma tizerinde etkilidir (Julien vd., 2018). Yeni dijital teknolojilerin ortaya
cikigy, egitimde ve toplumda muazzam degisikliklere neden olmakla kalmamis, ayni zamanda 6gretim yontem-
lerini de etkilemistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 becerileri, 6zellikle mobil teknoloji ¢aginda buna uygun
olarak gelistirilmelidir (Chen vd., 2022, s. 47). Web tabanli ortamlarin kullanimi, 6grencilere verilmek istenen
becerileri kazandirmak ve 6grenme performanslarini artirmak igin etkili bir yontemdir (Ocak, 2008, s.10). Gii-
niimiiz mobil teknolojileriyle herkesin erisimine agik olan web kaynaklari, 6grenme siirecinde 6grenciyi etkin
konuma getirmek igin farkli 6grenme stillerine hitap etme ve 6grenci katilimini tesvik etme agisindan 6gretime
katki saglamaktadir. Zaman igerisinde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin de etkisiyle tiniversitede 6grenim goren
ogrenci profilinin degisimi, egitim sistemleri, yontemleri ve araglarinin da degisime neden olmakta ve bu du-

rum web destekli egitime olan ihtiyacin hala devam ettigini diisiindiirmektedir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalarda akademisyenler, kiitiiphaneciler ve 6grencilerle isbirligi dogrultu-
sunda alana 6zgli ortak temalarin ele alindig1 bir egitimin (Barnard vd., 2005; Cantwell vd., 2021; Chen vd.,
2022; Haines ve Horrocks, 2006; Jacobs vd., 2003; Julien vd., 2018; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2006; Nayda ve
Cheri, 2008; Wadson ve Phillips, 2018), probleme dayali klinik senaryolar ve veri tabanlar1 uygulamalariyla
desteklenmesi (Diekema vd., 2019; Julien vd., 2018), tek seferlik bir egitime (Mullins, 2014, s. 340) veya tek
bir beceriye odaklanmadan yiritilmesinin (Smith ve Sanger, 2023) bilgi okuryazarlig1 egitiminin etkinligi-
ni yiikseltebilecegi savunulmaktadir. Bilgi teknolojilerinin kullanimi yoluyla &grencilerin elestirel diisiinme ve

bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirmesi, mantiksal baglantilar kurarak edinilen bilginin akilda kalic1 olmasi
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ve pekistirilmesi i¢cin web {izerinden yiiriitiilen uygulamalarla desteklenen bilgi okuryazarlig1 egitiminin et-
kinliginin artacagina vurgu yapilmaktadir (Zhang, 2002, s. 359). internet ortaminda yer alan ¢ok sayida bilgi
kaynagina dogrudan erisim ve kullanim imkan: nedeniyle web tizerinden bilgi okuryazarlig1 egitimi {izerine
yogunlasiimasi (Faydaligiil ve Colakkol, 2015) ve 6gretim programlarinin tasarimi ve uygulanmasi konusunda
bilgi teknolojileri becerilerinin kazandirilmasina yonelik yaklagimlarin kullanilmas: (Nayda ve Rankin, 2008)
onerilmektedir. Saglik alaninda kullanilan ileri teknolojiler, hasta bakimi ve tedavi planindaki hizli degismelere
uyum saglayabilecek hemsirelerin bilgiye erisim ve yenilik¢i 6zelliklerinin gelismis olmas: tartisilmaz bir gerek-
liliktir. Bireyler 6zellikle egitim hayatlarinda kazandiklar: bilgi okuryazarlig: becerileri ile uygun standartlarda
egitim gordiigi branglardaki faaliyetlerini gelistirebilir (Ozen vd., 2020, s. 121).

Yapilan ¢aligmalar egitim ve 6gretim yasamu siirecinde verilen egitimin, hemsirelik 6grencilerinin dogru
ve glivenilir bilgiye ulasmasinda, elestirel diigtinme becerisinin artmasinda olumlu katkisinin oldugunu goster-
mektedir (Carter-Templeton vd., 2013; Sonya, 2014). Saglik bilimleri alaninda bilgi okuryazarlig1 becerilerini
inceleyen calismalar bulunmakla birlikte (Brettle ve Raynor, 2013; Farrell vd., 2013; Farokhzadian vd., 2021;
Fetter vd., 2023; Jacobs vd., 2003; Julien vd., 2018; Matthias vd., 2021; Ozen vd., 2020; Wadson ve Phillips, 2018;
Wahoush ve Banfield, 2014) iilkemizde saglik alaninda 6nemli bir popiilasyonu olusturan hemsirelikte bilgi
okuryazarlig1 6gretimine yonelik ¢caligma sayisinin oldukea sinirli oldugu goriilmiistiir (Ertiirk Yavuz ve Kose-
oglu, 2022; Faydahgiil ve Colakkol, 2015; Hashempour, 2016; Ozen vd., 2020; Polat ve Palo, 2015; Yildiz Iliman
vd., 2020). Hemsirelik lisans egitimi igerisinde bilgi okuryazarlig1 programlari tasarlamak igin yoneticilere ve
Ogretim iiyelerine rehberlik amaciyla yaygin olarak kullanilan ILCSN Polat ve Palo (2015) tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir. Hemsirelerin bilgi gereksinimleri ve bilgi arama davranislar1 konusunda yapilan ¢alismalar: iceren
temel kavramlarin derlendigi (Hashempour, 2016); hemsirelik 6grencilerinin kullandig: bilgi kaynaklarinin
incelendigi (Yildiz Iliman vd., 2020), bilgi okuryazarlig: ile bireysel yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki iliskinin
ele alindig1 (Ozen vd., 2020), bilimsel bilgiye erisim ile kullanim durumlarinin karsilastirildig (Ertiirk Yavuz
ve Koseoglu, 2022) ve bilgi okuryazarligi egitiminin etkinliginin incelendigi (Faydaligiil ve Colakkol, 2015) ¢a-
ligmalar yapilmustir. Literatiirde kapsamli ve sistematik diizeyde alan standartlarina dayal olarak hazirlanan ve
web destekli uygulamalarla stirdiiriilen bilgi okuryazarligi 6gretim programinin dogrudan hemsirelik bolimii
6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerileri iizerindeki etkisini ele alan herhangi bir ¢aliymaya rastlanmamus-
tir. Bu baglamda, sistematik bir 6gretim programi kapsaminda ele alinan ve web iizerinden uygulamalara des-
teklenerek yiiriitiilen bilgi okuryazarligi egitiminin etkinliginin degerlendirilmesi amag¢lanmigtir.

Arastirma Hipotezi

H: Web uygulamalariyla desteklenen bilgi okuryazarhii egitimi hemsirelik béliimii 6grencilerinin bilgi
okuryazarligi becerilerindeki zorlanma diizeylerini kontrol grubuna gore azaltir.
Yontem
Arastirmamn Tipi

Aragtirmada, bilgi okuryazarlig1 egitiminin hemsirelik boliimii 6grencilerinin bilgi okuryazarlig: bece-
rilerindeki zorlanma diizeylerine etkisini belirlemek ama¢lanmistir. Calismada yar1 deneysel desenin en yaygin
uygulamasi olan randomize olmayan kontrollii ¢alisma deseni tercih edilmistir. Bu desende deney grubu ve
kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin segilir. Her iki gruba da 6n test ve son test uygulanir. Deneysel islem
ise sadece deney grubuna yapilir (Creswell, 2014, s. 172).

Arastirmamn Yeri ve Zamani

Aragtirma, Konya ili snirlarinda bir devlet iniversitesinin hemsirelik bolimiinde 6grenim goren 3. sinif
ogrencileri ile Ekim 2022-Ocak 2023 tarihleri arasinda yiratilmistir.

Arastirmamn Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢alisma evreni bir devlet tiniversitesinin hemsgirelik boliimii 6grencileridir (n=779).
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Hemsirelik egitiminde bilgi okuryazarligina yonelik dersler 3. siniftan itibaren alinmaya basladigindan 1. ve
2. smiflarda egitim alan 6grenciler ve haftanin 4 giinii yogun klinik uygulamalar nedeniyle 4. sinifta egitim
alan 6grenciler ¢alismaya dahil edilmemis, ¢alisma 3. sinif 6grencileri ile ylritilmistir (n=159). Caliymada
orneklem bityiikliigii tiniversite 6grencilerinde farkli egitim yoéntemlerinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine
etkisinin incelendigi bir ¢alisma referans alinarak (Ekici ve Kiyici, 2012) G-Power programinda hesaplanarak
belirlenmistir. Analiz sonucunda 1.25 etki biiyiikliigii, 0.05 hata pay1 ve 0.95 gii¢le deney ve kontrol gruplarina
30 6grencinin alinmasi gerektigi belirlenmistir. Calismamizda 6grencilerden toplam 76 kisi ¢alismaya katil-
maya goniillii olmustur. Caliymada egitimsel bir miidahale yapildig1 ve 6grencilerin lehine diistiniildtigii icin
caligmaya katilmak isteyen tiim 6grenciler ¢aligmaya dahil edilmistir. Caligmaya alinan 6grencilerden egitime
katilmak isteyenler deney grubuna (n=38) alindig1 i¢in ¢alismada randomizasyon yapilamamus, esit sayida 6g-
renci ile kontrol grubu (n=38) olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri, “Tanitict Bilgi Formu” ve “Bilgi Okuryazarligi Olgegi’nin yer aldig1 matbu anket

formu araciligiyla toplanmigtir.
Tamitic1 Bilgi Formu

Alan literatiirii dogrultusunda (Ertiirk Yavuz ve Késeoglu, 2022; Ozel, 2016; Ozen vd., 2020; Polat, 2005)
aragtirmacilar tarafindan olusturulan tanitici bilgi formu icerisinde 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleri-
nin (yas, cinsiyet, mezun oldugu lise, maddi durumu, yagsadig1 yer, ikamet durumu) yani sira bilgi teknolojileri
kullanim diizeyi, bilgi okuryazarlig egitimi alma durumu ile arastirma ve bilimsel yazma faaliyetlerinin yogun
olarak gerceklestirildigi lisansiistii egitim isteginin tespitine yonelik lisanstistii (yliksek lisans, doktora) egitim
istegi sorgulandi (Tablo 2).

Bilgi Okuryazarhig Olgegi

ACRL (2000) tarafindan olusturulan Yiiksekogretim I¢in Bilgi Okuryazarhigi Yeterlik Standartlar: ve
bu standartlara iligkin performans gostergeleri referans alinarak olusturulan Bilgi Okuryazarligi Olcegi, Polat
(2005) tarafindan gelistirilmistir. Bilgi Okuryazarhig1 Olgegi, bilgi okuryazarligi becerilerini ayrintili olarak ele
almasinin yani sira 6lgek maddelerinin bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmayan kimseler tarafindan da
kolaylikla anlagilabilecek diizeyde a¢ik ve anlasilir olmasi nedeniyle tercih edildi. Bilgi okuryazarlig1 becerilerini
kapsayan ol¢ek, dgrencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerindeki zorlanma diizeylerini belirlemeye yonelik 64

» »

sorudan olugsmaktadir. “Bilme”, “Erigim’,

»

Degerlendirme”, “Kullanma” ile “Etik ve Yasal Konular” dl¢egin alt
boyutlarini olusturmaktadir. Olgek, 5’1 Likert olarak “Hi¢ Zorlanmam” (5), “Nadiren Zorlanirim” (4), “Bazen
Zorlanirim” (3), “Cogunlukla Zorlanirim” (2) ve “Her Zaman Zorlanirim” (1) puanlandi. Olgegin 6n test calis-
mast i¢in Cronbach Alpha katsayisinin (a)=0.969, son test ¢aligmast i¢in (a)=0.973 oldugu belirlendi.
Verilerin Toplanmasi
On Test

Calismaya baslamadan 6nce deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ¢alismanin yapilis
amaci agiklanarak, bilgilendirilmis onamlar: s6zel olarak alinan 6grencilere tanitici bilgi formu ve Bilgi Okur-
yazarhigi Olgegi yani sira “Bilgi teknolojileri kullanim diizeyi”, “Bilgi okuryazarhg egitimi alma durumu” ve “Li-
sanstistii (yiiksek lisans, doktora) egitim alma istegi” sorularinin yer aldig1 6n test formu verildi. Matbu formatta
hazirlanan 6n test formu sinif ortaminda dolduruldu ve 6grencilerin sorular1 oldugunda aragtirmacilar tarafin-

dan yanitlandu. Verilerin toplanmasi ortalama 15 dakika stirdi.
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Son Test

Calismaya katilan tim 6grenciler hemsirelik bolimii 3. siif egitim miifredatinda yer alan rutin hem-
sirelik egitimini alirken, bilgi okuryazarlig1 egitimi (6gretim programi) sadece deney grubuna verildi. Egitim
sonrasi deney ve kontrol grubu tarafindan Bilgi Okuryazarligi Olgegi sinif ortaminda tekrar dolduruldu ve
6grencilerin sorulari oldugunda arastirmacilar tarafindan yanitlandi. Son test verileri toplandiktan sonra deney
grubunda yer alan 6grencilerden “Egitimin yeterliligi’ni “Egitim yeterliydi”, “Egitim kismen yeterliydi” ve “Egi-
tim yetersizdi” seklinde; “Kapsamli egitim gereksinimi’ni “Evet”, “Hay1r”, “Kismen” seklinde degerlendirmeleri
istendi. Verilerin toplanmasi ortalama 15 dakika stirdii.

Egitimin Icerigi ve Ogretim Programi

Aragtirma kapsaminda Sweller'n (1998) Bilissel Yiik Teorisi dogrultusunda bellekteki asir1 bilgi ytikle-
mesini en aza indiren 6gretim tasarim stratejilerinin kullanimi ve 6grenme kesintilerini azaltarak, uzun vadeli
ve anlamli 6grenmeyi gelistiren 14 haftalik bir 6gretim programu ile egitim gerceklestirildi. Davranigsal ve bilig-
sel 6grenme teorilerine dayali olarak bilgi okuryazarligini akademik derslere entegre etmek i¢in tasarlanmig bir
egitim modeli olan IDEA Modeli (Mullins, 2014; Mullins, 2016) 6rnek alinarak bilgi okuryazarlig1 egitiminin
akademik derslerle birlikte yiiriitiilmesine yonelik kontrol ve degerlendirme agamalar: agagidaki sekilde ger-
ceklestirildi.

Goriisme asamast: Caligmaya alian 3. sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarlig: ihtiyaglarinin boyutunu
belirlemek amaciyla alanda uzman ve hemsirelik 6grencilerini tantyan bir hemgirelik boliimii 6gretim {iiyesi ile
on goriigme yapildi. Gortismede, hemsirelik 6gretim programi kapsaminda 6grencilerin profilleri, 6grenme ki-
sithiliklary, aldiklar: dersler ve icerikleri, bilgi diizeyleri ve bilgi okuryazarligina yonelik imkéan ve uygulamalar:
hakkinda bilgi elde edildi.

Tasarim asamasi: Bu asamada hemsirelik miifredatinin amagclarin1 ve hedeflerini destekleyen bilgi
okuryazarlig1 egitim igerigi, kullanilacak kaynaklar ve 6gretim yontemlerinin belirlenmesi i¢in goriisme aga-
masinda toplanan veriler degerlendirildi. Bilgi okuryazarlig1 egitiminin amaglari, hedefleri ve degerlendirme
Ogeleri dogrultusunda literatiire dayali olarak egitim icerigi belirlendi (ACRL, 1998; ACRL, 2000; ACRL, 2013;
ACRL, 2016; ALA, 1989; Carter-Templeton vd., 2013; Ertiirk Yavuz ve Koseoglu, 2022; Ozel, 2016; Ozen vd.,
2020; Ozgiiven, 2019; Polat, 2005; Sevim ve Kavak, 2020).

Yerlestirme (Gomme) asamasi: Ogrenme kesintilerini en aza indirmek ve 6grenmede siirekliligi sagla-
mak agisindan bilgi okuryazarlig egitim icerigi hemsirelik 6gretim programi esas alinarak yetkin bir 6gretim
yesi ve bilgi okuryazarlig1 alaninda deneyimli bir kiitiiphaneci tarafindan hazirlandi. Davranigsal ve bilissel
ogrenme perspektifinden bakilarak, Yiiksekdgretim I¢in Bilgi Okuryazarlig: Yeterlik Standartlar: ve performans
gostergeleri (ACRL, 2000) dogrultusunda belirlenen bilgi okuryazarlig: yeterliklerini iceren dgretim progra-
mu (Tablo 1) bilgi okuryazarlig1 alaninda deneyimli bir egitimci ve kiitiiphaneci tarafindan, online bir sunum
programui (Prezi) kullanilarak, sinif ortaminda, yiiz yiize egitim yontemi ile s6zel anlatim, soru-cevap, 6rnek-
lendirme ve web {izerinden ¢evrim i¢i uygulamalar esliginde yiiriitiildi. Tamamlayici bir 6grenme materyali
ve internet {izerinden erisime agik milyonlarca bilgi kaynagina erisimin vazgecilmez bir unsuru haline gelen
web iizerinden uygulamalarla desteklenen 6gretim programy, tekrara ve hemsirelik alanindan érneklendirme-
lerle haftada 2 saat siiren 14 haftalik sistematik bir program dogrultusunda arastirmacilar tarafindan verildi.
Ogrenciler, her hafta 6grendikleri konularda alan dersleriyle ilgili olarak ¢evrimici uygulamalar yapmalar1 ve

sonuglarini paylasmalar: yiiniinde tesvik edildi.

Degerlendirme asamasi: Ogrencilerin kazanimlari ve 6gretim programinin etkililigini dogrulamak i¢in
tasarim agamasinda tanimlanan degerlendirme 6gelerinin (Bilgi Okuryazarligi Olgegi) son test ile 6l¢iimii ya-
pild1 ve sonuglar 6n test degerleri ile birlikte SPSS {izerinden degerlendirildi. Randomize olmayan kontrollii

caligmanin TREND (Transparent Reporting of Evaluations with Nonrandomized Designs) beyani diizenlendi.
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Tablo 1

Bilgi Okuryazarhg Ogretim Programi

Boyut Hafta igerik

Ogretim Teknikleri

Hedeflenen Kazanimlar

1. Hedefl ki 1
beeceiil:?en aranimiarve Okuryazarlik ve bilgi
— Prezi programi tizerinden sézel sunum, soru-cevap okuryazarhig: tiirlerini
Okuryazarlik ve bilgi o
g - bilir
= okuryazarlik tiirleri
g 2. Bilgioki ligina iligki
: ilgi okuryazarhigina iliskin o i o Bilgi okuryazarhgina
N temel kavramlar Prezi tizerinden sozel sunum, soru-cevap, ¢evrim igi P
— iliskin temel kavramlar1 ve
o Kavraminin gelisimi ve araglar (kurumsal web sayfalari) s
g standartlari bilir
) tanimlar1
= o P
3.  Bilgi okuryazarhigs standartlar: . . S g . .
—2- — Prezi tizerinden s6zel sunum, soru-cevap, ¢evrim igi Bilgi okuryazari bireylerin
Bilgi okuryazari bireyin o S
Lo . araglar (kurumsal web sayfalari) Ozelliklerini bilir
Ozellikleri
4.  Bilgi gereksinimini fark etme e . . Bilgi gereksinimini fark
. Prezi tizerinden s6zel sunum, soru-cevap, kiitiiphane .
Bilgi arama davranist L L eder ve kargilamak igin
© —©- —— katalogu ve arama motorlari igerisinde uygulama yapma
g Bilgi arama stratejileri harekete geger
a 5. Arastirma siirecinin agamalar1 e . . Arastirma konusunu
- Prezi tizerinden s6zel sunum, soru-cevap, kiitiiphane
Arastirma konusunu belirleme B} L smirlandirir ve aragtirma
katalogu ve arama motorlari igerisinde uygulama yapma
Aragtirma sorusunu tanimlama sorusunu olusturur
6.  Anahtar kelime belirleme Prezi iizerinden sozel sunum, soru-cevap, aragtirma . -
- . . o . Anahtar kelimeleri belir-
Basit ve detayli tarama sorusu ve anahtar kelime belirleme, kiitiiphane katalogu, .
. . . . L. ler, MeSH (Medical Sub-
Noktalama igaretleri ve Boolean elektronik veri tabanlari ve arama motorlari igerisinde . .
N ject Headings) kullanir
operatorleri arama
7.  Bilgiye erisim unsurlar
(bibliyografik kiinye, indeks, Prezi tizerinden sozel sunum, soru-cevap, basili Bilei kayna: tiirlerini
kiitiiphane kataloglar1) (fiziksel) ve elektronik (dijital) formattaki bilgi st kaynagi t
o P . L g tanir ve erigim yollarini
Bilgi kaynaklarinin tiirleri ve ~ kaynaklarini inceleme, web tizerinden bilgi kaynaklarina Kestirir
ozellikleri erisim uygulamalar1
Bilgi kaynaklarina erigim
& 8.  Bilgi erisim sistemleri-1 Prezi tizerinden s6zel sunum, soru-cevap, basili (fiziksel)
B Kiitiiphane katalogu ve elektronik (dijital) formattaki bilgi kaynaklarin Kiitiiphane katalogu igin-
A e inceleme, kiitiiphane web sitesini/hizmetlerini inceleme,  de basit ve detayli tarama
Kiitiiphane kaynaklar1 ve L ) .
A kiitiiphane katalogunda basit ve ayrintili tarama yapma  yapar
ozellikleri P
ve kaynaga ulagma uygulamalar:
9.  Bilgi erigim sistemleri-2 e N . . Elektronik veri tabanlar
Prezi tizerinden s6zel sunum, soru-cevap, elektronik veri . . .
. . . .. ... (Sciencedriect, Elsevier,
Elektronik veri tabanlari, tabanlarinda basit ve detayl tarama yapma, birincil bilgi - .
ozellikleri ve igerikleri kaynagina ulasma uygulamalar1 BMC Journal) iginde basit
oze s ve detayli tarama yapar
10.  Bilgi erigim sistemleri-3 L .
Prezi izerinden s6zel sunum, soru-cevap, arama motoru
Web kaynaklar ve arama L . Web kaynaklarini tanir,
tizerinden basit ve detayli tarama uygulamalari, arama .
motorlar1 o L . arama motoru tizerinden
motoru lizerinden kiitiiphane kataloglarina ve veri taban- . .
oy .. isabetli tarama yapar
Elektronik bilgi kaynaklar larina erisim uygulamalar1
@ 11.  Bilginin/bilgi kaynaklarinin
E degerlendirilmesi Prezi iizerinden sozel sunum, soru-cevap, arama motoru  Web iizerinden eristigi
T‘é Degerlendirme 6lgiitlerini tizerinden bilgiye erisim, bulunan bilgiyi kaynagina, bilgiyi ve bilgi kaynakla-
= anlama yazarina, yapisina, kullanigliligina gore degerlendirme ve rin1 kullanmadan 6nce
k3 Bilgiye dayal: sonug ortaya yorumlama uygulamalari degerlendirir
A koyma
12.  Bilginin kullanilmasi-1
Arastirma sonuglarini yazili Prezi lizerinden s6zel sunum, soru-cevap, web tizerinden Tarama sonucu elde ettigi
sunumu sozlii/yazili sunum tekniklerini inceleme, 6rnek metin bilgiyi eski bilgileri ile
E Sunulacak olan bilgiyi yazma, bilgileri organize etme uygulamalar: harmanlayarak kullanir
§ diizenleme
Z 13.  Bilginin kullanilmasi-2 Prezi iizerinden sozel sunum, soru-cevap, web iizerinden

Metin igerisinde gonderi (atif)
ve dipnot kullanimi

Kaynakga hazirlama

farkl: atif tiirlerini inceleme, bilgisayarda metin
olusturma, atif yapma, gesitli formatlarda kaynakea
olusturma ve EndNote uygulamasi

Tarama sonucu elde ettigi
bilgi ile yeni bilgi tiretir
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Tablo 1 devami

Boyut Hafta Icerik Ogretim Teknikleri Hedeflenen Kazanimlar

14.  Bilgiye erisim ve kullanimina
iliskin etik ve yasal konular1
anlama Bilgiye erisim ve kullanim

[ . . .o Prezitizerinden sézel sunum, soru-cevap, web tizerinden .
Bilginin kullanimuyla ilgili etik L o 2P, konusunda etik ve yasal
ornek olay/metin inceleme, 6rneklendirme, tartisma
ve yasal unsurlar konulari anlar

Bilgi hirsizligindan (plagiarism)
kaginma

Etik ve Yasal
Konular

Verilerin Analizi

Verilerin analizi IBM SPSS 21.0 paket programi igerisinde yapildi. Arastirma kapsaminda, normallik
testi i¢in verilerin normal dagilima uygunlugu test edildi, 6lgek verilerinin Skewness ve Kurtosis degerleri-
nin +1 smurlar icerisinde kaldig1 ve Shapiro-Wilk Test istatistiginin normal (simetrik) dagilima sahip oldugu

(p>0,05) tespit edildiginden parametrik analizlerin yapilmasinin uygun olacag: goriildi.

Her bir parametre i¢in yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma hesaplandi. Ogrencilerin tanitici 6zel-
liklerinin deney ve kontrol grubuna goére karsilastirmasini yapmak icin Ki-kare ve Fisher’s Exact testi kullanildi.
Ornek hacmi kiigiik oldugunda hiicrelerin beklenen degerinin 5’ten kiigiik oldugunda Fisher’in kesin olasilik
testi uygulanmast 6nerildiginden, degisken degeri 5’in altinda olanlarda Fisher’s Exact test istatistigi, 5’in yuka-
risinda olanlarda Pearson Ki-kare analizi kullanilmistir (Giingor ve Bulut, 2008, s. 86). Kategorik degiskenlerin
gosteriminde ylizde ve frekans dagilimlari, sayisal degiskenlerin gosteriminde ortalama + standart sapma de-
gerleri kullanildi. Bilgi Okuryazarligi Olgegi puan ortalamalarinin grup ii kargilagtirmasini yapmak igin t test,
gruplar arasi karsilagtirmasini yapmak i¢in Karma Desen (ANOVA) ve Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma testi
kullanildi. Deney ve kontrol grubunun bilgi okuryazarlig: becerilerindeki zorlanma diizeylerinin zamana gore
degisiminin degerlendirilmesinde tekrarli 6l¢timlerde karma desenli ANOVA analizi ile etki bitylikliigiiniin
degerlendirilmesinde Cohen’s d ve %95 giiven araligy, etki biiyiikliigii i¢in parsiyel eta kare kullanild1. Parsiyel
eta kare bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisinin ne kadar biiyiik oldugunu séyler. Etki bii-
yukliigi, gruplarin ortalamalar: arasindaki farkin olgiisiinii ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerin-
deki etkisinin bityiikliigiinii gosteren standart bir degerdir. Etki biiytikliigii, evren i¢in yapilan ¢ikarsamalardan
farkl: olarak sonuglarin pratikteki 6nemini gostermek ve degiskenler arasindaki farkin 6nemini agiklamak i¢in
kullanildi (Creswell, 2014, s. 165). Anlamli bulgular olmas: durumunda anlamlilik diizeyi (p) ve etki bitytikliigii
(9p2) rapor edildi. Cohen’s d degeri 0,2'den kiigiik olmasi durumunda etki bityiikligii “zayif”, 0,5 olmasi duru-
munda “orta’, 0,8'den biiyiik olmasi: durumunda ise “kuvvetli” olarak tanimlandi (Kilig, 2014, s. 45). Parsiyel eta
kare degerlendirilmesinde 0,010 “kii¢iik’, 0,059 “orta” ve 0,138 “genis” kabul edildi (Kirkden aktaran Ozsoy ve
Ozsoy, 2013, s. 339).

Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina gore dagilimi ve gruplar aras: karsilagtir-

malarina yonelik veriler Tablo 2'de yer almaktadr.
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Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tamimlayici Ozelliklerinin Gruplar Aras: Karsilagtirilmasi (n= 76)

. Deney Grubu (n=38)  Kontrol Grubu (n=38)  Test Istatistigi P
Tanimlayici Ozellikler
n % n %

Cinsiyet
Kadin 30 78,9 34 89,5 X 2=1,583 0,208*
Erkek 8 21,1 4 10,5
Yas Grubu
19-21 33 86,8 29 76,3 X 2=1,401 0,375
22- 5 13,2 9 23,7
Yasadig1 Yer
il 24 63,2 29 76,3 X 2=1,559 0,318
ilge ve kdy 14 36,8 9 23,7
Muzun Oldugu Lise
Fen Lisesi 6 15,8 5 13,2 X 2=0,106 1,000
Anadolu veya Saglik Meslek Lisesi 32 84,2 33 86,8
Maddi Durumu
Iyi 5 13,2 5 13,2 X 2=0,000 1,000
Orta veya Kotii 33 86,8 33 86,8
ikamet Durumu
Kendi evim 15 39,5 21 55,3 X 2=1,900 0,251
Yurt ve Ogrenci evi 23 60,5 17 44,7
Bilgi Teknolojileri Kullanim
Iyi 5 13,2 11 28,9 X 2=2,850 0,158
Orta veya Kotii 33 86,8 27 71,1
Bilgi Okuryazarhigi Egitimi Alma Durumu
Evet 1 2,6 3 7,9 * *
Hayir 37 97,4 35 92,1
Lisansiistii Egitim Alma Istegi
Evet 14 36,8 11 28,9

X 2=1,122 0,571
Hayir 9 23,7 13 34,2
Kararsizim 15 39,5 14 36,8

Not. x 2: Ki-kare test istatistigi * Fisher’s Exact test istatistigi ** Test istatistigi yapilamamstir.

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark olmadig1 (p>0,05), her iki grubun tanimlayic1 degiskenler agisindan benzer ozellik gosterdigi goriildi.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi okuryazarligi egitim durumlarina yonelik 6zellikleri agisindan
karsilastirilmasi yapildi. Deney grubundaki 6grencilerin %97,4’tiniin bilgi okuryazarligina yonelik bir egitim
almadig ve bilgi okuryazarhig1 egitimine gereksinim duydugu tespit edildi. Ogrencilerin, arastirma ve bilimsel
yazma faaliyetlerinin yogun olarak gerceklestirildigini diigiindiikleri lisansiistii egitim istegi sorgulandiginda
deney grubundaki 6grencilerin %36,8’i lisansiistii egitim alma istegini dile getirmistir. Kontrol grubunda ise bu

oran %28,9 olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Bilgi Okuryazarligi Olgek puan ortalamalari gruplar arasi farkin kar-
silagtirilmasina yonelik bulgular incelendiginde 6n test puan ortalamalari agisindan istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik olmadig: (t= -0,814 p=0,418), ancak son test puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine an-
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laml farklilik oldugu (t= 3,897 p=0,001), deney grubunun son test puan ortalamasinin (3,92+0,50) kontrol
grubundan (3,46+0,52) daha yiiksek oldugu ve gruplar arasi farkin Cohen’s d etki bityiikliigiine gore “kuvvetli”
etki bityiikliigiine sahip oldugu belirlendi (d=0,901 CI=3,56-3,82 p=0,001). Buna gore deney grubunun bilgi
okuryazarlig1 becerilerindeki zorlanma diizeyi, kontrol grubuna gore anlaml diizeyde azalmistir ve bunun tize-

rinde bilgi okuryazarligi egitiminin “kuvvetli” diizeyde etkisi tespit edilmistir.

Bilgi Okuryazarligi Olgek puan ortalamalarinin grup ici kargilastirma sonuglar1 incelendiginde deney
grubunda 6n test (3,32+0,61) ve son test (3,92+0,50) ortalama degerleri arasindaki farkin istatistiksel olarak an-
lamli oldugu tespit edildi (t=-4,9106 p=0,001 d=1,076 CI=3,75-4,08). Kontrol grubunda ise 6n test (3,43£0,52)
ve son test (3,4620,52) puan ortalama degerlerinin benzer 6zellik gosterdigi ve farkin istatistiksel olarak anlaml
olmadig: goriildi (t=0,271 p=0,788 d= 0,058 CI=3,28-3,63). Bu bulgu, verilen bilgi okuryazarlig1 egitiminin
deney grubunun bilgi okuryazarlig1 becerilendeki zorlanma diizeylerini kontrol grubuna gore farklilastirdigini

ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gosterdi (Sekil 1).
Sekil 1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Okuryazarlig Ol¢ek Puanlarinin Zaman I¢indeki Degisimi

Bilgi Okuryazarligi Olcek puan ortalamasinin gruplara gore zaman igindeki degisimi Sekil 1'de yer al-
maktadir. Grup ve zaman degiskenlerinin birlikte kiyaslandig1 Bonferroni testi sonuglarina gore (Box’s Test of
Equality of Covariance Matrices 0,790 Levene testi >0,05) bilgi okuryazarlig1 egitimi deney grubu puanlar1 son

testte istatistiksel acisindan anlaml sekilde yiikselmistir (Tablo 3).
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Tablo 3

Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi Olgegi Puan Ortalamalarimin Gruplar Arast Farkin Karsilagtirilmast ve Zamana

Gore Degisimine (Grup, Zaman ve Grup*Zaman Etkilesimi) Yonelik Bulgular

Deney Kontrol
Grubu Grubu Test d Grup*
(n=38) (n=38) fstatistigi P Grup Zaman Zaman
X+SD X+SD (%95 CI)
Bilgi 0,194
Okuryazarli@t 53,061 343£052  t:-0.814 0,418
Olgegi (On (3,25-3,50)
Test) F: 3,671 F: 14,320 F: 11,663
— p: 0,059 p: 0,001 p: 0,001
. Bilgi " 0,901 9p2: 0,047  gp2:0,162  pp2: 0,136
Okuryazarhgi 59,050 346:052  t 3,897 0,001
Olgegi (Son (3,56-3,82)
Test)
Bilme (On ) 0,063
Test) 3,29+0,63 3,33+0,63 t: -0,237 0,813 7(3)17_3’45) F:7.796 F:7,464 F:19,808
p: 0,007 p: 0,008 p: 0,001
i 1,102 . . .
Bilme (Son 3.87+0,55 3.26+0,61 t 4567 0,001 _ BiYe pp2: 0,095 np2: 0,092  pyp2: 0,138
Test) (3,42-3,72)
Erigsim (On ) 0,177
Test) 3,3340,64  3,4440,60  :-0,803 0425 e Fasm F10.787 F:8.402
"slo p: 0,095 p: 0,002 p: 0,005
Erigim (Son 3.9140,50 3,48+0,56 ¢ 3521 0,001 5oV pp2:0,037 np2: 0,127 pp2: 0,102
Test) (3,56-3,82)
Degerlendirme ) 0103
6n Test) 346+0,64  3,5240,52  t:-0,393 0,696 G366 F288 5 681 Fi5.585
vons p: 0,094 p: 0,020 p: 0,021
Degerlendirme 5 o), 55 3504063t 2813 0006 —————— Dp2: 0,038 p2: 0,071 np2:0,070
(Son Test) (3,57-3,86)
Kullanma (On 0,342
3,11+0,74 3,35+0,66 t: -1,458 0,149 —_——
Test) (3’07_3)39) F:0,017 FZ7,089 F:6,825
0431 p: 0,897 p: 0,010 p: 0,010
Kullanma (Son 3,62+0,65 3,3540,60 t 1,837 0.070 R0 pp2:0,001 np2: 0,087 pp2: 0,084
Test) (3,34-3,63)
Etik ve Yasal 0.084
Konular (On 3,42+0,87 3,49+0,79 t: -0,386 0,701 ’
Test) (3,26-3,64) F:4,117 F:23,409 F:9,642
- p:0,046 np2: p: 0,001 p: 0,003
Etik ve Yasal 0,930 0,053 pp2: 0,240 1p2: 0,115
Konular (Son 4,28+0,67 3,68+0,62 t: 4,110 0,001
Test) (3,82-4,14)

Not. x: Ortalama SD: Standart Sapma Medyan:

Ortanca d: Cohen’s d Etki Biiyiikliigii %95 CI: Giiven Araligi F: Karma Desen

ANOVA yp2 : Parsiyel eta kare

Bilgi Okuryazarligi Olgek alt boyutlar1 én test puan ortalamalar1 agisindan gruplar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlaml olmadig1 (p>0,05), ancak son test puan ortalamalar: agisindan deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu (p<0,05) tespit edildi. Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin tim boyutlarinda deney
grubunun son test puan ortalamalarinin arttig, gruplar arasi farkin Cohen’s d etki biytikligiiniin hem 6lgek
genelinde (d=0,901 p<0,05) hem de “Etik ve Yasal Konular” (d=0,930 p<0,05) ve “Bilme” (d=1,102 p<0,05) alt
boyutlarinda “kuvvetli” etki biiytikliigiine; “Erisim” (d=0,810 p<0,05) ve “Degerlendirme” (d=0,644 p<0,05) alt
boyutlarinda “orta” etki buiytikliigiine; “Kullanma” (d=0,43 p>0,05) alt boyutunda ise “zayif” etki biytkliigiine
sahip oldugu belirlendi (Tablo 3). Boylece bilgi okuryazarlig egitiminin, “Kullanma” alt boyutu hari¢ tiim alt

boyutlarda 6nemli bir etkiye sahip oldugu tespit edildi. Buna gore deney grubuna verilen egitim, 6grencilerin
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bilgi okuryazarlig1 becerilerindeki zorlanma diizeyini azaltmak i¢in etkili bir girisimdir, ancak “Kullanma” alt

boyutundaki etkisi “zayif” diizeyde olmustur.

Arastirmada gruplarin zaman igerisindeki degisimini ayr1 ayr1 gozlemlemek adina Bonfferroni testi uy-
gulanarak grup ve zaman degisimi kiyaslandi. Karma desen ANOVA analizi kullanilarak gruplar arasindaki
fark grup*zaman etkisi agisindan da incelendi (Tablo 3). Grubun tek bagina etkisinin istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 (F=3,671 np2=0,047 p=0,059) ancak zamanin tek basina etkisinin (F=14,320 pp2=0,162 p=0,001) ve
grup*zaman etkilesiminin (ortak etkisinin) (F=11,663 np2=0,136 p=0,001) istatistiksel olarak anlaml oldugu,
bilgi okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma diizeyleri tizerindeki
etkisinin zamana ve grup*zaman etkilesimine gore degisiminin “genis” yani yiiksek oranda etkili oldugu tespit
edildi.

Bilgi Okuryazarlig1 Olgek alt boyutlarinin gruplar arasindaki fark da grup, zaman ve grup*zaman etki-
lesimi a¢isindan incelendi. “Bilme” (F=7,796 np2=0,095 p=0,007) hari¢ grubun tek bagina etkisinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 (p>0,05), ancak zamanin tek basina etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu, Bil-
gi Okuryazarhigi Olgegi (F=14,320 np2=0,162 p=0,001) ile “Etik ve Yasal Konular” alt boyutunda (F=23,409
np2=0,240 p=0,001) “genis’, diger alt boyutlarda ise “orta” diizeyde (yp2=0,071-0,127 p<0,05) etki bityiikligiine
sahip oldugu belirlendi. Calisma kapsaminda grup ve zamanin ortak etkilesimsel etkisini gosteren grup*zaman
etkilesiminin de istatistiksel olarak anlamli oldugu, Bilgi Okuryazarligi Olgegi ve tiim alt boyutlarinda “orta”
diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirlendi (Tablo 3). Bu sonuglar dogrultusunda, uygulanan bilgi okur-
yazarlig1 6gretim programinin, hemsirelik 3. sinif 6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma
diizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik yarattig1 ve bu farkliligin olusmasinda deney grubuna uygulanan egiti-
min 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerindeki zorlanma diizeylerini pozitif yonde etkiledigi ve bu etkinin

“orta” diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriildii.
Sekil 2
Deney Grubunun Bilgi Okuryazarlhigi Olgek Puanlarinin Zaman Igindeki Degisimi
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Deney grubunda Bilgi Okuryazarlig C")lqek alt boyutlar1 olan “Bilme”, “Erisim’, “Degerlendirme”, “Kul-
lanma” ile “Etik ve Yasal Konular” acisindan 6n test ve son test puan ortalamalarinin zaman i¢inde degisimine
iliskin sonuglar Sekil 2'de yer almaktadir. Sekil 2’ye gore Bilgi Okuryazarligi Olgegi alt boyutlarinin tamaminda

puan artis1 goriilmekle birlikte en yliksek puan artisinin “Etik ve Yasal Konular” alt boyutunda oldugu goriildii.
Sekil 3

Deney Grubunun Bilgi Okuryazarlg: Egitiminin Yeterlilik Durumlarina liskin Gériigleri

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 egitimi sonrasi son test kapsaminda sorulan
egitimin yeterlilik durumuna iligskin gorisleri Sekil 3’te yer almaktadir. Sekil 3 gore deney grubuna verilen
egitimin yeterlilik durumuna iliskin 6grencilerin %73,7’sinin aldig1 egitimi yeterli gérdiigii belirlenmisgtir. Og-
rencilerin higbiri aldiklar: egitimin yetersiz oldugunu diisiinmemektedir.

Sekil 4

Deney Grubunun Bilgi Okuryazarhigi Konusunda Kapsamli Egitim Gereksinimi

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 egitimi sonrasi son test kapsaminda sorulan
bilgi okuryazarlig alaninda kapsaml egitim gereksinimlerine iliskin goriisleri Sekil 4de yer almaktadir. Sekil
4’e gore deney grubundaki 6grencilerin %34,2’si kapsamli bir egitime gereksinim duydugunu belirtmistir. Bu

kapsamda bir egitime gereksinim duymayanlarin orani %47,4’tiir.
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Tartigma

Mesleki ve sosyal iliskiler basta olmak {izere yasam boyu 6grenme deneyimi icinde gereksinim duyulan
bilgi okuryazarlig1 ile bilgi edinmeye yonelik becerilerin kazandirilmasi hedeflenmekte (Kumar ve Surendran,
2015; Kurbanoglu vd., 2006; Ozel, 2016), her tiirlii 6gretim programu ile (¢evrim igi olarak siirdiiriilse bile) ba-
sarili sonuglar elde edilebilecedi, ancak kapsamli ve tekrarlanan uygulamalarla bilgi okuryazarlig1 becerilerinin
kazanilmasina daha fazla katk: saglanabilecegi rapor edilmektedir (Brettle ve Raynor, 2013; Farrell vd., 2013;
Ozbigakei vd., 2015). Kiitiiphaneciler, akademisyenler ve uzman derneklerle is birligi (Barnard vd., 2005; Cant-
well vd., 2021; Chen vd., 2022; Jacobs vd., 2003; Julien vd., 2018; Lau, 2006; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2006;
Nayda ve Cheri, 2008; Wadson ve Phillips, 2018) ve alana goére ozellestirilmis bir 6gretim programu ile verilmek
istenen becerilerin agamali olarak gelistirilmesinin egitimin etkinligi ve uzun vadeli olarak etkisini arttiracagina
vurgu yapilmaktadir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2006; Nayda ve Rankin, 2008; Smith, 2019). Bilgilerin ¢ok
hizli degisebildigi ve gegersiz hale gelebildigi saglik sektoriinde ihtiya¢ duyulan bilgi okuryazarlig: becerilerinin
gelistirilmesine y6nelik egitimler biiyiik 6nem teskil etmektedir (Sonya, 2014, s. 14).

Hemsirelik uygulamalarinda bilgiye ulagmak, kanit bulmak, kullanmak ve olumlu hasta deneyimleri
saglamak i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi okuryazarlig1 becerilerinin hemsirelik lisans egitimi icerisinde gelistirilmesi
tesvik edilmektedir (Stokes, 2013). Hemsirelik egitimi icerisinde verilen bilgi okuryazarlig1 egitiminin 6gretim
yontemleriyle biitiinlestirilmesi (Chen vd., 2022; Zhong vd., 2018), bilgi okuryazarlig1 yeterlik standartlarina
uygunlugunun saglanmasi (Wahoush ve Banfield, 2014) ve yasam boyu 6grenmede kullaniminin degerlendiril-
mesi agisindan biitiinlesik programlara gereksinim duyuldugu belirtilmektedir (Zhong vd., 2018). Hemsirelik
Ogrencilerini bilgi okuryazarlig: becerileri ile donatmak ve onlar1 géreve hazirlamak icin gesitli programlar
yani sira kiitiiphane egitimleri ile diizensiz bir sekilde verilen egitimlerin yeterli gériilmedigi, hemsirelerin bilgi
ihtiyacin1 giderme konusunda bilgi okuryazarlig1 becerilerinin eksikligi nedeniyle kanita dayali uygulamalara
hazir olmadig belirlenmistir (Farokhzadian vd., 2021, s. 8). Oysa, bilgi okuryazarlig: becerileri hemsireler i¢in
klinik uygulamalar ve kanita dayal1 hasta bakimi agisindan hayati bir éneme sahiptir (Carter-Templeton vd.,
2013, s. 208). Yapilan arastirmalarda hemsirelerin kanita dayali uygulamalarin yani sira en iyi kanit1 bulma,
dogru kaynaklari belirleme, en uygun arama stratejisini segme ve elde edilen kanitlar1 degerlendirme konusun-
da yeterli yetkinlige sahip olmamaktan kaynakli zorluklar yasadig: tespit edilmistir (Chen vd., 2022; Habibi vd.,
2010; Jacops vd., 2003). Elektronik veri tabanlari tizerinden bilgiye erisim amacl: bilgi teknolojileri kullanim
deneyimlerinin hemsgirelik egitim miifredatina dahil edilmesine karsilik klinik uygulamaya baglanmadiginda
gereken becerilerin kazanimi agisindan uygulamalarin yetersiz goriilmesi, kapsamli bir 6gretim programina
duyulan gereksinimi artirmistir (McNeil vd., 2005). Bilgi okuryazarlig1 egitimleri ile hemsirelerin hem egitim
hem de is yagaminda bilgi arama, degerlendirme ve kullanma siirelerinde yeterlik kazanabilecegi (Stokes vd.,
2021) ve kanita dayali uygulamanin temeli olan elektronik ortamda bilgiye erisim becerilerine katki saglayabi-

lecegi belirlenmistir (Jacobs vd., 2003).

Alanda yapilan ¢alismalar, bilgi okuryazarlig1 becerilerinin saglik alaninda lisans 6grenimi géren 6gren-
cilere ilk iki yil iginde kazandirilmasinin 6nemli oldugunu, ancak 1. ve 2. siniflarda yogun olarak alinan saglik
hizmetleri derslerinde 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini herhangi bir saglik hizmetiyle eslestirememe
egiliminde olduklarini gostermistir (Sonya, 2014, s. 14). Caligma kapsaminda, akademisyen 6n gériismesi dog-
rultusunda hemsirelik egitiminde bilgi okuryazarligina y6nelik derslerin 3. siniftan itibaren alinmaya baglamasi

ve yogun klinik uygulamalar nedeniyle 4. siniflara ulasmanin zor olmasi yani sira bilgi okuryazarligini ger-
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¢ek hayattaki saglik hizmetleriyle eslestirmek ve klinik senaryolara dayali uygulamalar1 anlamalarini saglamak
adina (Carter-Templeton vd., 2013; McNeil vd., 2005) 6grencilerin belirli bir farkindalik diizeyine ulagmis ve
meslek bilincini kazanmis olmasi unsurlar1 goz 6niinde bulundurularak ¢alisma 3. sinifta egitim alan 6grenciler

tizerinde gergeklestirilmistir.

Bilgi okuryazarlig1 egitiminin hemsirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma
diizeylerine etkisini belirlemek amacli gerceklestirilen ¢alismada, oncelikle 6grencilerin deney ve kontrol grup-
larina gore dagilimi incelenmis, her iki grubun tanimlayict degiskenler agisindan benzer ozellik gosterdigi be-
lirlenmistir (p>0,05). Bu sonug ¢alismaya alinan 6grencilerin tanitici 6zelliklerine yonelik bir farklilik olmadigy,
gruplarin yapilan egitim programinin etkinligini degistirebilecek bir 6zellik tasimadigini gostermektedir. Ca-
lismada bilgi okuryazarlig1 egitimi, alan literatiirii ve bilgi okuryazarligi standartlar1 dogrultusunda 14 haftalik
sistematik bir 6gretim programi geklinde tasarlanmis ve mesleki gereksinimlere uygun olarak sekillendirilen
web tizerinden (¢evrim i¢i) uygulamalarla desteklenerek verilmistir. Hazirlanan 6gretim programinin gereksi-
nim duyulan bilgi okuryazarlig1 becerilerini kapsamasi (Polat, 2006, s. 256), hemsirelik boliimii ile ortak temali
olarak uzman bir egitimci ve kiitiiphaneci tarafindan (Barnard vd., 2005; Cantwell vd., 2021; Nayda ve Rankin,
2008), kapsamli bir 6gretim programi dogrultusunda (Smith ve Sanger, 2023) ve ¢evrim i¢i uygulamalarla des-
teklenerek yiiriitiilmesinin egitimin etkinligi arttiran 6nemli unsurlar oldugu dogrulandi. Calisma sonucunda,
Faydaligiil ve Colakkol'un (2015) da belirtildigi gibi web iizerinden uygulamalarla desteklenen bilgi okurya-
zarlig1 egitimi ile kazanilan deneyimlerin 6grencilerin bilgi okuryazarlig: becerilendeki zorlanma diizeylerini

azaltmada etkili oldugu belirlendi.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin gruplar arasi karsilastirilmasi yapildiginda anlaml bir farklilik goriil-
mezken, zaman ve grup*zaman etkilesimine yonelik bulgularda, son test ortalamalar1 agisindan deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edildi. Bilgi okuryazarlig1 egitimini almayan kontrol grubunda anlaml bir
farklilik g6zlemlenmezken (p>0.05), egitime katilan deney grubunun Bilgi Okuryazarligi Olgek puanlar1 nem-
li bir oranda artt1 (p<0.05). Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin tiim boyutlarinda deney grubunun son test puan
ortalamalari artarken, gruplar arasi farkin Cohen’s d etki biiytikliigtintin, “Kullanma” alt boyutu harig “kuvvetli”
ve “orta” diizeye sahip oldugu tespit edilmigtir. Bu bulgu, tespit edilen “kuvvetli” etkinin zamana yani verilen
egitime ve gecen siireye bagli olarak artis gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2006)
ile Ozgiiven’in (2019) calismasinda oldugu gibi deney grubunun bilgi okuryazarlig becerilerindeki zorlanma
diizeylerinin uygulanan egitim sonucunda azaldig1 ve egitim miidahalesinin gruplar arasindaki farkin etki bii-
yiikligiini arttirdigi belirlendi. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerde meydana gelen 0,03 puanlik degisim 3.
sinif hemsgirelik egitim miifredat: kapsaminda verilen egitim kaynakli olabilecegi gibi, bu 6grencilere uygulanan
on testin farkindalik olusturmasindan da kaynaklanmis olabilir. Egitime katilan deney grubunda bu oranin ¢ok
daha yiiksek olmasi ise uygulanan 6gretim programinin bagarisina baglanabilir. Sonug olarak hemsireleri, bilgi
okuryazarlig1 becerileri ile donatmak i¢in etkili girisimsel stratejiler olarak gosterilen egitimlerin hayatin ayril-
maz bir pargasi haline gelen web iizerinden uygulamalarla desteklenmesinin, hemsirelerin bilgi okuryazarlig
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir (Brettle ve Raynor, 2013; Farokhzadian vd., 2021;
McGowan vd., 2020; Stokes, 2013). Elde edilen bulgular dogrultusunda, web uygulamalariyla desteklenen bilgi
okuryazarlig1 6gretim programinin hemsirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 beceri diizeylerini gelistirme-
de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu dogrulanmis ve arastirma kapsaminda test edilmek amaciyla olugturulan,
“H,: Web uygulamalariyla desteklenen bilgi okuryazarligi egitimi hemsirelik boliimii 6grencilerinin bilgi okurya-

zarhg1 becerilerindeki zorlanma diizeylerini kontrol grubuna gore azaltir” hipotezi kabul edilmistir.
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Egitim miidahalesi ile Bilgi Okuryazarligi Olgegi ve alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik
goriilmekle birlikte en biityiik puan farkinin “Etik ve Yasal Konular” (0,86) ile “Bilme” (0,58) ve “Erisim” (0,58)
boyutlarinda oldugu gériildii (Sekil 2). Bilgi Okuryazarligi Olgegi kullanilan diger ¢alismalarin (Kizil, 2007;
Ozel, 2016; Ozen vd., 2020; Ozgiiven, 2019; Polat, 2005; Sevim ve Kavak, 2020) aksine, hemsirelik 6grencile-
rinin 6n test puanlarmin (3,11-3,46+0,63-0,87) nispeten daha yiiksek oldugu, 6grencilerin %97,4’t 3. sinifa
gelene kadar dogrudan bilgi okuryazarlig: alaninda bir egitim almamis olmasina ragmen temel diizeyde bilgi
okuryazarlig1 becerilerine sahip oldugu tespit edildi. Bu sonug bilgi yogunlugu yiiksek klinik ortamlarda gorev
alan hemgirelik 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin temel diizeye sahip oldugunu (Julien vd., 2018;
Purnell vd., 2020) dogrulamakla birlikte, hemsirelik egitim programlarinin kapsamlilig1 ve bakimlarindan so-
rumlu olduklar hastalarin degisken &zellikleri nedeniyle 6grencilerin bilgi okuryazarlig becerilerinin egitim

stiregleri igerisinde spontan sekilde gelismis olabilecegini de diigiindiirmistir.

Bilgi Okuryazarligi Olgegi ve alt boyutlarimin gruplar arasindaki kargilagtirmasinda zaman ve
grup*zaman etkilesimi agisindan etki biiyiikliigii hesaplandi. APA (American Psychological Association) ta-
rafindan pratik anlamlilik i¢in uzun zamandir bilimsel arastirmalarda yer almasi ve p anlamlilik degeri ile
birlikte hesaplanarak rapor edilmesi gerektigi belirtilen (Ozsoy ve Ozsoy, 2013, s. 337) etki biyiikliigi (effect
size), bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini agiklamak icin kullanildi. Yapilan analizler so-
nucunda deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ve gruplar arasindaki
farkin Cohen’s d etki bityiikliigii hesaplamalarina gére Bilgi Okuryazarligi Olgegi ile “Etik ve Yasal Konular” ve
“Bilme” alt boyutlarinda “kuvvetli” etki bityiikliigiine; “Erisim” ve “Degerlendirme” alt boyutlarinda “orta” etki
biytikligiine; “Kullanma” alt boyutunda ise “zayif” etki biiyiikligiine sahip oldugu belirlendi. Bu durum bilgi
okuryazarlig1 egitiminin, “Kullanma” alt boyutu harig tiim alt boyutlarda 6nemli bir etkiye sahip oldugunun
tespit edilmesi agisindan 6nemlidir. Buna gore deney grubuna verilen egitim, 6grencilerin bilgi okuryazarlig
becerilerindeki zorlanma diizeyini azaltmak icin etkili bir girisimdir, ancak “Kullanma” alt boyutundaki etkisi
“zay1f” diizeyde olmustur. Bilgi Okuryazarligi Olgeginin “Kullanma” alt boyutunda yer alan maddeler genel
anlamda aragtirma sonuglarinin yazili ve sozlii olarak sunumu ve bu kapsamda kullanilan bilgi kaynaklarinin
metin i¢inde ve kaynak¢ada sunumu ile ilgilidir. Buna gore deney grubuna verilen egitimin, 6grencilerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerindeki zorlanma diizeyini azaltmak i¢in etki seviyesi “kuvvetli” bir girisim oldugu, ancak
bilginin/bilgi kaynaklarinin kullanimina ve sunumuna iligkin yeterli derecede etkili olmadig1 belirlendi. Kizil
(2007), Polat (2005) ile Sevim ve Kavak’in ¢alismasinda (2020) ise “Kullanma” en az zorlanilan boyut olarak dik-
kati cekmektedir. Bu durum, aradan gegen zamana ragmen “Kullanma” boyutunda daha az zorlanma durumu

devam ederken hemsirelik 6grencilerinin bu konuda farklilagtigini gostermesi agisindan énemlidir.

Deney grubunun 6n test sonuglar1 6gretim programi sonrasi alinan son test sonuglari ile karsilastiril-
diginda 6grencilerin zorlandig becerilerin siralamasinda herhangi bir degisiklik olmamakla birlikte en biiyiik
farkin “Etik ve Yasal Konular” boyutunda (X=4,28) gerceklestigi tespit edilmistir. Bu bulgu, ¢alisma kapsaminda
“kuvvetli” etkiye sahip olan “Etik ve Yasal Konular” alt boyunun bilgi okuryazarlig: egitimi ile en biiyiik gelisme
saglanan alt boyut oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda bilgi okuryazarlig1 becerilerinin hemsirelik egitimi
yani sira hemsirelik uygulamalarinda yasal gereklilikleri bilme ve uygulamadaki yardimci rolii nedeniyle hem-
sirelik egitimi siiresi icerisinde kazanilmasi beklenen temel beceriler arasinda yer aldig1 dogrulandi (McGowan
vd., 2020; Nayda ve Cheri, 2008). Suliman ve arkadaglarinin (2022) belirttigi gibi mesleki bakimdan etik ve

yasal konularin ediniminde bilgi okuryazarligi egitiminin 6nemi ortaya ¢ikti. Hemsirelerin bakim goérevi i¢in



Web Destekli Bilgi Okuryazarligi Egitiminin Etkinliginin Belirlenmesi: Hemgirelik Ogrencileri Uzerinde Randomize Olmayan Kontrollii Caliyma
Determining the Effectiveness of Web-Assisted Information Literacy Education: A Non-randomized Controlled Study on Nursing Students 19

gereksinim duydugu standartlar1 ve mevzuati anlama, mesleki etige uygun hareket etme ve kalite gelistirme gibi
uygulamalar: siirdiirebilme agisindan etik ve yasal konular1 bilme gereksinimlerinin yiiksek oldugu (Andre ve
Barnes, 2010), giivenilir kaynaklar1 belirleyebilmeleri ve bilgileri sorumlu ve etik bir gekilde kullanabilmeleri
gerektiginin bilincinde olduklar: (Fetter vd., 2023), bilgiye erisimi ve kullanim1 yoniindeki ¢abalarinin ise kap-
saml1 ve sistemli bir yapiya sahip oldugu takdirde 6nemli bir gelisme gosterecegi (Shamsaee vd., 2021) dogru-

land.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 egitimi sonrasi %73,7’sinin aldig1 egitimi ye-
terli gordiigii, yetersiz géren kimsenin bulunmadig belirlendi. Deney grubundaki 6grencilerin %34,2’sinin
kapsamli bir egitime gereksinim duydugu belirlenirken, gereksinim duymayanlarin orani %47,4 olarak tespit
edilmigtir. Ogrencilerin yiiksek oranda aldiklar1 egitimi yeterli goriirken, kapsamli egitim gereksinimlerinin de-
vam etmesiyle ilgili olarak, bilgi okuryazarlig1 becerilerin agsamali olarak gelistirilmesi gerektigi (Kurbanoglu ve
Akkoyunlu, 2006; Nayda ve Rankin, 2008; Smith, 2019) ve 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerindeki zor-

lanma diizeyleri azaldikga ve artan farkindalikla alanda daha fazla egitim alma gereksinimi hissettigi goraldi.

Aragtirma sonucunda hemsirelik 6grencilerinin bilgi teknolojisi kullanim diizeyinin “Iyi” olmadig1 gé-
riildii (Tablo 2). Literatiirde bilgi okuryazarliginin bilgisayar okuryazarlig1 ve bilisim farkindalig: gibi kavram-
larla birlikte degerlendirilmesi (Saranto ve Hovenga, 2004) bilisim sistemlerinin bilgi okuryazarlig1 tizerindeki
artan etkisini gostermektedir. Ogrencilerin bilgi teknolojileri kullanim diizeyindeki yetersizligi, web kaynaklari
ve Ozellikle elektronik veri tabanlarinda yer alan bilgiye erisim agisindan kritik bir ihtiyag olarak nitelendiril-
mekte ve 6gretim programu igerisine dahil edilmesi gereken temel bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Sayin
vd., 2020; McCannon ve O’Neal, 2003; McNeil vd., 2005). Elektronik bilgi kaynaklarinin egemen oldugu gii-
niimiiz bilgi diinyasinda bireyin bilgisayar ve internet kullanim becerileri énem tagimaktadir. Ozgiiven (2019)
caligmasinda katilimcilar bilgisayar ve internet kullanim beceri diizeylerini yeterli gérdiiklerini ancak aragtirma
sonuglarinin aksi yonde oldugunu tespit etmistir. Bu aragtirmada ise 6grenciler tarafindan bilgi teknolojisi kul-
lanim diizeyinin %86,8 oraninda “Orta” ve “Kotii” olarak nitelenirken, bilgi okuryazarligi ve alt boyutlarinin
ortalamalarinin yiiksek olmasi (X=3,62-4,28), Ozgiiven'in (2019) ¢alismasinda oldugu gibi verilerin tersini gos-
terdigini isaret etmektedir. Saglik bilgilerinin edinimi ve iletiminde kullanilan bilgi teknolojileri ve iletigim plat-
formu sayzst hizla artarken, hemsirelik 6grencilerinin bilgiye erisimi yani sira saglik sistemlerini dogru kullan-
malar1 a¢isindan bilgi teknolojilerini etkin kullanma gereksinimleri de artmaktadir (Wu vd., 2023). Amerikan
Hemsireler Dernegi, hemgirelik bilisim uygulamalari i¢in kapsam ve standartlar1 yenilemis, bilgi okuryazarlig
becerileri ve genel bilisim yeterliklerini tanimlamigtir (McNeil vd., 2005). Ancak bilgi okuryazarlig: yeterlik-
lerinde bilgi teknolojileri kullaniminin etkisi kabul edilmekle birlikte (Ozkul ve Kaya, 2009) konu bu galigma

kapsaminda ayrintili olarak degerlendirilememistir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonucunda deney grubuna verilen bilgi okuryazarlig1 egitiminin 6grenciler {izerinde pozitif
yonde anlaml bir degisim yarattig1 tespit edildi. Elde edilen bulgular dogrultusunda hemgirelik 3. sinif 6gren-
cileri arasindan belirlenen deney grubuna verilen bilgi okuryazarlig1 egitiminin, bir 6gretim programi ve web
destekli uygulamalar egliginde verilmesinin, 6grencilerin bilgi okuryazarlig: becerilerindeki zorlanma diizeyle-
rini azaltmada etki diizeyi “kuvvetli” bir girisim oldugu belirlendi. Uygulanan egitimin, ACRL tarafindan bilgi

okuryazarliginin temelini olusturan bilme, erisim, degerlendirme, kullanma ile etik ve yasal konular: kapsa-
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yan bes standart kapsaminda etkinligi incelendiginde, “Etik ve Yasal Konular” ve “Bilme” iizerinde “kuvvetli’;

» o«

“Erisim” ve “Degerlendirme” tizerinde “orta”;
belirlendi.

Kullanma” tizerinde ise “zayif” etki bityiikligiine sahip oldugu

Yasam boyu 6grenmeyi ve giincel bilgiyi takip etmeyi gerektiren hemsirelik mesleginde bilgi okuryazar-
1181 egitimi bitylik 6nem tagimaktadir. Deney grubuna verilen egitim sonrast bilgi okuryazarlig1 becerilerindeki
zorlanma diizeylerinin azalmasi, uygulanan 6gretim programinin yeterliligine ve yararlarina isaret etmektedir.
Mesleki bilgilerin siirekli giincellenmesini gerektiren hemsirelikte, 6grencilik yillarindan baglayarak etkinligi
kanitlanmis egitim yontemleri ile bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi onerilir. Uygulanan egitimin
basarisinda 6gretim programinin 6nemli bir etkisi oldugu tespit edildi. Bu baglamda, alaninda uzman akade-
misyen ve kiitiiphanecilerden destek alinarak olusturulan ve sistemli bir igerige sahip bilgi okuryazarlig1 6g-
retim programlarinin hazirlanarak yiiksek 6gretim programlarina eklenmesi ve 6grenci gereksinimleri dog-
rultusunda belirlenen alanlarda web uygulamalariyla desteklenmesi onerilir. Calisma kapsaminda gelistirilen
6gretim programinin hemsirelik egitimine oldugu gibi mesleki gelisime etkisinin de test edilmesi gerekir. Hem-
sirelikte bilgi okuryazarlig1 egitiminin meslek ve 6grenci profili dogrultusunda o6zellestirilmesi, farkli kapsam
ve icerikteki programlarla verilmesinin klinik uygulamalara katkisi yoniinde uygulamaya yonelik caligmalara
gereksinim duyulmaktadir. Bu baglamda bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma diizeylerinin azaltilma-
sina yonelik 6gretim programinin etkinlik siiresinin belirlenmesi ve klinik uygulamalardaki etkinliginin test
edilmesine yonelik daha fazla galisma yapilmasi ve 6gretim programinin etkinliginin farkli gruplar tizerinde

test edilmesi onerilmektedir.

Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelisimi ve siirekliginin saglanmasinda iiniversitelere biiyiik bir so-
rumluluk diigmektedir. Universite égrencilerine, bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmas ve ilerleyen
donemler, hatta mezun 6grenciler i¢in se¢meli ve uygulamaya yonelik ileri diizey 6gretim programlarinin yapi-
landirilmasi 6nerilmektedir. Bilgi okuryazarlig1 egitimlerinin pratige yonelik ¢evrim i¢i uygulamalarla destek-
lenmesi yoniinde farkli egitim yaklagimlarinin etkinligini degerlendiren ¢alisma sayisinin arttirilmasi ve en iyi

uygulamalarin belirlenerek yliksekogretimde temel programlar igerisine dahil edilmesi 6nerilmektedir.
Aragtirmanin Stmirhiliklar:

Aragtirma, ¢alismanin yapildig: tiniversitenin hemsirelik béliimiinde 6grenim goéren 3. sinif 6grencileri
ile stnirlandirilmis olup sonuglari sadece galigma evrenine genellenebilir. Caligma, 6grencilerin egitim-6gretim
donemi igerisinde ve smnif ortaminda yapilmistir. Caligmaya baglamadan 6nce 6grencilerin bilgi okuryazarlig:
diizeylerini tespit etmek amagl bir ¢caligma yapilmamus, tiim 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 diizeyleri benzer

kabul edilmistir.

izin ve Katk: Bildirimleri

Arastirmamn Etik Boyutu: Arastirma igin Etik Kurul onayi (Toplanti Sayisi: 2022/8 Karar Sayisi:
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