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Abstract

Graphical literacy is an important skill area related to many skill
areas required for 21st-century individuals. In this study, the
questions asked about graphic literacy in the exams held for
student selection and placement during the transition to
secondary education in Turkey between 1998-2023 are examined
in terms of the distribution of years, exam types, subtests,
graphic types and graphic literacy skill dimensions. In the
research, document analysis design, one of the qualitative
research designs, was adopted. Directed content analysis was
used to analyze the data. For the reliability of the research,
negative case analysis and peer assessment were used.
According to the results obtained from the research, questions
about graphical literacy were mostly included in the old LGS
system implemented between 1998-2003 and OKS system
implemented between 2003-2008. We found that the SBS system
included fewer questions about graphic literacy compared to
other exams. It was determined that the questions about graphic
literacy were mostly found in the science subtest. In the
examination made for the graphic types, it was determined that
the line graphs were the first in the number of questions asked,
followed by the column and circle graphs, respectively. In the
examination made in terms of graphic literacy skill dimensions, it
was evaluated that 88.1% of the questions were asked to
measure the graphic interpretation dimension, and no questions
were asked about the graphic evaluation dimension.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Graphic literacy is part of 21st-century skills. It is linked to visual, digital, media literacy,
and communication skills. Graphics are frequently encountered tools in daily life and require
basic skills such as data representation and interpretation, so graphic literacy is important. The
concept of graph is defined as "graph" or "form, pattern or representation with lines" in the
online dictionary of the Turkish Language Association. Graphics are divided into five different
categories by Fry (1981): linear, quantitative, spatial, pictorial, and theoretical. Chambers et al.
(1983) define graphs as tools used to describe, explore, or summarize numerical data.

The concept of graphic literacy is associated with terms, such as reading, understanding,
and perceiving graphics in the literature. This study focuses on the four sub-dimensional graphic
literacy skills proposed by Wu (2004) by analyzing the common points in the literature. These
dimensions include the ability to read, interpret, create, and evaluate graphs. Graph reading
requires the ability to identify and compare data, while interpretation aims to produce
information beyond the data. Graph construction involves making appropriate graphs, while
evaluation aims to assess the accuracy and misleadingness of data. "The international
assessment programs PISA and TIMSS give a weight of 20% to graphic literacy in their exams
(OECD, 2009). Tirkiye is not in a favorable position in these assessments. Therefore, it is
important to analyze the graphic literacy questions in the transition to secondary education
exams in Turkiye.

Purpose

This study aims to identify the types of questions by which graphic literacy skills, are
measured in the transition to secondary education, which is an important milestone for students
in Turkiye. In this study, the distribution of exam questions between 1999 and 2023 by years,
exam types, graphic types, sub-disciplines, and graphic literacy skills were analyzed.

Method

In this research study, the questions of 45 exams used in student selection and
placement in Turkish secondary education from 1998 to 2023 were examined with the
document analysis method, one of the qualitative research methods. Directed content analysis
was adopted in examining 177 questions that were determined to be asked about graphics in
the exams. In directed content analysis, data are analysed using coding categories provided by
an existing theory. The reason why this method is preferred is that it is based on the graphic
literacy skills framework proposed by Wu (2004). Reliability was ensured through negative case
analysis and peer assessment. The inter-coder agreement coefficients, in negative case analysis
conducted at 1-month intervals and peer evaluations, met the minimum 80% agreement
threshold as recommended by Miles and Huberman (1994).

Findings

According to the findings obtained from the current study, the old LGS and the OKS
systems included more questions on graphic literacy. The least number of graphing questions
were asked in the SBS system. It was found that the questions on graphic literacy were mostly
found in the science subtest. In the analysis for graph types, it was determined that line graphs
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were the first, followed by column and circle graphs respectively. It was evaluated that 19 of the
177 questions analysed in terms of graphic literacy skill dimensions were asked to measure
graphic reading, 156 were asked to measure graphic interpretation and two were asked to
measure graphic creation. Any questions were asked about the graph evaluation dimension. It
was found that questions measuring graph reading were mostly asked in the mathematics test,
while questions on graph interpretation were mostly included in the science subtest. The use of
multiple-choice questions in exams conducted with the central system makes it difficult to
measure graphics creation. Therefore, it was concluded that there were only two questions that
were evaluated to be related to graphics creation in the exams.
Discussion & Conclusion

As a result of the research, it was determined that a large proportion of the questions
asked about graphic literacy were related to graphic interpretation. This result coincides with
the result of Yalgin & Duran (2022). However, it was evaluated that no questions were asked for
graphic assessment. In the study by Ozmen et al. (2020), which measured the graphic literacy
skills of 8th-grade students, it was concluded that students failed especially in the graphic
evaluation dimension. In the 21st century, when considered together with the fact that
individuals can be exposed to a large amount of data and deceptive content, the importance of
measuring these skills of students who will move on to secondary education emerges. In this
context, it is recommended that exams should include questions related to graphical
assessment.
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Tiirkiye'de Ortadgretime Gegis Sinavlarinda Sorulan Grafik Sorularinin
Grafik Okuryazarhdi Becerileri Agisindan incelenmesi

Uzeyir YENICERI Erzincan Binali Yildirim Universitesi, ORCID ID: 0000-0003-3993-9771
Safure BULUT Ortadogu Teknik Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-5941-1790

0z

Grafik okuryazarligi 21. yy. bireyleri acisindan gerekli olan bir¢ok
beceri alani ile iliskili ve énemli bir beceri alanidir. Bu ¢alismada
1998-2023 yillari arasinda Tiirkiye’de ortadgretime geciste
6dgrenci se¢me ve yerlestirme amaciyla yapilan sinavlarda grafik
okuryazarligina yénelik sorulan sorular; yillara, sinav tiirlerine,
alt testlere, grafik tiirlerine ve grafik okuryazarligi beceri
boyutlarina dagilimi agisindan incelenmistir. Arastirmada nitel
arastirma  desenlerinden  dokiiman  incelemesi  deseni
benimsenmistir. Verilerin analizi icin yénlendirilmis icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmanin givenirligi igin olumsuz durum
analizi. ve akran dederlendirmesinden  faydalaniimistir.
Arastirmadan elde edilen sonug¢lara gére grafik okuryazarligina
yénelik sorular 1998-2003 yillar1 arasinda uygulanan eski LGS ve
2003-2008 yillar1 arasinda uygulanan OKS sisteminde daha ¢ok
yer almistir. SBS sisteminde grafik okuryazarligina yénelik
sorulara daha az yer verildigi g6rilmiistiir.  Grafik
okuryazarldgina yénelik sorularin en ¢ok fen bilimleri alt testinde
bulundugu tespit edilmistir. Grafik tiirleri igin yapilan incelemede
sorulan soru sayisinda ilk sirada ¢izgi grafikleri daha sonra
sirasiyla stitun ve daire grafiklerine yer verildigi belirlenmistir.
Grafik okuryazarligi beceri boyutlarr bakimindan yapilan
incelemede ise sorulan sorularin %88,1’inin grafik yorumlama
boyutunu 6l¢meye yénelik soruldugu, grafik degerlendirme
boyutuna yénelik hi¢ soru sorulmadigi degerlendirilmistir.
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Tirkiye'de Ortadgretime Gegis Sinavlarinda Sorulan Grafik Sorularinin Grafik Okuryazarhgi
Becerileri Agisindan incelenmesi

Teknolojinin gelismesinin bir sonucu olarak UGretilen veri miktari her gecen gin
bliylimektedir. Grafikler buylk veri kitlelerini 6zetleyerek bireyler arasinda iletisimi
saglamaktadir (Bérner vd., 2019). 21. yizyilda bireyler glinliik yasamlarinda televizyon, gazete,
dergi, reklam panolari ve sosyal medyada surekli grafikler ile karsilasabilmektedir (Roberts ve
Brugar, 2017). 21.ylzyil becerileri arasinda acikca grafik okuryazarlig ifade edilmese de gorsel
okuryazarlk, dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin
kullanma ve iletisim becerileri gibi gesitli beceriler agiklanirken grafiklere yonelik agiklamalara
yer verildigi gorilmektedir (Trilling ve Fadel, 2009). 21. yy. icin ifade edilen tim beceriler son
derece onemli olsalar da hepsi degiskenler tarafindan olusturulan veriye ve bu verinin gorsel
temsili olarak grafiklere ve grafik okuryazarhigina ihtiyag duymaktadir (Glazer, 2011; Vista, 2020).

Cagin ihtiyacglarina goére rekabet edebilecek bireyler yetistirmek amaciyla politika
belirleyiciler uluslararasi degerlendirmeleri dikkate almaktadir. Bu bakimdan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) fen bilimleri, matematik okuryazarligi ve okudugu
anlama alanlarinda egilimin ne yonde oldugunu anlamak icin dnemli veriler saglamaktadir
(Breakspear, 2012). PISA matematik okuryazarligini matematigin alisilagelmis cebir, geometri ya
da analiz gibi alt disiplinleri Gizerinden 6lgmek yerine “degisim ve biylime” ve “uzay ve sekil”
isimli yeni alanlar Gzerinden olgmektedir (Aoyama ve Stephens, 2003). Burada “degisim ve
blylme” alanin odak noktasinda veri analizi ve istatistigin oldugu ifade edilebilir. Dossey (1997)
nicel/matematiksel okuryazarligin 6 bileseninden en temel bileseninin veri temsili ve yorumlama
oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda grafik okuryazarhgi, 21.ylzyilda yasayan bir bireyin
ihtiyac duyabilecegi becerilerin merkezinde yer alan becerilerden birisidir.

Grafik Kavrami ve Grafik Okuryazarhgi

Grafik kelimesi, Turk Dil Kurumu tarafindan "cizge" veya "bi¢im, desen veya cizgilerle
gosterme" olarak tanimlanir. Grafikler, Fry ‘a (1981) gore ¢izgisel, kantitatif, uzamsal, resimsel
ve kuramsal olarak bes sinifa ayrilir. Ozellikle matematik egitimi agisindan dénemli olan tiir,
kantitatif/nicel grafiklerdir. Grafikler, genellikle sayisal verileri tanimlamak, kesfetmek veya
ozetlemek icin kullanilir. Chambers ve digerlerine (1983) gore grafikler sayisal verileri tanimlama,
kesfetme veya 6zetleme amaciyla kullanilan araglardir. Argun vd. (2014) ise bu tanima ek olarak
grafiklerin karmasik bilgileri basitlestirmesi, oriinti ve egilime dikkat cekmesi gibi islevlerine
dikkat cekmis bazi grafik tirlerinin cizgi grafigi, daire grafigi, serpme grafigi, histogram ve resim
grafigi olarak ifade edilebilecegi bildirmislerdir.

Dreyfus ve Eisenberg (1990)’e gore bir grafigi okumak, 6grenilmis bir beceridir ve kendi
kendine gerceklesemez. Readence ve digerlerine (2004) gore grafik okuryazarhg: ders kitaplari,
kuramsal olmayan ticari kitaplar ve gazetelerde yer alan metinleri zenginlestirmek amaciyla
kullanilan semalar, haritalar, grafikler ve elektronik tablolar, zaman cizelgeleri, cizgi filmler,
fotograflar gibi diger gorsel sunumlari yorumlamak, okumak, sunmak ve olusturmak icin grafiksel
aracglari kullanma becerisini icerir. Grafik okuryazarligi ile ilgili calismalar incelendiginde grafik
okuryazarhigi ile iliskili olarak “understanding graphics/grafik anlama”; “graph

” u

comprehension/grafik kavrama” “graph reading/grafik okuma” ya da “graph sense/grafik algisi”
gibi kavramlarin kullanilabildigi gértilmektedir. Alacaci ve digerleri (2011) calismalarinda grafik

anlamayi (understanding graphics) “okuyucularin grafiklerden anlam c¢ikarma kabiliyeti”
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seklinde tanimlamislardir. Bir diger calismada Friel ve digerleri (2001) grafik algisini (graph-
sense), “grafigin kullanilacagl yer ve icerecegi veri tirine gore hangi grafigin daha kullanish
olacagini bilme” olarak tanimlamistir. Curcio (1987) “grafik okuma becerisi” (graph-reading-
ability) seklinde ele aldigi kavrami veriyi okuma (reading-data), verilerin arasini okuma (reading-
between-data) ve verilerin 6tesini okuma (reading-beyond-data) seklinde 3 asamaya ayirmistir.
Verileri okuma grafikte acikca gorilebilen bilgileri ifade etme becerisi olarak ele alinirken,
verilerin arasini okuma bir grafikte sunulan bilgilerin yorumlanmasi ve bitiinlestirilmesine denk
gelmektedir. Verilerin arasini okumada okuyucu cevaba erismek icin bir mantiksal akil yliritme
surecini ise kosmaktadir. Verilerin 6tesini okumada ise okuyucu sorulari yanitlamak igin grafigi
genisleterek tahminde bulunur veya gikarim yapar. Bu asamada okuyucunun soruya yanit
vermesi icin grafigin icerdigi verinin baglamina dair bilgiye de sahip olmasi gereklidir.

Grafik okuryazarlig becerileri tzerine yapilan arastirmalarda basvurulabilecek bir diger
kaynak olarak Wu (2004) ise grafik okuryazarligi calismalarinda sadece grafik okuma ve
yorumlama tzerine odaklanildigini; ancak grafik okuryazarhginin yaniltici grafiklerin taninmasini
ve grafigin hatali yapilandiriip yapilandiriimadigini anlamayi iceren grafik degerlendirme ve
grafik olusturma becerisini de icerdigini savunmustur. Wu’nun (2004) calismasinda, (i)grafik
okuma, verileri dogrudan bir veya daha fazla grafikten ¢ikarma ve gosterilen agik veriler Gizerinde
islem yaparak bilgi olusturma, (ii)grafik yorumlama bir veya daha fazla grafikten fikirler
olusturma, (iii)grafik olusturma verileri grafik biciminde gosterme ve (iv)grafik degerlendirme ise
dogrulugu veya etkililigi konusunda bir grafigi degerlendirme olarak ele alinmaktadir.

Ozmen ve digerleri (2020) ise 8. sinif 6grencilerinin grafik okuryazarhg dizeylerini
belirlemek amaciyla yirattikleri ¢alismada grafik okuryazarhg becerilerini biylik o6lclide
Curcio’nun (1987) 3 asamali agiklamasina dayali olarak agiklamislardir. Bununla birlikte Wu’'nun
(2004) konuyla ilgili literatlir elestirisini yineleyerek literatlirdeki calismalarin grafik okuma,
cizme ve yorumlama vyonleri inceledigini; ancak grafik okuryazarhginin okuma, c¢izme,
yorumlama becerilerine ek olarak grafik icindeki hatalari fark etme ve grafigi degerlendirme
yonlerinin de degerlendirilmesi gerektigi ifade etmislerdir. Buna dayanarak grafik okuryazarlig
becerilerini grafik okuma, yorumlama, cizme, karsilastirma ve degerlendirme becerileri seklinde
5 alt boyutta ele almisladir. Buna goére (i)okuma, grafiklerdeki verileri temel bir bicimde
okuyabilmeyi, (ii)yorumlama, grafikler Uzerinde ¢ikarimlarda bulunabilme ve verileri
iliskilendirebilmeyi, (iii)cizme, baglam icin uygun grafik tirtint belirleyerek dogru bir sekilde
cizebilmeyi, (iv)karsilastirma, veriler icin hangi grafik tirinin anlamli oldugunu belirleyebilmeyi
ve degerlendirme ise grafik tiirlinlin veya grafik ¢iziminin uygunlugunu degerlendirebilmeyi
icermektedir.

Yukaridaki calismalar géz oninde bulundurularak grafik okuryazarligi becerileri bu
calismada grafik okuma, yorumlama, olusturma ve degerlendirme olarak 4 alt boyutta ele
alinmistir. Buna gore grafik okuma becerisi, grafikte gosterilen veriden herhangi bir 6rnek
noktayl belirleyebilme ve noktalari birbiri ile kiyaslayabilme becerisidir. Orneklendirmek
gerekirse bir situn grafiginde herhangi iki grubun frekansini belirleyerek, birbiri ile karsilastirma
yapma grafik okuma becerisidir. Grafikten direkt olarak algilanabilen bilgilerin ifade edilmesi
olarak da ele alinabilir. Bu acidan Curcio’nun (1987) veriyi okuma asamasina denk geldigi ifade
edilebilir. Grafik yorumlama becerisi grafikten okudugu degerler icin grafikte direkt olarak
verilmeyen bir bilgiyi Giretme siireci olarak ele alinmaktadir. Orneklendirmek icin Tirkiye’de
satilan arag tiplerine gore arag sayisinin gosterildigi bir sttun grafiginden satilan araglarin
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%63’lUnlin otomobil oldugu ifade edilmesi grafik yorumlama becerisidir. Grafik yorumlama
becerisinde grafikten elde edilen okumalar neticesinde bir akil yiritme sirecinden gegirip
grafikte gosterilmeyen bir konu hakkinda ¢ikarim yapmak gerekmektedir. Bu yoni ile grafik
yorumlama becerisinin grafik okuma becerisini kapsadigi ifade edilebilir. Grafik olusturma
becerisi veriye uygun olan grafigi tim vyapisal unsurlari ile eksiksiz bir sekilde olusturma
becerisidir. Yapisal unsurlara 6rnek olarak sttun grafiginde, grafigin ismi, eksen isimleri,
eksenler, esit araliklandinlmis deger cizgileri, sttunlar, kilavuz gizgiler verilebilir. Grafik
degerlendirme becerisi ise bir grafigin veri tipine uygunlugu, yanilticiligi, hatali olup olmadigini
degerlendirme becerisidir. Ornek icin verilen bir situn grafiginde frekans ekseninin hangi
degerden basladigina dikkat edilmesi grafik degerlendirme becerisidir.

Mevcut Matematik Ogretim Programlarinda Grafik Okuryazarligi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan zorunlu egitimin li¢ kademesinde de grafik kavrami ve
grafik okuryazarligina yonelik kazanimlara yer verilmektedir. Bu kazanimlar okul 6ncesi egitim
doneminde nesne grafikleri ile baslayip, zorunlu egitimin ilk basamagi olarak ilkokul 2.sinif
dizeyinde nesne, resim, sekil grafikleri, siitun grafikleri, daire grafikleri, ¢izgi grafikleri,
histogram, bazi 6zel programa sahip liselerde ise kutu-cizgi grafikleri ve dal-yaprak grafikleri
seklinde 12.sinif diizeyine kadar siralanmaktadir. Grafikler ve grafik okuryazarligina yonelik
kazanimlar zorunlu egitimin ilk kademesi olarak ilkokulda sadece veri isleme 6grenme alaninda
varken ikinci kademede ise veri isleme 6grenme alanina ek olarak 8.sinifta sayilar ve cebir
o0grenme alaninda da kendilerine yer bulmuslardir. Son olarak lise diizeyinde ise 9.sinif
diizeyinde veri sayma ve olasilik 6grenme alaninda grafikler ile ilgili kazanimlar bulunurken her
sinif diizeyinde sayilar ve cebir 6grenme alanlarinda grafik kazanimlari bulunmaktadir. Ayrica
11.sinif diizeyinde geometri 6grenme alaninin trigonometri ve analitik geometri alt 6grenme
alanlarinda da grafiklere yonelik kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2018a-2018b). Tablo-1 her bir
kademede kazanimlarin 6grenme alanlarina ve sinif diizeylerine gére dagihmini géstermektedir.
Tablodan gorildigi lGzere MEB mifredatlarinda grafikler ve grafik okuryazarhg ile ilgili
kazanimlar agirlikli olarak lise kademesinde sayilar ve cebir 6grenme alaninda yigiimistir.
Ortaokul kademesinde ise genellikle veri isleme 6grenme alaninda grafikler ile ilgili kazanimlara
yer verilmistir.

Tablo 1

Matematik Ogretim Programlarin Grafiklere Yénelik Kazanimlar
Kademe el ilkokul Ortaokul Lise

Onc.

Sinif Diizeyi i HNM#E"-““"*W'@'O’&:QE
Say. ve islemler — - - - - - - - - 4 4 37 4 8 22
Veri isleme 1 -1 2 4 7 2132 8 2 - - -
Geometri - - - - - - e e e e e e 2 -2

Grafik tdrlerinin matematik 6gretim programlarindaki dagilimi incelendiginde, okul
Oncesi egitimde bilissel gelisim kazanimlari arasinda nesne ve sekil grafiklerine ilkokulda ise
nesne, resim, sekil ve stitun grafikleri gibi sadece kategorik degiskenlerin gosterilmesine yonelik
grafiklere yer verildigi gorilmektedir. Ortaokulda ise bunlara ek olarak ylzde kavrami ve
cember-daire 6gretiminden sonra daire grafiklerine yer verilmektedir. 7.sinif dlizeyinde zaman
serilerinin ¢izgi grafikleri programa dahil olurken ilgili kazanimin agiklamalarinda iki veri grubuna
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ait grafik olusturma c¢alismalarina yer verilmesi gerektigi, yanlis yorumlamalara yol agan ¢izgi
grafiklerine de deginilmesi istenmistir. Agiklamada yanlis yorumlamalara yol agacak gizgi
grafikleri ifadesi ile grafiklerin birim ayrintilandiriimasindan dolayi yaniltici olabilecegine dair
aciklamalarda bulunulmasi istenmistir. Ornegin iki degiskenden birinin artisi digerine gére ¢ok
fazla degilken eksenlerdeki birim degisiklikleri ile degisim orani blylk gosterilebilir. Bu tir
yaniltici grafiklere dikkat g¢ekilmesi istenmistir. Ortaokulun son sinif diizeyinde iki degisken
arasindaki iliskilerin irdelendigi ¢izgi grafiklerine dair kazanimlara yer verilmistir. Ancak burada
yer verilen kazanimlarin veri isleme 6grenme alaninda degil de sayilar ve cebir 6§renme alaninda
yer bulmaktadir. iki degisken arasindaki iliskinin grafikler ile modellenmesi &grencilere
gosterilmektedir (MEB, 2018a).

Lise diizeyine gelindiginde ilk olarak 9.sinifta kartezyen carpim grafiklerine dair
kazanimlara yer verilmistir. Ortaokul son sinifta tanitimi yapilan kartezyen diizlem Uzerinde sirali
ikililerin yerlesimlerinin gosterilmesi ile aslinda grafik okuma igin temel olabilecek iki degiskeni
iliskilendirmenin hissettirilmesi amacglanmistir. Yine 9.sinifta birinci dereceden denklemlerin
¢o6ziminde cebirsel form ve grafiksel gdsterim arasinda iliski kurulmasina dair kazanimlar yer
almaktadir. 9.sinif diizeyinde son olarak ise veri isleme ve olasilik 6grenme alaninda histogramlar
tanitilmaktadir. 9.sinif diizeyinde fen liseleri icin hazirlanan matematik 6gretim programinda
sacihm grafikleri ve kutu-cgizgi grafiklerine yonelik kazanimlara da yer verilmistir. 10.sinif ve
sonraki siniflarda veri isleme ve olasilik 6grenme alaninda grafikler artik ele alinmamaktadir. 10.
sinifta sayilar ve cebir 6grenme alaninda fonksiyonlar konusunun agirlikli olarak ele alinmasi ile
dogrusal fonksiyon grafikleri 6n plana c¢ikmaktadir. Ayrica fonksiyon grafiklerinin
yorumlanmasina dair bir kazanimda bu dizeyde bulunmaktadir. 11.sinif diizeyinde yeni
mifredat ile geometri ve 6lgme 6grenme alani altina alinan trigonometrik fonksiyonlarin
grafiklerine dair kazanimlar ve analitik geometride dogrunun analitik incelenmesi basligi altinda
grafiklere yer verilmistir. Sayilar ve cebir 6grenme alaninda ise 2.dereceden fonksiyonlarin
grafiklerine dair kazanimlar ve bir fonksiyonunun y=f(x)+tb, y=f(xta y =k f(x),
y=f(k-x), y=—f(x)vey = f(—x) gibi farkh dontstimlerin grafigi nasil etkileyecegine
dair kazanimlar bulunmaktadir. 12.sinif diizeyinde ise sayilar ve cebir 6grenme alaninda
oncelikle Ustel ve logaritmik fonksiyonlarin grafikleri daha sonra limit, tirev ve integral hesap
Gzerine grafik kazanimlari gérilmektedir (MEB, 2018b).

Uluslararasi Degerlendirmelerde Grafik Okuryazarhgi

Tlrkiye’de zorunlu egitimin 1999 yilinda 8 yila ¢ikariimasindan sonra uluslararasi baz
degerlendirme sinavlari uygulanmaya baslaniimistir. Bu sinavlarda biri olan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Sinavi (Programme for International Student Assesment [PISA]), Ekonomik
Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD])
tarafindan yapilmaktadir. Tirkiye’de Ogrenim goren 15 yas grubu Ogrencilerden segilen
orneklemlerde 2000 yilindan beri 3 yillik araliklarla uygulanan sinavda tlke siralamasi genelde
ortalamanin altinda kalmaktadir. PISA’da yapilan degerlendirmede ortaya ¢ikan sonugclarin genel
anlamda kotl oldugu sonucu yapilan degerlendirmede kullanilan sorularin icerigini sorgulamaya
yonlendirmektedir.

Her yapilan PISA’da sorulan sorulardan bazi érnek sorular yayimlanmaktadir. Ancak
sinavin yapildigi yihn agirhkli alanina gore yayinlanan sorular ve soru adetleri farklilik
gostermektedir. 2009 yilinda OECD tarafindan o yila kadar yapilan sinavlardan okuma becerileri,
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fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligi alanlarinda sorulan sorularin bir érnek listesi
yayinlanmistir (OECD, 2009). Bu yayinda 17 okudugunu anlama becerileri Unitesi, 34 fen
okuryazarhg Unitesi ve 50 matematik okuryazarligi (initesinde sorulan Ornek sorulara yer
verilmistir. Bu 6rnek Uniteler icerisinde degisken sayida sorular yer almaktadir. Ornegin
okudugunu anlama becerilerini o6lgen bir Unite icerisinde 6 soru yayimlanmistir. Fen
okuryazarhgini 6lcen (initeler icerisinde genellikle 3 ya da 4 soru sorulmaktadir. Ancak matematik
okuryazarhgini olgen Unitelerde Unite altinda tek sorunun soruldugu Uniteler yer almaktadir.

Yayimlanan bu sorular igerisinde grafik okuryazarhgi ile ilgili olanlar incelendiginde grafik
iceren sorularin sadece matematik okuryazarhgi alanina 6zgi olmadigl okudugunu anlama ve
fen okuryazarligi becerilerini 6lgen (Unitelerde de grafik igeren sorulara yer verildigi
gorilmektedir. PISA’da okuryazarlik becerilerine yonelik yayinlanmis 17 Unite arasinda 2 initede
grafik iceren soru oldugu gorilmektedir. Fen okuryazarligl becerilerini 6lgen 34 Unitede ise 7
Unite grafik icermektedir. Matematik okuryazarligini 6lgen yayimlanmis 50 (nite arasinda ise
13’4 grafik icermektedir. Toplamda yayimlanan 101 dnitenin 22’sinin grafik icerdigi
gorilmektedir.

Sekil 1
Yayimlanan PISA sorularindan grafik iceren sorulara érnekler (OECD,2009).
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Ulkemizin katildigi uluslararasi degerlendirme sinavlarindan bir digeri ise Uluslararasi
Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement[IEA]) tarafindan projelendirilen TIMSS-Trends in International
Mathematics and Science Study: Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi’dir. TIMSS
matematik ve fen okuryazarhgi icin yaptigi degerlendirmelerinde 6grenme alanlari tanimlayarak
degerlendirme yapmaktadir. Tiirkiye’nin katildigi sinavlarda matematik okuryazarlgi icin 8. sinif
diizeyinde 1999 yilinda kesirler ve sayi hissi, cebir, 6lgme, geometri ve veri sunma-analiz etme-
olasilik olmak tizere 5 6grenme alaninda sorular sorulmustur. 2007 ve sonraki yillarda sorulan
sorular icin bu 6grenme alanlan 4’e disirilerek sayilar, geometri, cebir, veri ve olasilik seklinde
dizenlenmistir. TIMSS degerlendirmelerinde grafiklere veri ve olasilik 6grenme alaninda yer
verildigi gorilmektedir. 2019 yilinda yapilan TIMSS sonuglari icin MillT Egitim Bakanhgi tarafindan
hazirlanan raporda Mullis ve Martin’den (2017) alinti yapilarak veri ve olasilik 6grenme alant igin
asagidaki agiklamaya yer verilmistir (MEB, 2020).

“Glinlimlizde geleneksel veri gbsterimi bigcimleri (6r. cubuk, ¢izgi, pasta grafikleri
vb.) gittikge yeni grafik bicimleriyle (6r. infografikler) desteklenmektedir. Sekizinci
sinifta 6grenciler farkli gésterim tiirlerini okuyabilmeli ve bu gésterimlerin icerdigi
bilgileri anlayabilmelidir. Sekizinci sinif 6grencilerinin  veri dagilimlarina,
istatistiklere ve bunlarin grafiklerle nasil iliskili olduguna asina olmalari da
énemlidir. Odgrenciler verileri nasil toplayacadini, organize edecedini ve
gGsterimini nasil yapacadini bilmelidir.”

TIMSS degerlendirmesinde de PISA’da oldugu gibi kullanilan sorularin tamami
yayinlanmamaktadir. 2019 yilinda yapilan sinavda kullanilan sorular arasinda da grafik sorularina
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yer verildigi gorilmektedir. Bazi 6rnek sorulari incelemek igin Mullis ve Martin (2017) tarafindan
hazirlanan TIMSS-2019 Degerlendirme Cergevesi Raporu’nun Ek-B kismi incelenebilir.

PISA ve TIMSS gibi degerlendirmelerde kullanilan grafik okuryazarligi ile iliskili sorular
incelendiginde daire, siitun, cizgi gibi glincel ortaokul matematik 6gretim programinda yer alan
grafik tirlerinin yani sira sagihm grafikleri gibi grafiklere de yer verildigi gérilmektedir. Ayrica
sorulan sorularin tek bir grafik Gzerinden basit grafik okuma yerine ayni durum ile iliskili birden
fazla grafik Gzerinden ¢ikarim yaparak yorum yapmaya ve bir grafik lizerinden yapilan yorumun
dogrulugunu grafigi degerlendirerek sorgulamaya dayali sorular oldugu goriilmektedir. Bu
durum Ulkemizde ortadgretime geciste 6nemli bir yere sahip olan merkezi sistem sinavlarinda
kullanilan grafik okuryazarligina yonelik sorularin niteligini sorgulatmaktadir.

Tiirkiye’de ilkégretimden Ortadgretime Gegis Sistemi, Tarihsel Déniisiimii ve Grafik
Okuryazarhgi

Egitim sistemlerinde kademeler arasinda gegis, lzerinde en fazla tartisilan konulardan
birisidir (Demir ve Yilmaz, 2019). Tiirkiye’de ortadgretime gegis sistemi tarihi 1955 yilinda yapilan
Maarif Kolejleri sinaviile baslamaktadir (Atilgan, 2018). Bu tarihten glinimize kadar 6grencilerin
yasadiklari sinav streslerinin azaltilmasi, sinavin ayirt ediciligi ve givenirligi gibi niteliklerin
ylukseltilmesi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve yapilan uluslararasi degerlendirmelerden
elde edilen sonuglar gibi cesitli gerekgeler ile ¢ok sayida degisiklik yapildigi goriilmektedir
(Atilgan, 2018; Demir ve Yilmaz, 2019; Donmez ve Dede, 2020). Zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarildig
1997 yilindan sonra yapilan degisiklikleri inceledigimizde uygulanan sinav sistemleri ve sinav
icerikleri Tablo-2’de sunulmustur.

Tablo 2
Tiirkiye'de Ortaégretime Gegis Sistemleri
Tarih Sinav Ad icerigi
Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler dersleri igin 25’ser olmak
1998-2003 LGS izere toplam 100 sorudan olusan sinavda 6grencilere 120 dakika siire
verilmistir.
Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler dersleri icin 25’ser olmak
2004-2008 OKS izere toplam 100 sorudan olusan sinavda 6grencilere 120 dakika siire

verilmigtir.

Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil derslerinden
2008-2011 SBS(Coklu) 6,7 ve 8 siniflarda sirasi ile 80, 90 ve 100 sorudan olusan 3 farkli sinif
diizeyinde yapilan bir sinavdir.

Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil derslerinden
2011-2013 SBS(Tekli) sadece 8. sinif diizeyinde yapilan 100 soru igin 120 dakika siire taninan bir
sinav sistemidir.

Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci
Dil ile Din KultiirG ve Ahlak Bilgisi derslerinin her yil iki farkli donemde

2013-2017 TEOG yapilan yazili yoklamalarinin merkezi sistem ile yapilmasina dayal bir
sistemdir. Her dénem igin 6 dersten toplamda 12 oturumda uygulanmistir.
Sinavlara katilamayan 6grenciler igcin mazeret sinavlari yapiimistir.

Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik, Yabanci
Dil ile Din KultiirG ve Ahlak Bilgisi derslerinden sézel ve sayisal bélim olmak

2018---- LGS(Yeni) Gzere iki farkli oturumda sirasi ile 50 ve 40 olmak lizere toplam 90 sorudan
olusan bir sinavdir. Bu sinavda 6grencilere sézel boliim oturumu igin 75
sayisal bolliim oturumu igin ise 80 dakika siire taninmaktadir.
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Son yillarda yapilan arastirmalarda ortadgretime gecis sinavlarinda sorulan sorulara
yonelik ilginin arttigi gorilmektedir. Ozellikle LGS sistemine gecis ile birlikte beceri temelli
sorularin kullanilmaya baslanilmasi bu yondeki arastirmalarin sayisinda artisa neden olmustur.
Gecmisten bugiine cok sayida arastirma ortadgretime geciste merkezi sistem sinavlarinda
kullanilan sorulari cesitli degiskenler acisindan degerlendirmistir. Bu arastirmalardan bazilarinin
sinavlarda sorulan sorulara yonelik 6gretmen ve 6grenci goruslerini (Gller vd., 2019; Kablan ve
Bozkus, 2021; Sivkin vd., 2020; Tortop vd., 2022; Zayimoglu-Oztiirk ve Aksoy,2014); bazilarinin
ise sorulari Bloom Taksonomisi agisindan inceledigi (Ekinci ve Bal, 2019; Karaman, 2016; Sahin,
2022; Yakali, 2016) gorilmektedir. Bunlarin haricinde Yasar-Er (2008) ve Dénmez ve Dede (2020)
¢alismalarinda OKS, TEOG ve LGS sinavlarinda kullanilan matematik sorularini matematiksel
yeterlikler agisindan incelemislerdir. Tutak ve Farimaz (2022) ¢alismalarinda LGS sorulari ve ders
kitaplarindaki sorulari MATH taksonomisine gére incelemislerdir. Oztiirk ve Masal (2020) ise
merkezi sistem sinavlarinda sorulan sorularin PISA matematik okuryazarhgi yeterlilik diizeyleri
acisindan siniflandiriimasini yapmislardir.

Bu arastirma kapsaminda ydirdtilen literatlir taramasinda Tirkiye'de yapilan merkezi
sistem sinavlarinda sorulan sorulari grafikler ve grafik okuryazarhgi Uzerine odaklanarak
inceleyen sadece bir ¢alismaya rastlaniimistir. Bu g¢alisma Yalgin ve Duran (2022) tarafindan
2018-2021 yillari arasinda uygulanan LGS sinavlarinda Tirkce ve matematik alt testlerindeki
sorulari kendi tanimladiklarni “Ug¢ Boyutlu Grafik Okuryazarhgi Modeli” ve PISA yeterlilik
diizeylerine gore incelemislerdir. Ancak Yal¢in ve Duran (2022) tarafindan tanimlanan grafik
okuryazarligl modelinde grafik okuryazarligi becerileri grafigi okuma-anlama, yorumlama ve
grafikle ilgili model kurma-birbirine dénistirme olmak lizere 3 alt boyutta ele alinmistir. Bu
calisma iki yoni ile Yalgin ve Duran’min (2022) calismasindan farkhdir. ilk olarak grafik
okuryazarhg becerileri yukarida agiklandigi tizere 4 alt boyuta ayrilmistir. ikinci olarak ise bu
arastirmada 1998 yilindan 2023 yilina kadar yapilan ortadgretime gegis sinavlarindaki sorularin
degerlendirilmesi grafik okuryazarhginin 6lgilmesi bakimindan gecmise yonelik bir perspektif
saglamaktadir.

Arastirmanin Gnemi ve Amaci

Bu arastirma 1998 yilindan 2023 yilina kadar yapilan ortaégretime gecis sinavlarinda
grafikler ve grafik okuryazarligi ile ilgili sorularin grafik okuryazarligi beceri alanlarini, grafik
turlerini ve yillara gore degisimini incelemeyi amaclamaktadir. Grafik okuryazarligi becerisi
21.ylzyil bireyleri acisindan 6nemli bir beceridir. Glinlimizde bireyler maruz kaldiklari yikli veri,
sosyal medya aracihgl ile yayginlasan aldatici istatistiksel veriler ve yaniltici iceriklerden
kendilerini korumak icin grafik okuryazarligina ihtiya¢ duymaktadir. Ayrica TIMSS -2019 Tiirkiye
On Raporu’nda da ifade edildigi gibi giiniimiizde daire, siitun, gizgi vb. gibi alisilagelmis grafik
tirlerinin haricinde daha yaratic grafiksel gésterimlerin yayginlasmaya basladigi gérilmektedir.
Bundan dolayl 06grencilerin ¢aga ayak uydurabilmelerini saglamak amaciyla 6gretim
programlarinda ve yapilan merkezi degerlendirmelerde bu yénde adimlarin atilmasi gerekir. Bu
adimlar ise her egitim politikasinda oldugu gibi bilimsel arastirmalari temel almalidir. Bu
arastirma grafik okuryazarliginin ilkemizdeki merkezi sistem sinavlarindaki durumunu ortaya
koyarak bu alanda egitim politikalarinin belirlenmesine katki saglayabilecegi icin 6nemli
gortlmektedir.
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Bu baglamda 1998-2023 yillari arasinda ortadgretime gegis icin yapilan merkezi sistem
sinavlarinda grafiklere yonelik sorularin incelendigi bu arastirmada asagidaki alt arastirma
sorularina yanit aranmistir: Grafik okuryazarligina yonelik sorulan sorularin;

i. Yillara ve sinav tirlerine gore dagilimi nasildir?

ii. Ogrenme alanlarina ve alt testlere dagilimi nasildir?

iii. Grafik tiirlerine gore dagilimi nasildir.

iv. Grafik okuryazarlhig beceri boyutlarina dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi arastirmasidir.
Dokiiman incelemesi Yildinm ve Simsek’e (2013) gore arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizidir. Corbetta (2003; akt. Kiral, 2020) dokiiman
incelemesinde incelenebilecek dokiimanlari kisisel ve kamusal olarak iki alt gruba ayirmaktadir.
Buna gore kisisel dokiimanlar bireylerin kendi yasamlari baglaminda Urettikleri belgeler olarak
ele alinirken, kamusal dokiimanlar kamuyu ilgilendiren, toplumsal yasam baglaminda Uretilen
dokiimanlari tanimlamaktadir (Corbetta, 2003). Arastirmacilar yazili dokiimanlarin yani sira,
grafik temelli, harita, sema, grafik, fotograf gibi bircok kaynag da dokiiman incelemesi
kapsaminda inceleyebilirler (Glesne, 2011; Merriam ve Tisdell, 2015).

incelenen Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda 1998-2023 yillari arasinda Tirkiye’de ortadgretime geciste
O0grenci segme ve yerlestirme amaciyla uygulanan 6 farkli sistem kapsaminda yapilan toplamda
45 sinav incelenmistir. incelenen sinavlarin uygulandigi yillar ve soru sayilari Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3
incelenen Dokiimanlardaki Soru Sayilari
Yillar Tiirler Uygulanma Sayisi  incelenen Soru Sayisi
1998-2004 LGS-E 7 7*100=700
2005-2008 OKS 4 4*100=400
2008-2010 SBS-6 3 3*80=240
2008-2011 SBS-7 4 4*90=360
2009-2013 SBS-8 5 5*100=500
2014-2017 TEOG 4%20 Oturum 960
2014-2017 TEOG-M 4*20 Oturum 960
2018-2023 LGS-Y 6*2 Oturum 6*90=540
Toplam 4660
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda oncelikle ifade edilen sinavlarda kullanilan toplamda 4660 soru
arasindan grafiklere yonelik sorulan toplam 177 soru tespit edilmistir. Bu tespit yapilirken
tablolar, resim, cizim, fotograf vb. gorseller, semalar grafik iceren sorulara dahil edilmemistir.
Grafik iceren sorular 6gretim programlarinda yer verilen grafik tirlerinden sekil, situn-cubulk,
daire ve ¢izgi grafigi, koordinat diizlemi vb. grafik tiirlerini barindiran sorular olarak ele alinmistir.
Arastirma kapsaminda grafik iceren soru olarak kabul edilen ve edilmeyen sorulara 6rnekler

asagida sunulmustur.
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Sekil 2 Sekil 3 Sekil 4
Grafik icermeyen soru érnegi-1 Grafik icermeyen soru érnegi-2 Grafik iceren soru érnegi
Tiirkiye genelinde bir yilda 8,1x10° adet 24 =
am agacinin kurtanimas: hedeflenmektedir. I
c 16
Bizim Kagit Cap Degildir 2 u
Bakkal g 2
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% £
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b F :
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Puanlar
1'ton kullanilmis kagttife Sekildeki grafik, matematik sinavina katilan grenci
18 Gam agacin sayisini ve aldiklan puanian gostermektedir.
Sekildeki planda, zemini kare bigiminde Kurtarabilirsiniz. Bu grafige gore, asagidakilerden hangisi yanlistir?
olan bakkal diikkani kac metrekarelik alana A) Sinava katilanlanin %54 G, 50 nin Gzerinde puan
1 Yukandaki afise gore, bu hedefe ulasmak almistir. fatdaclen
yapilmigtir? (sin 30° = 2) igin bir yilda kag ton kullaniimis kagit geri B) Sinava katilanlanin %32 si, 50 nin altinda puan
dontglime kazandimnimalidir? C) 10 ve 100 puan alanlar, sinava katilanlarin %10 udur.
D) 50, 60 ve 70 puan alaniar, sinava katilanlarin %52
A) 25 B)75 C) 300 D) 400 A) 4,5¢10 B) 4,5%10° sidir.
C) 4,5x10° D) 4,5x10*

Buna gore grafik iceren 177 soru sonraki asamada icerik analizine tabi tutulmustur. igerik
analizi tarihsel belgeler, gazete haberleri, siyasi konusmalar, agik uglu réportajlar, diplomatik
mesajlar, psikolojik glinlikler ve resmi yayinlar gibi metinlerden gecerli ¢ikarimlar yapmak igin
bir dizi prosediir kullanan bir veri analizi ydntemidir (Weber, 1990). icerik analizi, nitel veya nicel
verilerle kullanilabilen bir yontemdir (Elo ve Kyngds, 2008). Ancak Schreier (2014), icerik
analizinin nicel arastirma geleneginde genellikle bir veri toplama yontemi olarak, nitel arastirma
geleneginde bir veri analizi yontemi olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Elo ve Kyngéas (2008)
ayrica icerik analizinin, tlimevarimli veya tiumdengelimli bir sekilde kullanilabilecegini
bildirmislerdir. Arastirmacilara gore arastirilan konu ile ilgili yeterli 6n bilgi yoksa timevarimli
icerik analizi, 6nceden elde edilen bilgilere gére yeni bir durumu degerlendirme ya da teoriyi test
etme amacgladiginda ise tiimdengelimsel icerik analizi kullaniimalidir. Hsieh ve Shannon (2005)
ise icerik analizini geleneksel, yonlendirilmis ve 6zetleyici olmak Ulzere 3 farkli yaklasima sahip
olabilecegini ifade etmislerdir. Yonlendirilmis icerik analizinde mevcut olan bir teori tarafindan
saglanan kodlama kategorileri kullanilarak veri analiz edilir (Potter ve Levine-Donnerstein, 1999).
Bu arastirmada yukarida ifade edilen grafik okuryazarligi becerileri cercevesi géz 6niinde
bulundurularak 1998-2023 vyillari arasindaki ortadgretime gegcis icin yapilan merkezi sistem
sinavlarinda grafiklere yonelik sorular analiz edildigi icin veri analiz yontemi olarak yonlendirilmis
icerik analizi yontemi tercih edilmistir. Arastirmada ele alinan grafik okuryazarhg! becerileri,
tanimlari ve bu siniflarda yer alan 6rnek sorular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Grafik Okuryazarhgi Beceri Boyutlari ve Ornek Sorular

Asagrda 100 kisilik bir sinifta yapilan, I. ve Il
sinavianin sonuglarini gésteren grafikler

A} Birinci sinavda bagansiz olanlar daha

Bir okuldaki dgrencilerin ginlik kitap oku-

fazladir. ma siireleriyle ilgili bazi bilgileri igeren his-

B) ikinci sinavda, 70 ve izerinde puan alanlar
togram yukarida verilmistir. Grafige gére,
kisi sayisi en fazla olan grubun ganlik

okuma suresi hangi dakika araligindadir?

azalmistir,
) Her iki sinavda da 60 ve Ustiinde puan alan-
lanin sayilan esittir.
D) Her iki sinavda da 30 ve alunda puan alan-
lanin sayilan egitir.

A) 39 - 45 B) 41 - 46
C)34-41 D) 41 - 49
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ATV reporter showed this graph and said

“The graph shows that there is a huge increase
in the number of robbaries from 1998 to 1999.

Number of
robberies per
year

520

sinavlarinda grafik degerlendirme sorusuna
rastlanilmadigi icin 6rnek soru olarak PISA
sinavlarindan yayimlanan soru alinmigtir.
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Calismanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirma siirecinde bulgularin glivenirligini saglamak amaciyla olumsuz durum analizi
ve akran degerlendirilmesi kullaniimistir. Erlandson ve digerlerine (1993) gére olumsuz durum
analizi arastirmacilarin veriler arasinda sonucu yanhslama egilimindeki veri pargalarini gbzden
gecirerek yeniden degerlendirmeyi icermektedir. Bu inceleme sonuglar arasindaki farkhhlklar
giderilene kadar stirekli devam ettirilir. Bu arastirmada grafik okuryazarligina yonelik incelenen
177 soru birer ay araliklarla 3 sefer kodlama yapilmis ve sorularin 6lgmeyi hedefledigi grafik
okuryazarligl alanlar belirlenmistir. Bu sayede grafik okuryazarliginin okuma, yorumlama,
olusturma ve degerlendirme boyutlarinin tanimlari ve sinirlari netlestirilmistir. Yapilan yeniden
degerlendirmeler arasindaki uyum yuzdeleri Tablo 5’te sunulmustur. Yapilan olumsuz durum
analizlerinin ardindan akran degerlendirilmesine gecilmistir. Lincoln ve Guba’ya (1985) goére
akran degerlendirmesi arastirmacinin arastirilan konu hakkinda zihninde ortik olarak
kalabilecek yonleri kesfetmesini saglayacak sekilde arastirma disindaki bir meslektasina kendisini
acitk etme sirecidir. Bu arastirmada matematik egitimi alani ya da grafik okuryazarhg! hakkinda
calismalari olan 4 farkli akademisyenden akran degerlendirmesi alinmistir. Degerlendirmeler
alinmadan o6nce akademisyenlere grafik okuryazarligi becerileri boyutlari hakkinda bilgi
verilmistir. Akran degerlendirmesi icin grafik okuryazarligina yénelik incelenen sorularin yaklasik
%20’sine denk gelen 32 soru rastgele segilerek Google Forms tizerinden bir form olusturulmus
ve akademisyenlerden formdaki sorularin grafik okuryazarhginin hangi boyutunu 6lgmeye
yonelik olarak soruldugunun degerlendirmeleri istenmistir. MacNealy (1999; akt. D6nmez ve
Dede, 2020) nitel veri analizinde kodlayicilar arasindaki uyumu hesaplayabilmek icin verilerin
%10’unun  farkh  kodlayicilar tarafindan kodlanmasini  yeterli goérmektedir. Akran
degerlendirmelerinin kendi icerisindeki ve arastirmacilarin degerlendirmeleri arasindaki uyum
ylzdeleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5
Farkli Kodlayicilar Arasindaki Uyum Yiizdeleri
Olumsuz Durum Analizi Akran Degerlendirmesi
D1 D2 D3 AD1 AD2 AD3 AD4
D1 - - - - - - -
D2 94% - - - - - -

D3 90% 98% - - - - -
AD1 90% 96% 93% - - - -
AD2 93% 100% 90% 96% - - -
AD3 87% 93% 90% 96% 93% - -
AD4 88% 94% 91% 97% 94% 94% -

Not: Dx:X’inci Degerlendirme; ADx:X’inci Akran Degerlendirmesi

Miles ve Huberman (1994) farkli kodlayicilar tarafindan yapilan degerlendirmelerde
kodlayicilar arasindaki uyum ylizdesinin en az %80 olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
baglamda tablodaki degerler wveri analizinin glvenirlik dlzeyinin uygun oldugunu
gostermektedir.

Bulgular
Grafik iceren Sorularin Yillara ve Sinav Tiirlerine Gére Dagilimi

Arastirmanin birinci alt problemi 1998-2023 vyillari arasinda ortadgretime gegis icin
yapilan sinavlarda grafiklere yonelik sorulan sorularin dagiliminin tespit edilmesine yoneliktir. Bu
kapsamda incelenen 45 farkli sinavda grafiklere yonelik toplam 177 sorunun soruldugu tespit
edilmistir. Bu sorularin yillara ve sinav tirlerine gore dagilimi Grafik 1 Gzerinde gosterilmektedir.

Grafik 1
Grafik iceren Sorularin Yillara ve Sinav Tiirlerine Gére Dagilimi
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Yillar ve Smavlar saa88

Grafikten gorilecegi lizere ortatgretime geciste 6grenci segme ve yerlestirme amaciyla
uygulanan sinavlarda sadece 2009 yilinda yapilan SBS-6'da grafik sorusu soru sorulmamistir.
2009 vyilinda 6. sinif dlzeyinde uygulanan matematik ve fen bilimleri dersi O6gretim
programlarinda grafiklere yonelik kazanimlarin bulunmasina ragmen grafik okuryazarligi ile ilgili
soru sorulmadigi gorilmektedir. Bununla birlikte 2001 yilindan sonraki LGS sistemi ve OKS
sistemi sinavlarinda grafiklere daha ¢ok yer verildigi SBS sisteminde grafik sorularinin azaltildig
ancak TEOG sistemi ile yeniden grafik sorularinin sayisinin artirildigi anlasiimaktadir.

Ortadgretime gegcis sistemlerinin kullanilma sireleri ve sinav sayilari birbirinden farkl
oldugu icin sinav basina disen grafik soru sayisi sinavlarin grafik okuryazarligina yonelik
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karakterlerinin ortaya cikarilmasinda daha etkili olacaktir. Sinav basina disen grafik sorusu
ortalamasi ise Grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 2
Sinav Basina Diisen Grafik Soru Sayisi Ortalamalari

)

Soru Sayist Ortalamast
w

LGS-E OKS SBS-6 SBS-7 SBS-8 TEOG TEOG-M LGS-Y
Smav Tiirit

Grafige gore 1998-2004 yillari arasinda 7 kez uygulanan eski LGS sisteminde sinav basina
5,85 grafik sorusu yer alirken; 2005-2008 yillari arasinda 4 kez uygulanan OKS sisteminde sinav
basina 7,25 grafik sorusu sorulmustur. 2008 yilinda uygulanmaya baslanilan ve 2013 yilina kadar
kademeli bir sekilde kaldirilan SBS sisteminde ise 6.sinif diizeyinde sinav basina ortalama 1;
7.sinif diizeyinde sinav basina ortalama 3,75 ve 8.sinif diizeyinde ise sinav basina ortalama 2,8
grafik sorusu sorulmustur. 2013 yilinda 6gretim programlarinin glincellenmesi ile birlikte 2014-
2017 vyillart arasinda uygulanan TEOG sinavlarinda sinav basina ortalama 6 grafik sorusu
sorulurken bu sinavlarin mazeretli 6grenciler icin hazirlanan oturumlarinda ortalama 5,5 grafik
sorusu sorulmustur. 2018 yilinda uygulamaya alinan yeni LGS sisteminde ise bu ortalamanin 4,83
oldugu anlasiimaktadir. Buna gore 2005-2008 yillar arasinda uygulanan OKS sistemi grafik
okuryazarligina yonelik sorularda ilk sirada yer almaktadir. 6.7. ve 8. Sinif diizeylerine uygulanan
SBS sisteminin ise grafik okuryazarligina yonelik sorulan soru sayisinda sonuncu oldugu
anlasiilmaktadir.

Grafik iceren Sorularin Alt Testlere (Derslere) Gére Dagilimi

1998-2023 yillari arasinda ortadgretime gecis sinavlarinda sorulan grafik sorularinin alt
testlere gore dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Grafik sorularinin yillara gére alt testlere (derslere) dagilimi
Sinavlar Alt Testler (Dersler) Toplam
Yillar Tiirler Matematik Fen Tiirkce Sosyal ingilizce
1998-2004 LGS-E 8 - 7 - 41
2005-2008 OKS 5 18 - 6 - 29
2008-2010 SBS-6 1 1 1 - - 3
2008-2011 SBS-7 6 5 1 3 - 15
2009-2013 SBS-8 4 9 - - 1 14
2014-2017 TEOG 10 13 - - 1 24
2014-2017 TEOG-M 9 12 - - 1 22
2018-2023 LGS-Y 12 10 5 - 2 29
Toplam 55 94 7 16 5 177

Tablodan elde edilen sonuglara ortadgretime gecis sinavlarinda sorulan grafik
okuryazarligina yonelik 177 sorunun 94 tanesi (53%) Fen Bilimleri, 55 tanesi (31%) Matematik
testi altinda ve 28 tanesi (16%) ise Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve ingilizce sézel testleri altinda
sorulmustur.
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Matematik Testi Kapsaminda Sorulan Sorular

incelenen 177 sorunun 55’i matematik alt testi kapsaminda sorulmustur. Matematik alt
testleri arasinda en ¢ok grafik sorusunun 2018 yilindan itibaren uygulanan yeni LGS sisteminde
soruldugu gorilmektedir. En az soru ise 2008-2010 yillari arasinda yapilan 6. sinif dlizeyi SBS
sinavinda yer almistir. Grafik sorulari matematik alt testlerinde cebir, geometri ve 6lgme ve veri
isleme alt 6grenme alanlarina yonelik kazanimlari 6lgmek amaciyla sinavlarda yer almaktadir.
Matematik testlerinde grafiklere yonelik sorulan sorularin sinav tiirleri ve alt 6grenme alanlarina
gore dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7

Grafik igeren matematik alt testi sorularinin yillara gére alt 6Grenme alanlarina dagihimi
Sorularin Matematik Dersi Alt Ogrenme Alanlan

Yillar Tiirler Cebir Geometri ve Olgme Veri isleme Toplam
1998-2004  LGS-E 1 1 6 8
2005-2008 OKS - 1 4 5
2008-2010 SBS-6 - - 1 1
2008-2011 SBS-7 - 2 4 6
2009-2013 SBS-8 1 1 2 4
2014-2017 TEOG 5 3 2 10
2014-2017 TEOG-M 6 2 1 9
2018-2023 _ LGS-Y 5 - s 12
Toplam 18 10 27 55

Matematik testi kapsaminda sorulan sorularin uygulamada olan giincel matematik
O0gretim programinin alt 6grenme alani kapsaminda dagilimi incelendiginde sorulan 55 sorunun
18'’i cebir alt 6grenme alaninda dogru denklemi yazma ve egim ileiilgili sorulardan, 10'u geometri
ve O0lgme 6grenme alaninda koordinat sisteminde donlisim geometrisi ile ilgili sorulardan ve
geriye kalan 27’si ise veri isleme alt 6§renme alanina yonelik sorulardan olusmaktadir. Cebir alt
0grenme alanina yonelik en ¢ok soru TEOG sisteminde sorulmustur. Veri isleme alt 6grenme
alanina yonelik en ¢ok sorunun ise yeni LGS sisteminde soruldugu anlasiimaktadir.

Fen Bilimleri Testi Kapsaminda Sorulan Sorular

incelenen sinavlarin Fen Bilimleri ya da Fen ve Teknoloji dersleri kapsaminda toplam 94
soruya yer verildigi gérilmektedir. Bu sorularin 26 tanesi 1998-2004 yillari arasinda yapilan LGS
sinavlarinda, 18’i ise OKS sistemi sinavlarinda sorulmustur. SBS sinavlarinin 8.sinif diizeyinde
grafik sorularinin diger sinif diizeylerinde yapilan sinavlara gore fazla oldugu anlasiimaktadir.
TEOG sisteminde grafik iceren 13 soruya yer verilirken bu sinavlarin mazeret sinavlarin toplamda
12 sorunun soruldugu tespit edilmistir. 2018 yilindan beri uygulanan yeni-LGS sisteminde ise fen
bilimleri testlerinde toplam 10 adet soru sorulmustur. Mevcut Fen bilimleri dersi 6gretim
programi Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar ve Madde ve Dogasi isimli 4 farkl
konu alani icermektedir. Fen bilimleri alt testi kapsaminda sorulan sorularin sinav tiirii ve
yillarina gére bu konu alanlarina dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Grdfik iceren fen bilimleri alt testi sorularinin yillara gére alt konu alanlarina dagilimi

Sorularin Fen Bilimleri Dersi Konu Alanlar

Yillar Tiirler Canlilar ve Fiziksel Madde ve Diinyave Toplam
Yasam Olaylar Dogasi Evren
1998-2004 LGS-E o1 10 5 - 26
2005-2008 OKS 8 7 3 - 18
2008-2010 SBS-6 - 1 - - 1
2008-2011 SBS-7 4 - 1 - 5
2009-2013 SBS-8 3 1 5 - 9
2014-2017 TEOG - 3 10 - 13
2014-2017 TEOG-M 1 4 7 - 12
2018-2022 LGS-Y 3 2 3 2 10
Toplam 30 28 34 2 94

Tabloya gore canlilar ve yasam, fiziksel olaylar ile madde ve dogasi konu alanlarinda
sirasiyla 30,28 ve 34 soru olmak lizere dengeli bir dagilimin oldugu goérilmektedir. Diinya ve
evren konu alaninda ise sadece 2020 yilinda yapilan LGS sinavinda iki adet grafik iceren soru
sorulmustur.

Sézel Testler Kapsaminda Sorulan Sorular

incelenen sinavlar arasinda Tiirkce alt testlerinde toplam 7 grafik sorusu sorulmustur.
Bu sorulardan 2’si 2008 yilinda yapilan SBS-6 ve 2010 yilinda yapilan SBS-7 sinavlarinda
sorulmustur. Geriye kalan 5 soru ise 2018-2023 yillari arasinda uygulanan LGS sinavlarinda birer
tane olacak sekilde dagiimistir.

Sosyal Bilgiler alt testleri incelendiginde ise toplamda 16 sorunun dagilimi su sekildedir.
1998-2003 yillari arasinda uygulanan LGS sisteminde 6; 2004-2008 yillari arasinda uygulanan
OKS sisteminde 7 soru sorulmustur. Bunlarin haricinde ise 2008,2010 ve 2011 yillarinda 7.sinif
diizeyindeki SBS sisteminde birer soru sorulmustur. TEOG ve yeni LGS sistemlerinde sosyal
bilgiler alt testlerinde grafik iceren herhangi bir soruya yer verilmemistir. Bu noktada TEOG ve
yeni LGS sistemlerinin sadece 8. Sinif konularini icerdigi ve 8. Sinifta sosyal bilgiler dersi yerine
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersi yer aldigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

ingilizce dersi kapsaminda toplam 5 soru sorulmustur. Bu sorularin biri 2012 yilinda
uygulanan SBS-8 sinavinda, ikisi 2016 yilinda uygulanan TEOG ve TEOG-M sinavlarinda ve ikisi
2019-2020 yillarinda uygulanan yeni LGS’de sorulmustur.

Grafik iceren Sorularin Grafik Tiirlerine Gére Dagilimi

Arastirmanin Ggilnci alt problemi grafik iceren sorularda hangi grafik tirlerine yer
verildiginin belirlenmesine yoneliktir. Bu baglamda yapilan incelemede elde edilen sonuglar
Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Grafik sorularinin yillara ve grafik tiirlerine gére dagilimi
Sorularda Yer Alan Grafik Tiirleri

Yillar Tiirler Cizgi Siitun Daire Hist. Saghm Koor.  Sekil Cizgive Daire T1oplam
Diizl. ve Sutun ve
19982003 LGS-E ad 1 3 - 1 - 4 1 a1
2004-2008 OKS 14 7 3 1 1 1 2 - 29
2008-2010 SBS-6 1 1 1 - - - - - 3
2008-2011 SBS-7 1 7 3 - 2 2 - - - 15
2009-2013 SBS-8 8 2 1 2 - 1 - - - 14
2014-2017 TEOG 10 9 1 1 - 3 - - - 24
2014-2017 TEOG- 12 6 1 1 2 - - - 22
2018-2023 LGS-Y 10 6 6 - - 1 6 29
Toplam 87 39 19 4 3 10 1 7 7 177

Tablodan elde edilen sonuglara gore 1998-2023 vyillari arasinda yapilan sinavlarda
sorulmus 177 sorudan 87 tanesi ¢izgi, 39 tanesi slitun, 18 tanesi daire, 10 tanesi koordinat
diizlemine ve 2 tanesi ise sacgilim grafigine yonelik sorulardir. Bunlarin haricinde 7 soruda gizgi
ve siitun, 7 soruda daire ve siitun ve 1 soruda ise sekil ve siitun grafigi bir arada kullanilmistir. iki
ya da daha fazla grafigin bir arada kullanildigi bu sorular, grafik tirlerini birbirlerine
donlstirilmesine yonelik sorular degillerdir. Bu sorular ayni duruma ait iki farkli veri setine ait
grafiklerin bir arada kullanildigi sorulardir.

Grafik tdrlerinin sinav tilrlerine gére dagilimi degerlendirildiginde 1998-2008 yillari
arasinda uygulanan eski LGS sistemi ve OKS sistemlerinde diger grafik tirlerine gore cizgi
grafiklerine daha ¢ok yer verildigi gorilmektedir. SBS sisteminin uygulandigl dénemlerde 6.
siniflarda ¢izgi, situn ve daire grafiginden birer tane soru sorulurken, 7. siniflarda kazanimlardan
kaynakli olarak siitun grafigi daha yiksek frekansa sahiptir. 8. siniflarda ise yine o dénemde
uygulanan mifredattan kaynakl olarak ¢izgi grafigi daha ylksek frekansa sahiptir. Ancak burada
ifade edilen cizgi grafikleri agirlikh olarak cebir alt 6grenme alanindaki kazanimlara yoneliktir.
Ayrica daha onceki sinavlarda yer verilmeyen histogram sorulari 2009 ve 2011 vyillarinda
uygulanan SBS-8 sinavlarinda kullanilmistir. TEOG sinavlarina gelindiginde ise yine ¢izgi grafiginin
agirlikli olarak kullanilan grafik tlrd oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. 2018 yilindan itibaren
uygulanan yeni LGS sisteminde ise sadece ¢izgi, siitun ve daire grafigine yonelik sorulara yer
verilmistir. Bununla birlikte yeni LGS sisteminde ¢izgi-stitun ve daire-sttun gibi iki grafik tiirlini
iceren sorularinda yer aldigi gértilmektedir.

Histogram grafikleri 2018 yilinda gilincellenen 6gretim programlarinda 9. Sinif diizeyine
kaydirildigi icin yeni LGS sisteminde histogramlara yonelik sorular yer almamistir. Koordinat
dizlemiile ilgili olan grafik sorularinin SBS-6 ve yeni LGS sistemleri haricinde her sinav sisteminde
var oldugu gorilmektedir. Sacilim grafikleri 1998-2023 yillari arasinda uygulanan matematik
O0gretim programlarinda yer almasa da Fen Bilimleri ve Tiirkce testlerinde bu grafik tird ile ilgili
3 soruya OKS ve SBS-7 sinavlarinda yer verildigi gértilmektedir. Grafik tiirlerinin derslere gore
dagilimi Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10
Grafik sorularinin alt testlere (derslere) gre grafik tiirlerine dagihmi
Sorularda Yer Alan Grafik Tiirleri

Cizgi Situn Daire Histogram Sagiim Koor. Sekilve Cizgive Daireve Toplam
Dizl.  Sutun Sutun Sutun

Dersler

Matematik 20 6 9 4 - 10 - - 6 55
Fen 64N 25 1 - 2 - 1 1 - 94
Tirkge 1 2 2 - 1 - - - 1 7
Sosyal 2 5 3 - - - - 6 - 16
ingilizce 0 1 4 - - - - - 5
Toplam 87 39 19 4 3 10 1 7 7 177

Tablodan elde edilen sonuglara gére Fen Bilimleri testinde sorulan grafik sorularinin
biylk bir cogunlugu cizgi grafiklerinden olusmaktadir. Fen bilimleri testlerinde ¢izgi grafiklerinin
¢ok kullaniimasinin nedeni Sekil 5 ve 6’daki drneklerde goruldigi lizere hiz-zaman ve sicaklk-
zaman grafiklerinin bu testte ¢ok kullaniimasidir.

Sekil 5 Sekil 6
2002 yilinda yapilan LGS Fen Testi Sorusu 2019 yilinda yapilan yeni LGS Fen Testi Sorusu
Hiz Agm );(onLde h’;’eke' Bir &grenci, ilk sicaklikian ayni olan saf bir siviy1 dzdes kaplarda, zdes 1siticilaria esit sGre isitarak
:rae;ar;mnv:u-zaman yaptig iki ayn deneyin sonucunda sekildeki sicaklik-zaman grafiklerini elde ediyor.
K grafikleri sekildeki
L gibidir. Grafikteki t=0 o .
M aminda ayni konumda S CO) Sticaklik (C)
olan bu araglarin t Rt

1
t(Zaman) asagidakilerden
hangisindeki gibi olur?

R
i K L M 25 SRS
y R
_ Gy — Gilirs — Giles — 2 — B L soman
10 20 50  (dakika) 20 40 50  (dakika)
M L K L L
Buna gore olarak g6 ilen alanda gegen siirenin Il. grafikte daha uzun
< . m K olmasini, bu saf sivinin g i dzelliklerinden hangisi istir?
" R — e — (Ist aligverisinin sadece sivilar ve isiticilar arasinda oldugu dastnalecektir.)
L A) Oz isist
& B) Katlesi
D) K C) Donma noktast
. & g D) Kaynama noktasi

Benzer sekilde matematik dersi kapsaminda sorulan sorularda da ¢izgi grafiklerinin diger
tirlere gore daha fazla sayida oldugu gorilmektedir. Matematik sorularinda yer alan 20 cizgi
grafigi sorusunun 16 tanesi cebir alt 6grenme alaninda dogrusal denklemler ile iliskili kazanimlari
Olgmeye yonelik sorulmustur. Daire grafiklerine ise en ¢ok matematik dersi kapsaminda yer
verildigi gériilmektedir. Bunun haricinde sézel bir ders olarak ingilizce testi icin 6zellikle yeni LGS
sistemi kapsaminda daire grafiklerine yer verildigi gérilmektedir.

Sekil 7 Sekil 8
1999 yilinda yapilan LGS Sosyal 2020 yilinda yapilan yeni LGS Matematik
Bilgiler Testi Sorusu Testi Sorusu

17.  Asagidaki grafikte bir bélgenin aylara gére 20

yagis miktar ve sicaklik degigimi verilmistir:
Yagis
miktan (mm)

200 Sicaklik (°C)
Y
e — Sicakik
EmYagrs
100- 0

Buna gore bu bolgeyle ilgili asagidaki
yargilardan hangisine ulagilamaz?

A) Yaz aylan sicak ve az yagishdir.

B) Yagigin yandan fazlasi kig aylarinda

dilger.

) Don olaylanna gok sik rastianr.

D) Mevsimler arasinda belirgin sicaklik farki
vardir. Yukangs verienlars gore Baztepe'y: Iyaret stmek tzteyen erkek Sgrenciierin 23yizi kaghr?

A 8 D)4

Cizgi ve situn grafiklerinin bir arada kullanilmasi en c¢ok sosyal bilgiler alt testi
kapsaminda eski LGS ve OKS sistemlerinde gorilmektedir. Bu grafiklerde cizgi ve slitun grafikleri
st Uste birlestirilerek sicaklik-yagis ve zaman degiskenlerinin tek bir grafikte gosterilmektedir.
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Bu sorulara bir ornek olarak 1999 yilinda yapilan LGS-Sosyal Bilgiler testi sorusu Sekil-7'de
sunulmustur. Daire ve sttun grafikleri sadece matematik dersi kapsaminda sorulan sorularda bir
arada kullanilmigtir. Ayrica bu sorularin 6zellikle yeni LGS sisteminde yer aldigi goriilmektedir.
Bu sorulara bir 6rnek Sekil-8’de sunulmustur.

Grdfik iceren Sorularin Grafik Okuryazarlgi Beceri Boyutlarina Gére Dagilimi

Arastirmanin dordiinct alt problemi grafik iceren sorularin hangi grafik okuryazarlig
beceri boyutunu o6lcmeyi amacladiginin belirlenmesine yoneliktir. Bu baglamda yapilan
incelemede elde edilen sonuglar Tablo 11’de sunulmustur. Tablodan elde edilen sonuclara gore
incelenen 177 sorunun 19’unun grafik okuma becerisini, 156’sinin grafik yorumlama becerisini
ve 2’sinin ise grafik olusturma becerisini 6lgmeye yonelik soruldugu degerlendirilmistir.

Grafik okuma becerisini dlgen sorular, sinav tirleri agisindan incelendiginde yeni LGS
sistemi hari¢ her sinav sisteminde grafik okuma becerisine yonelik sorulara yer verildigi
gorilmektedir. Grafik tiirleri agisindan incelendiginde histogramlarin okunmasina yonelik soru
sorulmadigi bulgusu elde edilmektedir. Grafik okuma becerisini dlgen sorularin derslere gore
dagilimi incelendiginde ise en ¢ok matematik dersi kapsaminda grafik okuma becerisinin
olglldugl gorilmektedir.

Tablo 11

Grafik sorularinin sinav tiirt, yili, grafik tiirii ve derslere gére grafik okuryazarhdi beceri alanlarina dagilimi
Grafik Okuryazarhgi Beceri Boyutlan

Okuma Yorumlama Olusturma Degerlendirme Toplam

® 1998-2003 LGS-E 4 11
8 2004-2008 OKS 3 26 - - 29
= 2008-2010 $BS-6 - 3 - - 3
€ ¢ 20082011 $BS-7 a4 11 - . 15
® 8 20092013 ses8 3 10 1 . 14
2 20142017 TEOG 3 2 . . 24
: 2014-2017 TEQG-M 2 19 1 - 22
@ 2018-2023  LGS-Y - 29 - - 29
w Cizgi 2 En 1 - 87
2 Situn 1 38 - - 39
@ Daire 3 16 - - 19
E Histogram - 3 1 4
2 Koord. Diizl. 10 - 10
i2 Sacilim 2 1 3
é Sekil ve Sttun - 1 - - 1

[ Cizgi ve SGtun - 7 - - 7

v Daire ve Siitun 1 6 7

o Matematik 12 41 2 - 55
2 «  DEmsommm - : "
n 8 Tiirkge 1 6 - - 7
a Sosyal Bilg. 1 15 - - 16
Ingilizce 1 4 - - 5

Toplam 19 156 2 0 177

Grafik yorumlama becerisini 6lgen sorular incelenen tiim sorularin %88,1’ini
olusturmaktadir. Grafik yorumlama becerisini 6lcen sorularin sinav tilrlerine dagilimi
incelendiginde 6,7 ve 8. sinif diizeylerinde ayri ayri yapilan SBS sinavlarinda grafik yorumlama
becerisine yonelik sorularin az oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte eski LGS sistemi ve
OKS sisteminde grafik yorumlama becerisini 6lcen sorularin daha ¢ok kullanildigi ifade edilebilir.
Grafik yorumlama becerisini 6lgen sorularin grafik tiirlerine gére dagilimi incelendiginde en ¢ok
cizgi grafiklerinin yorumlanmasina yonelik sorular soruldugu gérilmektedir. Bunu sirastile siitun
ve daire grafikleri takip etmektedir. Yine derslere gére dagilimi incelendiginde ise en ¢ok fen
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bilgisi dersi kapsaminda sorulan sorular grafik yorumlama becerisini 6lgmeye yoOnelik
sorulmustur.

Grafik olusturma becerisine yonelik sadece 2 soru soruldugu degerlendirilmistir. Merkezi
sistem ile yapilan sinavlarda ¢oktan se¢cmeli sorularin kullanilmasi grafik olusturma becerisini
Olgmeyi glglestirmektedir. Grafik olusturma becerisini 6l¢tligli degerlendirilen 2 soru asagida
verilmistir. Bu 2 soru ilgili sinavlarin matematik alt testlerinde yer almaktadir.

Sekil 9 Sekil 10
2009 SBS-8 Grafik Olusturma Sorusu 2014-TEOG-2-M Grafik Olusturma Sorusu

Kisi Sayisi

Koordinat sisteminde denklemleri x = 3 ve
—x +y =1 olan dogrular ile x ve y eksenle-
rinin sinirladigi bélgenin alani kag birimka-

En uzun sure (dakika) : 91
En kisa sure (dakika) :25

* redir?
30 15 a1 5 3
A) > B) 5 C) 5 D) 5

»Sure
T & T (Dakika)
Bir okuldaki 6grencilerin gunlak kitap oku-
ma sureleriyle ilgili baz! bilgileri igeren his-
togram yukanida verilmistir. Grafige gore,
kisi sayisi en fazla olan grubun gunlak
oluma adresi hang: dakika araigmndadir?

Grafik olusturma becerisini 6l¢tiigii degerlendirilen sorulardan birincisinde 6grenciden
histogram olusturma adimlarini takip ederek 6ncelikle kendisine verilen veri setinin agikligini ve
buna bagli olarak grup genisligini belirlemesi, ardindan da gruplarin alt ve Ust sinirlarini
belirlemesi gerekmektedir. Bu islemler histogram olusturmak icin uygulanmasi gereken islem
adimlari oldugu icin bu sorunun grafik olusturma becerisini ol¢tigi degerlendirilmistir. Grafik
olusturma becerisini 6l¢tligli degerlendirilen ikinci soruda ise istenilen bilgiye erisilmesi igin
verilen denklemlere gore dogru grafiginin cizilmesini ve alanin hesaplanmasi gerektigi icin grafik
olusturma becerisini 6lgmeye yonelik soruldugu degerlendirilmistir. Bu sorular haricinde Sekil
11, 12 ve 13’teki orneklerde oldugu gibi grafik olusturma becerisi kapsaminda
degerlendirilebilecek bazi sorulara da yer verildigi gorilmektedir. Bu tir sorularda 6grencinin
soru kokinde verilen bazi bilgileri kullanarak uygun olan grafigi secenekler arasindan segmesi
beklenmektedir. Ogrenciler bu secimi yaparken verilen grafikleri yorumlamak zorunda
kalmaktadir. Bundan dolayi bu sekilde sorulan sorular grafik yorumlama becerisi altinda ele

alinmistir.
sekil 11 sekil 12 sekil 13

2005-0OKS Mat. Testi Sorusu 2005-0KS Fen Bil. Testi Sorusu 2014-TEOG-2 Fen Bil. Testl Sorusu

Bir maddenin sabit sicakiikta 100 em® gézUclde
Yilar  [1999| 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 cazinebilen n fazla miktanna, © maddenin
¢ozunarlagy denir

Kir
{milyon 20 |40 |60 |80 |30 |40
¥

G | Siyon | ot | Gaaan

ozmar~| e @) )
Yukaridaki tablo, bir magazanin yillara gore [ 1 100 | 208 20|
karin géstermektedir. Bu tabloya ait daire [ s00 | e12 20 |
grafigi agagidakilerden hangisidir? [_w__se0 | 020 0 |
[ 600 | 1224 20
de verilen doymus geker gozeltlerindeki
G82unirliga ile 582008 hacmi arazin.
gosteren grafik a3agdakilerden

msa\ mu

'ma ../\
2001 A) Gozunariek B) Gozunuriux
0 / i \ _
Gozucunun Gozucunin P il
Raemi
201
/%\m mn €1 Geatneriok 0) gozanuriux 01 momsx
{ . .
vl o i = .2
“"’ Ghicwn Gakieann R 5
nscmi hacmi Famr ar

Grafik degerlendirme becerisi acisindan degerlendirildiginde incelenen 177 sorudan
hicbirinin grafik degerlendirme becerisini 6lcmedigi tespit edilmistir. Grafik degerlendirme
becerisi bir grafigin veri tipine uygunlugu, yanilticihgi, hatali olup olmadigini degerlendirme
becerisidir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Tiirkiye’de 1998 ve 2023 yillari arasinda ortadgretime gegis icin yapilan
6 farkh sinav sisteminde grafik okuryazarligina yonelik sorulan sorular incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar su sekilde 6zetlenebilir:

e 2001-2008 yillari arasindaki eski LGS ve OKS sistemlerinde grafik okuryazarligina yonelik
sorular daha vyiksek yogunluga sahiptir. Bununla birlikte SBS sisteminde grafik
okuryazarhgina yonelik sorulara daha az yer ayrildigi ancak TEOG ve yeni LGS sistemi ile
birlikte grafik okuryazarligina yonelik sorularin sayisinda artis oldugu sonucuna
erigilmistir.

e Grafik okuryazarligina yoénelik en ¢ok soru sinavlarda fen bilimleri testleri altinda
sorulmustur. Matematik alt testleri grafik okuryazarligina yonelik sorularda ikinci sirada
yer almaktadir. Sézel derslere ydénelik alt testlerde son yillarda Tiirkce ve ingilizce
testlerinde de grafik okuryazarligina yonelik sorulara yer verilmektedir.

e Grafik okuryazarligina yonelik sorularda en ¢ok cizgi grafigi kullaniimaktadir. Siitun ve
daire grafigine yonelik sorular ise ¢okluk bakimindan 2. ve 3. sirada yer almaktadir.
Ayrica bu grafiklerin ikili kombinasyonlarinin soruldugu toplam 14 soru tespit edilmistir.

e Grafik okuryazarhigina yonelik sorularin ¢ok blyik bir boélimi grafik yorumlama
boyutunu 6lgmeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Grafik okuma boyutunda 19 soru
ve grafik olusturma boyutunda 2 soru tespit edilirken grafik degerlendirme boyutunda
hi¢ soru sorulmadigi anlasiimistir.

OECD (2009) tarafindan yapilan PISA degerlendirmelerinde kullanilan sorulardan baz
ornekler yukarida agiklanmisti. Toplamda 101 inite ve linite icerisinde degisken sayida soru
adetlerinin sunuldugu bu belgenin incelenmesinde 22 tane grafik iceren Unite tespit edilmistir.
Bu belgenin PISA’da kullanilan sorularin dagihmi hakkinda bir temsil olusturdugu varsayildiginda
PISA’da sorulan sorularin yaklasik olarak %20’sinin grafik okuryazarhgini ilgilendirdigi ifade
edilebilir. Bu agidan ortadgretime geciste 6grenci secme ve yerlestirme amaci ile kullanilan sinav
sistemlerinde bu oranin altinda kalindigi anlasiimaktadir. (bkz. Grafik-2) Bundan dolayi 21.yy.
bireyleri agisindan 6nemi yukarida aciklanan grafik okuryazarhgi becerilerine yonelik sorulara
merkezi sistem sinavlarinda daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

Glazer (2011) grafiklerin yorumlanmasinda yasanan gticlikler ile ilgili yaptigi literatir
taramasi arastirmasinda grafik yorumlamada grafigin yapisal ozelliklerinin yani sira insanlarin
grafigin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmasinin da etkili oldugunu tespit etmistir. Bundan dolayi
grafigin icerdigi bilginin baglamina hakim olmak grafik okuryazarligi becerileri agisindan
onemlidir. Bu acidan grafiklerin 6gretiminde gercek yasam ve farkh disiplinler ile
iliskilendirilmenin saglanmasi énemlidir (Shah ve Hoeffner, 2002; Yun vd., 2016; Zucker vd.,
2015). Nitekim yapilan incelemede grafik okuryazarligina yonelik sorularin %53’iniin fen
bilimleri alt testi kapsaminda olmasi grafik okuryazarligi acisindan grafigin iceriginin sahip oldugu
baglamin énemini gostermektedir. incelenen sinavlarda matematik alt testinde yer alan
sorularin 6zellikle yeni LGS sisteminde gercek yasamla oldukga Ust diizeyde iliskilendirildigi ve
bir baglama sahip oldugu gorilmektedir. Bu sonug 2018-2021 yillari arasindaki LGS’ lerin Tiirkce
ve Matematik alt testlerindeki grafik sorularini inceleyen ¢alismalarinda Yalgin ve Duran (2022)
tarafindan da ifade edilmistir.
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Mullis ve Martin (2017) situn, cizgi ve daire grafikleri gibi geleneksel veri gosterim
bicimlerinin yeni gosterim bigimleri ile desteklendigini ve 8. siniftaki 6grencilerin bu farkl
gosterim bicimlerini de okuyarak anlayabilmeleri gerektigi ifade edilmistir. Bununla birlikte
yayimlanan PISA 6rnek sorulari arasinda da sagilim grafigi vb. gibi tlkemizin giincel ortaokul
matematik 6gretim programinda yer almayan grafik tirlerine yonelik sorulara yer verildigi
gorilmektedir (OECD, 2009). Bundan dolayl matematik 6gretim programlarina, veri temsil bigimi
olarak alisilagelmis grafik tlrlerinin yani sira sagilim, radar (6rimcek agi) grafigi vb. yeni gésterim
bicimleri eklenmesi ve bunlara yonelik sorulara da merkezi sistem sinavlarinda yer verilmesi
onerilmektedir. Bu sayede uluslararasi degerlendirmelerde ilke puaninin yiikseltilebilmesi igin
Ogrencilerin degerlendirmelerdeki grafik tiirleri asina olmasini saglanabilir.

Arastirma sonucunda ortadgretime geciste yapilan merkezi sistem sinavlarinda grafik
okuryazarligina yonelik sorulan sorularin ¢ok biyik bir kisminin grafik yorumlama boyutuna
yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug Yal¢in ve Duran (2022) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglari ile uyusmaktadir. Bununla birlikte grafik degerlendirmeye yoénelik higcbir sorunun
sorulmadigl degerlendirilmistir. Ozmen ve digerlerinin. (2020) 8.sinif 6grencilerinin grafik
okuryazarligl becerilerini 6l¢tligli arastirmada 0Ogrencilerin 6zellikle grafik degerlendirme
boyutunda basarisiz olduklari sonucuna erisilmistir. 21.yy.’da bireylerin ¢ok yiksek miktarda
veriye ve aldatici iceriklere maruz kalabilme durumu ile bir arada degerlendirildiginde
ortadgretime gececek o6grencilerin bu becerilerinin dlglilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
baglamda matematik 0gretim programina ve merkezi sistemle yapilan ortadgretime gecis
sinavlarinda grafik degerlendirme becerisine yonelik sorulara yer verilmesi dnerilmektedir.
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