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Bu galismanin amaci Tiirkge dersi metin igleme siirecinin asamalarinda soru kadrani tekniginin kullanilabilirligine isaret
etmek ve bu teknigin islevselligine dikkat cekmektir. Bu amagla soru temelli uygulamalar i¢eren soru kadrani tekniginin
Tiirkge dersi metin isleme siirelerinde etkin bir sekilde kullanilabilirligini gostermek amaciyla genel olarak egitimde 6zel
olarak da Tiirk¢e egitimi ¢aligmalarinda yer bulan kaynaklar temelinde kuramsal bir gergeve olusturarak egitimde soru ve
soru sorma becerisinin yeri iizerinde durulmustur. Bu ¢er¢evede soru sormanin ve soru kadrani teknigini kullanmanin; 6n
bilgileri harekete gegirme, metinler arasi ilgi kurma, iligkilendirmeler yapma, anlama, kavrama, anlam kurma,
anlamlandirma, siralama, smiflama, degerlendirmelerde bulunma, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerin
geligtirilmesindeki islevlerine deginilmistir. Bunun yaninda Tiirk¢e dersi metin igleme siirecinin agamalarinda soru kadrani
tekniginin kullanilabilirligine 6rnek olmasi amaciyla metin igleme siirecinin metne hazirlik asamasi, okuma anlama ve
dinleme/izleme anlama becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili kesitlerine yonelik ii¢ etkinlik 6rnegi tasarlanmistir. Caligma
sonunda Ogrencilerin temel dil becerilerinin 6zellikle de kavrama, anlamlandirma, ¢ikarimlarda bulunma gibi anlama
yeteneklerinin gelistirilmesinde amaciyla yiiriitillen etkinliklerde soru sorma becerisinin kazandirtlmasi ve gelistirilmesi igin

soru kadrani tekniginin uygulanabilirligine iliskin bazi dnerilerde bulunulmustur.
Anahtar kelimeler: metin isleme siireci, soru sorma becerisi, soru sormada iglevsel teknikler, soru kadran1 teknigi.

Use of Functional Techniques in Turkish Lesson Text Processing Processes
in terms of Acquiring and Developing Effective Questioning SKkills:

Example of Question Quadrant Technique
ABSTRACT

The aim of the study is to point out the usability of the question quadrant technique in the stages of the Turkish lesson text
processing process and to draw attention to the functionality of this technique. For this purpose, to demonstrate the effective
usability of the question quadrant technique, which includes question-based applications, by creating a theoretical
framework, the place of questions and questioning skills in education is emphasized in text processing times in Turkish
lessons on the basis of the resources found in his studies in education in general and Turkish education in particular. In this
context, asking questions and using the question quadrant technique mentioned its functions in the development of mental
skills such as activating preliminary knowledge, establishing intertextual relationships, making associations, comprehending,
understanding, making sense, making sense, sorting, classifying, making evaluations, analysis and synthesis. In addition,
three activity examples were designed for the text preparation phase of the text processing process, the development of
reading comprehension and listening/monitoring comprehension skills, in order to be an example of the usability of the
question quadrant technique in the stages of the Turkish lesson text processing process. At the end of the study some
suggestions have been made regarding the applicability of the question quadrant technique to gain and develop the skill of
asking questions in activities carried out to develop students' basic language skills, especially their comprehension skills such
as grasping, making sense, and making inferences.

Keywords: text processing process, question asking skills, functional techniques in question asking, question quadrant technique.
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Giris

Insan diisiinen, sorgulayan, akil yiiriiten bir varliktir. Insan varligmin nitelikleriyle
ortiisen temel eylemlerden biri soru sormaktir. Soru sormak ve sorgulamak, insanin sahip
oldugu birgok seyin var olus nedenlerinin basinda gelmektedir (Tiizel vd., 2013). insan, kendi
varliginin manasint ve diger varliklarin var olusunu diisiinme, sorusturma konusu
yapabilmektedir (Kiiciikalp, 2020). insanin 6grenme arzusunu, merakini, saskinligini, formiile
etmesinin yolu soru sormaktan gecer. Merak, soru sormanin uyaricist niteligindedir.
Uygarhigin temelinde insanlarm merak duygusu yatar. insan gevresine, topluma ve evrene
iliskin soru sormaya baglamasi uygar olma yolunda adim attigim1 gosterir (Kabas, 2009).
Zaman i¢inde sorularin karmasikligi, merakin sinirlarini asar ve daha fazla bilgi edinmeye
yonelik istegi tetikler. Sonug olarak “insan bilmek istedigi i¢in merak eder ve bilmek istedigi
sey de bilgidir” (Yazgan Yalkin, 2021, s. 73).

Soru-cevap metodunun eski ismi ‘isticvaptir’ ve cevap almak amaciyla soru sormak
demektir. Bu metodun tistiin yonlerinden biri 6gretimde 6grencileri diisiinmeye yonlendirmesi
ve bunun neticesinde yeni bir sey buldurmasidir. Bu metodun ogretimde ustalikla
kullanilmasiyla sanat haline getirilmesine ‘istiksafl usul’ ya da ‘teksifi usul’ denilmektedir.
Bu kavram, kesfettirici metot, buldurucu metot anlamlarim1 kargilamaktadir. Soru-cevap
metodunu tarihte en basarili sekilde uygulayan Sokrates oldugu i¢in ‘Sokrat metodu’ adiyla
da bilinmektedir (Binbasioglu, 1972). Sokrates grencilerinin sahip oldugu bilgileri ortaya
¢ikarmak amaciyla bu yontemi kullanmistir (Siinbiil, 2011). Sokrates’in biraktig1 bu diisiinsel
miras bir seyin ne oldugunu bilmeden onunla ilgili herhangi bir soruya temel bulunamayacag:
anlayisina dayanmaktadir (Cotuksdken, 2013). “Sokrates; karsisindaki kisiden, higbir egitim
almadig1 halde kendisinin sordugu sorulara, varmak istedigi sonu¢ dogrultusunda cevaplar
almaya devam ederken ‘Kdleye bir sey 6gretmiyorum, yaptigim sey ona sormaktan ibaret.’
diyerek uygulamakta oldugu yontemi vurgulamaktadir” (Yazgan Yalkin, 2021, s. 32).

Problem ¢dzme, rehberlik etme, merak uyandirma, yaraticiligi canlandirma, analiz-
sentez becerilerini gelistirme 0gretimin amaclar1 arasinda yer almaktadir (Borich, 2014). Bu
amaclarin soru sorma siirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir. Dolayisiyla farkli zihinsel
stirecleri aktif hale getirmek icin farkli amaglarda, kapsamlarda sorular sorulmalidir. Bu
noktada Kasulis (1984) sorunun ve soru sormanin boyutlarina deginmistir. “Kasulis’e (1984)
gore sorularin ve soru sormanin {i¢ boyutu vardir: Konu, siire¢ ve kisiler” (akt. Akyol, 2016, s.
229). Sorularin ¢esitliligi ve igeriginin belirlenmesi konu boyutuna, soru sormanin diisiinme
siirecinin bir iirlinii olmas1 ve her asama i¢in zaman ihtiya¢ duyulmasi siire¢ boyutuna,
sorularin hedef kitleye uygun olarak hazirlanmasi kisi boyutuna isaret etmektedir. Soru sorma
becerisinin gelistirilmesi, nitelikli soru iiretiminin saglanmasi i¢in bu boyutlarin dikkate
alinmasi olduk¢a onemlidir. Dikmelik (2022), iyi soru sorma becerisinin okulda 6grenilen
birgok beceriden daha 6nemli oldugunu ancak bu becerinin kazandirilmasi i¢in okullarda
sistemli bir ¢aligma olmadigini ifade etmektedir. Bunun yani sira soru sorma becerisinin
gelisimini sekteye ugratacak durumlar da mevcuttur. Bunlardan bazilar1 ilkdgretimde soru
sorma becerisiyle ilgili iki tiir etkinligin yapildigint ilkinin Tirk¢e etkinliklerinde soru
climlelerinin yapilarint 6gretme, ikincisinin ise sorulari agik uclu ve kapali uglu olmak tizere
ikiye ayirma olmasina ragmen bu etkinliklerin arzulanan soru sorma becerisini desteklemedigi
(Dikmelik, 2022), ders ici etkinliklerde sorularin genellikle 6gretmenler tarafindan soruldugu
(Siinbtil, 2011), 6gretmenlerin kendisinin ve 6grencilerinin sinifta soru sormay1 éncelemekten
cok oOgrencilere sorduklari sorulara verilen cevaplar iizerinde durarak sonu¢ odakl
davranmaktadirlar. Cagdas egitim anlayisinin amaglar1 arasinda soru sorma aligkanliginin
gelistirilmesi, soru soran bireylerin yetistirilmesi bulunmaktadir. Pedrosa, Leite ve Watss
(2012), soru iiretimini tegsvik etmek amaciyla derslerde kullanilabilecek {i¢ 6nemli strateji
tavsiye etmektedir: Ogrencilerin aktif katilm gdstermeleri igin sozlii ve yazili yollarla
desteklemek, Ogrencilerin soru sorma ve arastirma becerilerini gelistirmeleri i¢in zaman
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tanimak, Ogrencilerin sorularini, diislincelerini 6grenme ve Ggretme siirecine dahil etmek.
Sinif ortaminda “6gretmenler, 6grencilerine soru sorma firsatlar1 hazirlamali, miimkiin oldugu
kadar 6gretimin amact ve yonii 6grenci sorularina dayandirilmalidir.” (Biiytlikkaragoz & Civi,
1999, s. 73). Daha farkli bir soyleyisle 6grencilere yerinde, 6zgiin, diisiinceli ve diistinmeyi
gerektiren  sorular sorabilecek niteligi  kazandirmak  &gretmenlerin  Ggrencilerin
kazandiracaklari ilk ve en 6nemli yeterlik olmalidir.

Ulusal literatiiriin incelenmesi neticesinde soru sormanin farkli boyutlarini temel alan
cesitli calismalarin yapildig: tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin 6gretmen/dgretmen adaylarinin
soru sorma becerilerini (Aktas, 2017; Alhineidi, 2018; Bayram, 2020; Dos vd., 2016), ders
kitaplarinda yer alan okuma veya dinleme/izleme metinlerine iliskin metin Oncesi/sonrasi
sorular1 (Akyol, 2001; Kaplan, 2021), yazili sinav sorularin1 (Géger, 2016; Kavruk & Cecen,
2013; Soyucok & Batur, 2021), merkezi sinav sorularini (Asict vd., 2012; Cetinkaya, 2009),
Ogretmenlerin metin isleme silirecinde sordugu sorular1 (Arap, 2015; Tiizel vd., 2013), konu
aldig1 fark edilmistir. Buna karsin Ogrencilerin soru sorma becerisini ve bu becerinin
gelisimini (Bahtiyar, 2019; Cakict vd., 2021) ve soru sorma becerisinin gelisimi ig¢in
kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikleri (Erogul, 2020; Memduhoglu vd., 2017; Sahin &
Kemiksiz, 2018; Un A¢ikgdz, 2005; Yilmaz & Bilican, 2021) konu alan ¢alismalarin yeterli
olmadig: fark edilmistir. Uluslararasi literatiiriin incelenmesi sonucu ise 6grenci sorularini ele
alan ¢aligmalarin oldugu ve bazi caligmalarda soru sorma becerisinin gelisimine yonelik
faaliyetlerde bulunuldugu goriilmiistiir (Baram-Tsabari & Yarden, 2005; Chin & Kayalvizhi,
2002; Chin & Osborne, 2008; Pedrosa de Jesus, Teixeira-Dias, Watts, 2003). Soru sorma
becerisinin 6nemi ve degeri géz onilinde bulundurularak bu becerinin gelisimi 6nemsenmis ve
etkinlikler olusturulabilecegi diisiiniilmiistiir. Nursah Yilmaz ve Yilmaz Murat Bilican
tarafindan ¢ocuklar icin felsefe alanina katkida saglamak iizere hazirlanmis “Cocuk Edebiyati
ve Felsefe” isimli kitapta bulunan soru kadrami isimli teknik ilgi c¢ekici ve islevsel
bulunmustur. Ilgili teknigin {istiin y&nlere sahip olmasi Tiirkge dersi metin isleme siirecinde
de kullanilabilecegi diisiincesini olusturmus ve bu dogrultuda ¢alisma sekillendirilmistir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Calismanin amac1 ¢ocuklar icin felsefe egitimi kapsaminda kullanilan ve soru temelli
bir uygulama olan soru kadrani tekniginin Tiirk¢e derslerinde kullanilabilirligini saglamak ve
islevselliginden faydalanmaktir. Cocuklar i¢in felsefe egitimlerinde kullanilan bu teknigin
Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde kullanimi1 6grencilerin soru sorma becerisinin geligmesi
ve sorular arasindaki ayrimi fark etmeleri agisindan Onemli goriilmiistiir. Bu baglamda
“Egitimde Soru ve Soru Sorma Becerisi”, “Tiirkce Egitiminde Soru Sorma Becerisi” ve
“Metin Isleme Siirecinde Soru Kadrani Tekniginin Kullanim1” baslklar1 kullanilarak teorik
bir ¢ergeve meydana getirilmistir. Bu cergeveden yola c¢ikilarak soru kadrani tekniginin
Tiirkce derslerinde kullanilabilirligini gostermek amaciyla Tiirkce dersi metin isleme
stirecinin metne hazirlik asamasi, okuma ve dinleme/izleme becerilerinin gelistirilmesi ile
ilgili kesitlerine yonelik ii¢ etkinlik 6rnegi tasarlanmaistir.

Yontem

Calisma, literatiirdeki teorik bilgilerin uygulanabilirligini gosteren bir etkinlik tasarim
caligmasidir. Bu baglamda calisma i¢in teorik bir c¢ergeve olusturulmus ve bu gerceveye
uygun olarak soru kadrani tekniginin kullanimii drnekleyen etkinlikler tasarlanmistir. Ornek
olmasi i¢in hazirlanan iki etkinlik tasariminda Tiirkge dersi metin igleme siirecinde
ogrencilerin islenecek metne hazirbulunusluklarini saglamasi géz oniinde bulundurulmustur.
Bu kapsamda soru kadrani tekniginin okuma anlama ve dinleme/izleme anlama siireglerinde
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okuma ve dinleme becerilerin gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilebilecek etkinliklerde
kullanilabilirligini gostermek i¢in ¢aligmada iki etkinlik tasarimi 6rnegine yer verilmistir.

Egitimde Soru ve Soru Sorma Becerisi

Soru, “amaci herhangi bir sey sormak olan ciimledir veya ‘bir bilgi isteme
hareketidir.” (Harris & Hodges, 1981, s. 258; akt. Akyol, 2016, s. 215). Soru &grencilerin
dikkatlerini &grenecekleri konuya g¢eken ve onlari siiregte neler yapacaklari konusunda
yonlendiren uyaricilar olarak tanimlanmaktadir (Cotton, 1989). Peter Abelard “Bilgeligin
anahtar1 siirekli soru sormaktir.” demektedir. Soru sormay1 0grenmeyi saglayan bir arag
olarak kabul eden Giordan’a (2008) gore her bilgi bir sorunun yanitidir. Biiyiikalan (2007),
soru sormanin hem Ogrencilere hem de 6gretmenlere sahip olan bilgiyi kullanma, bilgiyi
genisletme ve yeni fikirler iiretme imkani sagladigini, bu nedenle 6grenme ve OZretmen
siirecinin en mithim parcasi oldugunu ifade etmektedir.

Zihni davraniginin bir ifadesi olan soru (Binbasioglu, 1972), insanin odak noktasini,
diisiince yapisini belirledigi gibi duygular1 ve diisiinceleri etkilemesi yoniinde oldukc¢a etkili
bir niteliktedir. Zoller vd. (1997) soru sormayi lst diizey biligsel beceriler arasinda
gostermistir. Buna gore soru sormanin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, yansitici
diisiinme, analitik diisiinme gibi birgok beceri i¢in zemin olusturdugu sdylenebilir. Sorular
insan1 alternatifler, olasiliklar, beklenmedik durumlar, olaylar, nedenler ve sonuglar {izerine
diisiinmeye itmektedir. Bu durum karsisinda birey, zihinsel becerilerini kullanarak aktif
olmaktadir. Erdem’in (2020) de belirttigi gibi sorular diigiinmenin ilk adimidir, diisiinmeyi
harekete gecirir ve ufuk acar. Bu nedenle bir, soru cevabindan daha 6nemli goriilmektedir.
“Diizenli olarak soru sormak, durumlar1 daha eksiksiz gérmeye yardimci olmaktadir. Soru
sormak, genellikle daha dnce diisiiniilmeyen konular hakkinda kesiflere de yol agabilir ve bu
da kisinin kendini daha fazla kesfetmeye tesvik edebilir” (Bagerer, 2021, s. 65). Dolayisiyla
kisisel gelisimin ve anlayisin genislemesine soru sormanin yadsmmamaz bir roli
bulunmaktadir. Kisi, sorular vasitasiyla kendi diisiince yargilarini, inanglarini, amaclarini
gozden gecirmektedir. Baska bir deyisle 6z degerlendirme yapmasina yardimci olmaktadir.
Bunun yan1 sira “soru bir kimsenin konuya kars: ilgisinin derecesini ve konuyu ne derece
bildigini de ortaya koyar” (Binbagioglu, 1972, s. 149). Soru sormanin faydalari Binbasioglu
(1972, s. 149) tarafindan su maddelerle 6zetlemektedir:

 Ogrencilerin ilgisini artirir: Soru, 6grencilerin dogrudan dogruya derse katilmasini
saglar ve onlarin derse karsi olan ilgilerini artirir.

e Ogrenciyi diisinmeye sevk eder: Soru soran kimse, bir problemle karsilagmis
demektir. insan bir problemle kars1 karsiya kalmadan diisiinmez. Soru, bir problemi
¢ozmek icin yapilan ilk tepkidir. Bu nedenle, soru &grencinin diisiinmesine ve
problemi ¢ézmesine yardim eder.

* Ogretimin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve zihni seviyelerine gére ayarlanmasini saglar:
Ozellikle, cocuk sorular1 grencinin seviyesini ortaya koyan bir belgedir. Bunu dikkate
alan 6gretmen, 6gretimi, cocuk seviyesine gére uygulamaya gayret eder.

¢ Ogrencilerin uygulanmakta olan &gretim metoduna karsi tavirlarinin anlasilmasina
yardim eder: Soru yardimi ile dgrenciler, verdikleri cevaplarda uygulanmakta olan
metodun iyi ve kotii taraflarin1 da ortaya koyarlar. Bundan, 6gretim i¢in yararlanmak
gerektir. Almnan cevaplara bakarak gerekirse Ogretimde uygulanan metot
degistirilebilir.

* Konunun ana c¢izgilerini belirtir ve 6grencinin konuyu tekrar etmesine firsat verir:
Sorular, ¢ok kere islenen konunun 6nemli kisimlarindan soruldugu i¢in soru yardimi
ile konunun 6nemli kisimlar1 tizerinde tekrar tekrar durulmak imkani bulunur.
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Cagdas egitim anlayisinda Ogrencinin aktif katilim saglamasi Onemsenmektedir.
“Sorular, 6grenciden 6gretmene veya Ogrenciden Ogrenciye yonelik olarak da sorulabilir.
Dogru zaman ve yerde yoneltilen sorular; 6grencilerin diisiinme, degerlendirme, yorumlama
ve yaratma yeteneklerini gelistirir” (Gokalp, 2019, s. 144). Baumfield ve Mroz (2002) gore
smifta 0gretmen, Ogrenci sorularmin orani arasindaki dengesizlikten soz etmektedir. Bu
durumun en c¢arpici gerekgesi olarak Wood ve Wood (1988; akt. Commeyras, 1995)
ogretmenlerin sinif kontroliinii 6grencilerin ele gegirmesini engellemek i¢in kendi sorularina
agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ogrenme siirecinde soru soran kisinin 6gretmen olmast,
ogrencinin aktif katilmima ket vurabilir. Bu nedenle 6grencinin soru sormasma imkan
taninmalidir. Biiylikkaragoz ve Civi’nin (1999) deyisiyle sorusturma tarzi degismeli ve
ogrenci sorular1 dersin hedeflerini belirlemeli ve derste 6nemli bir yer kaplamalidir. Cocuklar,
yetiskinlerden farkli 6zelliklere sahiptir. “Cocuklarin heniiz yasantilarina verdikleri anlam,
onlar1 kusatan seylerle ilgili bilgileri yetiskinler gibi olmadigindan daha dogrusu ¢ocuklarin
anormallikleri, rutinleri ve aligkanliklar1 olmadigindan onlar, hayrete, ar1 sezgisel bakisa ve
kavrayisa 6zsel olarak sahiptirler” (Wartenberg, 2020, s. 11). Bu nedenle sorularin1 sorarken
ezbere yanit aramak, kisa siirede ¢Ozmek yerine merakinin pesinde gitmeyi tercih
etmektedirler. “Cocugun dogustan gelen meraki, onun dogal yollardan 6grenme arzusunu
kamgilar ve merakini gidermek icin siirekli sorgular ve ¢evresinde olup bitenleri anlamaya
calisir” (Oz, 2011, s. 38). Bu nedenle merak duygular1 kéreltilmemeli, aile ve okul gevresi
tarafindan kamc¢ilanmali ve 6zgiirce soru sormaya tesvik edilmelidir. Aksi takdirde ¢cocuklar
“biiyiidiikce, sorgulama aligkanliklar1 korelir. Bunun nedeni yetiskinlerin cevap vermemesi,
akranlarinin dalga geg¢mesi ya da kiiglik bir ¢ocuk olmanin dogal merakinin kaybolmasi
olabilir” (Fisher, 2022, s. 90). Bunun yan1 sira soru sormaya bagl elestirel diisiinme, yaratict
diisiinme, yansitici diistinme, analitik diisiinme gibi {ist diizey biligsel becerilerin gelisiminden
s0z etmek miimkiin olmayabilir. Erogul (2020), ¢cocugun hem soru sormaya tesvik edilmesi
gerektigini hem de sorusuna yanit bulma yontemlerinin G6gretilmesi gerektigini tavsiye
etmektedir. Nitekim c¢ocukluk doneminde soru sorma becerisini kazanan bireyler, yetiskin
olduklar1 donemde de bu 6zellikleri koruyabilir.

Tiirkce Egitiminde Soru Sorma Becerisi

Herhangi bir dilde kurulan iletisim zaman ve mekandan bagimsiz olarak soru sorma ve
sorulan soruya yanit verme olarak ilerlemektedir. Altinigik (2020), soru sormanin giinliik
iletisimde ©nemli bir yere sahip oldugunu ve yapilan bir arastirmalar1 goz Oniinde
bulundurarak iletisimin %80’inin soru sorma ve bu sorulara cevap verme seklinde
bicimlendigi ortaya koymustur. “Giiniimiizde bireyden, aldig1 egitimle kazandig1 sorgulayan
diisiince yapist ve sorgulama becerisini ise kosarak hayati, olgular1 ve olaylar1 sorgulamasi
beklenmektedir” (Erdem, 2020, s. 72). Kapsam, amag, nitelik gibi bircok dgeyi igeren soru
sorma becerisi bir zincirin halkalar1 gibi birbirine baghdir. Iyi ya da dogru olarak
tanimlanabilecek sorulardan kaliplarin disinda olmasi ve kaliplarin disinda yanitlar vermesi
beklenmektedir. Bununla baglantili olarak soru sorma eyleminin bir egitimle gelistirilmeye
ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

Dilin tiimce iiretme ya da salt gonderimsel bir iglev listlenme disinda soru sorma,
dilekte bulunma, buyruk verme, netlik veya belirsizlik anlatma gibi bircok 06zelligi
bulunmaktadir. Bu yoniiyle dil, ¢ok yonlii bir olgudur (Kocaman, 1983). “Dil, 6grencilerin
cevrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylari
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢agdaslasmasima biiyiik katki saglamaktadir” (Oz,
2011, s. 44-45). Tirkce Ogretiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi ¢alismalart
cercevesinde On bilgileri harekete gecirme, metinler arasi ilgi kurma, iliskilendirmeler yapma,
anlama, kavrama, anlam kurma, anlamlandirma, siralama, smiflama, degerlendirmelerde
bulunma, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi de amaglanmaktadir.
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Dolasiyla Tiirkge dersinde giinliik yasamda kullanilabilecek bilgi ve becerilerine
kazandirilmasi ve gelistirilmesi beklenmektedir.

“Tiirkce dersi, metinler aracilifiyla Ogrenciye iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirebilme olanagi sunan bir derstir. Sorularin diislinmeyi baslatan bir ara¢ oldugu
diistintiliirse, Ogrencilere kazandirilacak bu becerilerde metinler aracilifiyla olusturulan
sorularin paymin ¢ok biiylik oldugu sdylenebilir” (Biilbiil, 2019, s. 5). Nitekim dil
stratejilerinin temel prensiplerinden olan iletisimsel yeterliligin gelistirilmesinde sorular
onemli bir yere sahiptir. Baska bir ifadeyle soru yanit tekniginden konusma, dinleme
aliskanlig1 kazanma ve bu becerilerin gelistirme adina yararlanilmaktadir (Demirel, 2011;
Goger, 2019; Kavcar vd., 2016; Kurudayioglu, 2003; Temizyiirek, 2007; Ulum & Taskaya,
2017; Unalan, 2006). Iletisimsel yeterliliklerin yaninda “dgrencilere arastirma, inceleme,
sorgulama, degerlendirme, elestirel, bilimsel, yaratici diistinme, analiz yapma, problem
¢ozme, bilgiyi iliretme ve kullanma gibi becerileri kazandirma Tiirk¢e dersinin amaglari
arasindadir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ise kullanilan temel malzeme metinlerdir. Bu
beceriler okuma ya da dinleme metinleri araciligiyla kazandirilmaya ¢alisilir” (Biilbiil, 2019,
s. 8). Birey sorgulama siirecinde zengin deneyimlere sahip olarak “fikir ve yargilar1 sorgular,
sorusturur, elestiri siizgecinden gecirir. Kavramlar1 analiz eder, kullanimlari, anlamlar1 ve
siirlar1 konusunda sorular sorar. Ortaya ¢ikan kavramlar hakkinda diisiiniir, varsayimlari
sorgular, diisiincelerini temellendirmek icin akil yiiriitiir, argiman gelistirir, varsayimsal
diisiinebilir, hayal kurar, analojiler liretir” (Y1lmaz & Bilican, 2021, s. 15).

Tiirkge derslerinde okuma pargalarina dikkat c¢ekerken, &grencilerin  metni
coziimlemesini beklerken, 6grencileri bir yazma konusu iizerine diisiindiiriirken ve metnin ana
ve yardimci fikirlerini kesfetmelerini saglarken, 6grencilere bir metni ¢oziimletirken sorular
etkin olarak kullanilmaktadir (Kavcar, vd., 2005). “Sorular her zaman goriindiikleri gibi
degildir. Sorular sadece, farkli cevaplanma sekillerine ihtiya¢ duymalarindan dolay: farklilik
gostermezler” (Fisher, 2022, s. 91). Ogrenciler “cevap aramaya baslamadan once soru
hakkinda diistinmeleri gerektigini bileceklerdir. En 6nemlisi, iyi sorular sormanin disiplin ve
emek gerektiren bir eylem oldugunun farkinda olan insanlar daha iyi sorular sorabilecek”
(Dikmelik, 2022, s. 96) ve amacina uygun soru olusturacaklardir. Yazgan Yalkin (2021), bu
konuyla ilgili goriislerine su sozlerle dile getirmistir:

“Amacimiz bizim soru sorma seklimizi etkiler, soru sorma sekliniz topladigimiz
bilgiler tizerinde etkili olur, elde ettiginiz bilgiler yorumlarimizi etkiler, bilgiyi
kavramsallastirma seklimiz yaptigimiz varsayimlar etkiler, yaptigimiz varsayimlar ortaya
cikan sonuglar etkiler, diislincelerimizden ortaya ¢ikan varsayimlarimiz olaylara bakisimizi
yani bizim bakis agimizi etkiler” (s. 202).

Dikmelik (2022) ¢ocuklarin kendi hallerine birakildiginda sorularin yeteri kadar derin
olmadigi ve istenen sorgulama ortammnin meydana gelmedigi yoniinde bir tespitte
bulunmustur. Buna gore soru sorma becerisinin egitim gerektirdigi ¢ikariminda bulunulabilir.
Nitekim bazi aragtirmalarin sonuglar1 soru sorma egitiminin verilmesi sonucu bu becerinin
gelistigi yoniindedir (Biilbiil, 2019; Biiyiikalan, 2002; Aslan, 2011; Bay, 2011; Cakic1 vd.,
2021).

Tiirkce dersinin ana kaynagi olan okuma ve dinleme/izleme metinlerini isleme
siirecinde sorular biiyiik bir kaplamaktadir. Ornegin “6grenci metni okurken, yazarm ya da
filozofun konuyu hangi acidan ele aldigi sorusuyla ise baslar. Ardindan konunun nasil
islendigi, metinde yer alan diisiincelerin hangi sirayla geldigi, bu diislincelerin baska hangi
diisiinceleri kapsadigini anlayabilmek i¢in metin i¢inde kendi sordugu sorulara cevap bulmasi
gerekir” (Erogul, 2020, s. 69). “Metin sorulan sorunun felsefi yaniti oldugu i¢in yorumla
beraber sorulmus soruya ¢oziim arayisina girilir ve acik ya da kapali olarak sorulmus soruya
cevap verilir (Aktulum, 2009, s. 4-5; Russo, 2012, s. 32-36; akt. Erogul, 2020, s. 70). Farkli
zihinsel becerileri kullanmay1 gerektiren soru sorma becerisinin kazandirilmasinda
metinlerden yararlanilmalidir.
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Metin Isleme Siirecinde Soru Kadram Tekniginin Kullanimi

Ogrenci merkezli bir dgretimin yolu sorularin dgrenciler tarafindan iiretilmesinden
gecmektedir. Ogrenme siirecinde dgrencilerin “kendi kendine soru sorarak Ogrenmeyi
ogrenmesi, siirecten daha etkin bir sekilde yararlanmasi, kendi {irettigi sorular iizerinde
diistinerek diisiincelerini odaklandirmasi ve yonlendirmesi 6grenme siirecinin verimliliginin
artmasinda etkilidir. Bu sebeple c¢esitli uygulamalar aracilifiyla 6grencinin soru sorma
becerilerinin gelistirilmesi gerekir (Korkmaz & Yesil, 2010; Berci & Griffith, 2005’ten akt.
Yesil, 2010)” (Biilbiil, 2019, s. 9). Sevik (2005) sorularin sahip oldugu 6nemi dikkat ¢ekerek
ogretmenlerin sorularin hem iletisim hem de 6grenme iizerindeki etkilerini bilmelerini ve
sorular;, soru sorma davraniglarini gelistirecek yollar aramalar1 gerektigini belirtir.
“Ogrencilerin bilgilerini kullanma becerisini gelistirmek icin onlara neyi, nasil soracaklarini
ogretmek, onlara baz1 sorular sormak ve onlardan bu sorulara yanit vermesini beklemekten
daha 6nemli ve faydalidir” (Saban, 2014, s. 125). Ogretmenler, dgrencilerin soru sorma
becerisinin kazanimi ve gelisimi saglamak icin nitelikli soru sorma teknikleri tercih etmelidir.
Bu baglamda metinde anlagilmayan yerler hakkinda soru sorma, bir haber metnindeki olay
veya bilginin ele alinigina yonelik degerlendirmeler yapma, ayni konuyu ele alan farkli
tiirlerdeki metinlerle iligki kurma, elestirme, tartisma, yorumlama, sorgulama, problem ¢ézme,
cikarimda bulunma gibi biligsel faaliyetlerde bulunulabilecek etkinliklerden (Yalinkilig,
degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan tanimmahdir” (Kiigilkahmet, 1989, s. 64).
Béylece nitelikli sorularin sayisi artabilir. “Ogretmenler dgrencilerin sadece hazir bilgi
sorularina agirlik vermemeleri i¢in soru tiplerini ¢esitlendirmelerini saglamalidir” (Pressley &
McDonald, 2006; akt. Antonacci & O’Callaghan, 2020, s. 240).

Okudugunu anlama, diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve kazandirilmasinda 6nemli
bir yeri olan soru sorma becerisi 6grencilerin her zaman kullandig1 ve kazandirilmasi gereken
temel bir beceridir (Biilbiil, 2019, s. 6-7). Tiirk¢e dersi metin isleme siire¢lerinde okuma
becerisinde oldugu gibi dinleme anlama, dinleme-izleme anlama, sozlii ve yazili anlatim
becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi i¢in &grencilerin ve Ogretmenin soru sorma
yetenegini etkin kullanabilmesi oldukc¢a Onemlidir. Okuma anlama, dinleme ve dinleme-
izleme anlama siireglerinde okunan, dinlenen ve izlenen metinleri anlamak, ¢esitli zihinsel
islemler gergeklestirmek ve siirecin her asamasinda metinle etkilesim i¢inde olmak i¢in soru
sormanin imkanlarindan yararlanmak gerekir. Bunun i¢in okunacak ya da dinlenecek metne
yonelik olarak 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek gerekir. Bu gereklilik islenecek
metin Oncesi hazirlik sorularinin kullanildigr etkinliklerle yerine getirilebilir. Metni anlama
kavrama asamasinda etkin soru kullanimi ile okunan ve/veya dinlenen metinli ilgili olarak
birtakim sorular sorarak metnin anlasilip anlasilmadigi belirlenebilir ve 6grencilerin yeni soru
olusturma, iliski kurma, ¢ikarim yapma vb. {ist diizey becerileri ne derece kullanabildikleri
belirlenebilir.

Sorular okuma ve anlama siirecinde oldugu gibi dinleme/izleme siirecinin temel
taglarindan biridir. Dinleneni/izleneni anlamak, iletilerin kavramak, ¢ikarimda ve
degerlendirmede bulunmak i¢in sorulardan siklikla yararlanilmaktadir. Nitelikli ve dogru
sorular dinleyicinin/izleyicinin diislinmeye, duyumsamaya tesvik ederek aktarilan bilgi ve
duygunun idrak etmesini, silirecin aktif bir katilimcis1 olmasini saglamaktadir. Bu baglamda
dinleme/izleme Oncesi, dinleme/izleme sirasi ve dinleme/izleme sonrast asamalarda
sorulardan yararlanmak etkili olabilir. Nitekim Temur (2010) arastirmasinda dinleme
metinlerine iliskin ydneltilen sorularin dinleme oncesinde sunulmasinin segici dinlemeyi,
dinleme sonrasinda sunulmasmin ise metnin tamamina odaklanmay1 sagladigi yoniinde
sonuclara ulagsmistir.

Soru Kadram Teknigi
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Soru sormak bireyin hem kendisi hem de ¢evresi i¢in degisim yaratma cabasidir.
“Diisiinme merkezli bir sinifta 6gretmen 6grencilerinden sorulan sorulara cevap vermelerini
istedigi kadar onlarin soru soran taraf olmalarini da ister” (Fisher, 2022, s. 282). “Diisilinen bir
smifta aktif olarak soru-cevap faaliyetlerinde bulunulur. Aktif bir soru-cevap faaliyeti icin
dogru ve etkili tekniklerin ise kosulmasi gerekmektedir.

Yilmaz ve Bilican’in (2021) “Cocuk Edebiyat1 ve Felsefe” adli kitabinda yer
almaktadir. “Soru kadrani, ¢ocuklarla felsefe sorusturmalarini yonetmek iizere sorulabilecek
sorular1 liretmek ve ortaya c¢ikarmak igin kullanilabilecek degerli bir ara¢ olarak
diisiiniilebilir” (Yilmaz & Bilican, 2021). Soru kadrani isimli soru sorma teknigi ¢ocuklar igin
felsefe egitimi kapsaminda olusturulmustur. Bu teknigin amaci ¢ocuklar i¢in felsefe
topluluguna baslayanlarin derin tartigmalar yiiriitmesini, ¢esitli soru tiirlerini olusturmasini ve
bu sorular arasindaki ayrimin ortaya koyulmasini saglamaktir. Bir sinifta ya da kiigiik gruplar
héalinde uygulanmaya miisait olan soru kadrani, degerli kabul edilmistir. Soru kadraninda
“metne dair sorular, olgulara dair sorular, hayal giiciine dair sorular ve kavrama dair (felsefi)
sorular” olmak tizere dort soru ¢esidi goriilmektedir. Yilmaz ve Bilican (2021, s. 25-26), soru
kadraninda yer alan soru ¢esitlerini asagida yer aldig1 gibi tanimlamistir:

* Metne Dair Sorular: Okudugumuz 6ykiide cevaplarii bulabilecegimiz, kitaba bakarak
yanitlanabilecek, anlamaya dayal1 sorulardir. Cogunlukla 6ykiiniin okunmas sirasinda
yoneltilebilecek tiirdendir.

e Qlgulara Dair Sorular: Yanitlar1 aragtirilarak bulunabilecek ve bir dogru cevabi olan
sorulardir. Soru olgusal diinyaya iliskindir ve cevabi da o diinyadadir. Bu tiir sorular
somut olgulardan soyut diisiinmeye gecmekte aracilik edebilirler.

* Hayal Giicline Dair Sorular: Spekiilatif, kurgusal sorulardir. Cocugun kendi hayal
giiciinii devreye sokmasini, varsayimsal diisiinebilmesini ve kavramsal sorular
gecildiginde derin diisiinmesini kolaylastirir. Oykii okunmadan 6nce veya daha gok
okuma esnasinda yoneltilebilir.

e Kavrama Dair (Felsefi) Sorular: Herkes i¢in gecerli, ortak bir cevabi olmayan agik
uclu sorulardir. Bilimsel arastirmayla duyumlarla cevaplandirilamaz, diislinsel bir
sorgulamaya gotiiren sorulardir. Konusmayi ve tartigmayi tesvik eden sorular
oldugundan metne ve hayal giiciine yonelik sorulardan sonra yoneltilmesi daha dogal
bir diisiinme ve diyalog zemini saglar.

Metne Dayali Sorular
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Kapali Uglu Sorular
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- /

Metin Digi Sorular

Sekil 1. Soru kadranin1 gosteren sema

Acik Uglu Sorular

Tiirkce dersi metin igleme siirecinin tiim asamalar1 olan okuma anlama, dinleme

anlama, dinleme-izleme anlama, sézlii anlatim, yazili anlatim, sézciik 6gretimi ve dil bilgisi

o0grenme alan1 cercevesinde temel dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi

caligmalarinda soru sormanin imkanlarindan olabildigince yararlanmak gerekir. Asagida

Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinin islenecek metne okuma ve dinleme/izleme becerilerinin

gelistirilmesi siirecinde (genel hazirlik, okuma/dinleme-izleme 6ncesi, okuma/dinleme-izleme

siras1 ve okuma/dinleme-izleme sonrasi) gergeklestirilebilecek calismalar icerisinde etkin soru

kullaniminin 6rneklendirilmesi amaciyla soru kadrani tekniginin uygulanabilirligini gosteren

iki etkinlik tasarlanmigtir.

Tablo 1. Okuma Anlama Siirecinde Soru Kadrani Tekniginin Kullanimina Y6nelik Bir Etkinlik Ornegi

Ders: Tiirkge

Sinif Diizeyi: 6. Sinif

Tema: Duygular

Temel Ahnan Ogrenme Alani: Okuma Anlama

Okuma Metninin Adi: Bir Soru Bir Yanit

Kazanmimlar: T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
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Kullanilan Ogresme' Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma
yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinasi teknigi, not alma teknigi.

Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Kadrani

Etkinligin Yonergesi

Okuma Oncesi: Ogrencilerin okuma metnine hazirlik yapmalar1 icin tiirii, icerigi ve amaci
bakimindan farkli dort soru, soru kadranindaki siniflamaya uygun olarak 6grencilerle paylasilir.
Tabloya gore her bir sorunun sonuna bosluk birakilmistir. Buna gbre “Metne dair soru”, “olgulara
dair soru” ve “kavrama dair (felsefi) soru” bdliimiindeki bosluklarin eslestirme yoluyla
tamamlanmasi istenir. “Hayal giicline dair soru” boliimiiniin sonunda ise bir bosluk birakilarak

ogrencilerden bir soru hazirlamalar1 s6ylenir.

(a) Metne Dair Soru (b) Olgulara Dair Soru
Okuyacaginiz metnin Insanlar neden
? 2
(¢) Hayal Giiciine Dair (¢) Kavrama Dair
Soru (Felsefi) Soru
Sizce soru..................7 Merak ..................27

(....) merak eder?

(....) yazan kimdir?

(....) nedir?

Eslestirmenin sonunda, “Hayal Giicline Dair Soru” béliimiine gore soru hazirlayan dgrenciler,
sorularini sinif arkadaslarina sorar ve hazirlik siireci tamamlanir.

Ardindan sinifin ortasma getirilen renkli bir soru kutusu masanin iizerine yerlestirilir. Ogrencilerin
son zamanlarda en ¢ok merak ettikleri bir soruyu yazmalar1 ve bu soruyu kutuya atmalar istenir.
Tim ogrenciler hazirladiklari soruyu kutuya atar. Siniftan secilen {i¢ 6grenci kutunun ic¢indeki
sorulardan birini seger ve bu soruyu hangi arkadasinin sordugunu tahmin etmeye g¢alisir. Boylece
okuma oncesi bir 1stnma oyunu ile baslatilmig olur.

Okuma Sirasi: Ogretmen, dgrencilere bir okuma metni paylasacagini ve okuma sirasinda metinde
onemli bulduklar1 yerlerin altin1 ¢izmelerini sdyler. Ardindan “Bir Soru Bin Yanit” isimli okuma
metni dagitilir. Metin bir defa 6gretmen tarafindan sesli, bir defa 6grenci tarafindan sessiz olmak
iizere iki defa okunur. Bu sirada 6grenciler dnemli bulduklar: yerlerin altini ¢izerler. Okuma siireci
tamamlandiktan sonra &grencilere not alacaklar1 bir g¢alisma yapragi dagitilir. Ogrenciler
okuduklarini kalic1 kilmak i¢in bu ¢aligma yapragina notlar alirlar.

Okuma Sonrasi: “Bin Soru Bin Yanit” adli metinden hareketle hazirlanmis sorularin yanitlanmasi
igin 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma yapragi 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden kendilerine
dagitilan galisma yapragindaki sorulara yanit vermeleri beklenir. Ogrenciler sorulara yanit verdikten
sonra bir sablon (Sekil 1.) aracilifiyla soru kadrani teknigi tanitilir. Ogrencilerin teknikle ilgili
anlamadiklar1 noktalara netlik kazandirilir. Teknikle ilgili herhangi bir sorusunun kalmadig:
anlasilan 6grenciler ikiserli gruplara ayrilir. Gruplara ayrilan 6grenciler “Bin Soru Bin Yanit” adli
metni bir kere sessiz okur ve okuma sonrast dagitilan ¢alisma yapragina metinden hareketle sorular
yazarlar. Hazirlanan sorular Ogrenciler tarafindan sablona yerlestirilir. Son asamada sablona
yerlestirilen sorularin ilgili soru tiirline uygun olup olmadig: incelenerek 6gretmen tarafindan geri
bildirim verilir.

Tablo 2. Dinleme/izleme Anlama Siirecinde Soru Kadrani Tekniginin Kullanimina Yonelik Bir
Etkinlik Ornegi

1 .
Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
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Ders: Tiirkge

Sinif Diizeyi: 6. Sinif

Tema: Erdemler

Temel Alnan Ogrenme Alani: Dinleme/izleme Anlama

Okuma Metninin Adi: Kibrit¢i Kiz

Kullanilan Dinleme/izleme Tiirii: Tahmin Ederek Dinleme/izleme

Kazammmlar: T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorular sorar.”
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Katiliml, katilimsiz, grup hdlinde ve not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalart saglanir.

Kullanilan (")gresme2 Strateji, Yontem ve Teknikler: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartisma
yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinasi teknigi.

Kullanilan Soru Sorma Teknigi: Soru Kadrani

Etkinligin Yonergesi

Dinleme/izleme Oncesi: Ogrencilere kiiciik kutular ve kiigiik renkli kagitlar dagitilr. Her bir
kutunun iginde bir adet kuruyemis bulunmaktadir. Ogrencilerden kendilerine verilen kiigiik renkli
kagitlara isim belirtmeden bir arkadasi icin giizel dileklerde bulunmalari, kutuya koymalar1 ve
rastgele bir siranin {izerine birakmalar: istenir. Boylece masasi iizerindeki kutuyu acan 6grenciler
siniftaki herhangi bir arkadasinin giizel dilekleriyle derse giris yapar.

Derse 6n hazirliktan sonra dinleme/izleme 6ncesi i¢in daha 6nceden secilen iki gorsel sunulur ve bu
gorsellerle ilgili iki soru yoneltilir. Ogrencilerin bu sorulara yanit vermesi beklenir.

Sekil 2. Dinleme/izleme 6ncesi sunulan gorseller’

! Bu kazanim Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) mevcut degildir. Ancak soru kadrani teknigiyle soru sorma becerisinin gelistiriimesinin
amaglandigi igin galismada bu ifadenin varligina ihtiyag duyulmustur.

2 .
Goger, A. (2022). Ogresme. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

* ik gorsele Tirkiye Sanatcilar Birligi sayfasindan, ikinci gérsele https://nacikaptan.com/?p=106116 sayfasindan ulagilmistir. ikinci gérsel

Birol Akkerman’a aittir.
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- Verilen gorselleri inceleyelim. Sizce iki gorsel arasindaki farklar nelerdir?
- “byilik yap, denize at; balik bilmezse Halik bilir.” atasdziiyle anlatilmak istenen nedir?

Ogrencilerin dinleme/izleme ©6ncesinde “iyilik” kavramini sorgulamalar1 beklenir. Bu kavram
ekseninde “lyilik nedir?”, “Neden iyilik yapilir?”, “Iyilik olmasa toplumda nasil bir diizen olurdu?”
sorular1 tizerinden 6grencilerin tartigma yapmalari saglanir.

Dinleme/izleme Sirasi: Sinif icindeki tartisma etkinligi tamamlandiktan sonra dinleme/izleme
yapilacagi sOylenerek Ogrenciler hedeften haberdar edilir. Dinleme/izleme metni Spotify
platformunda bulunan ve Yasin Acar tarafindan seslendirilen Hans Christian Andersen’e ait
“Kibrit¢i Kiz” adli masal, bilgisayar iizerinden agilir. Dinleme/izleme metni 5 dakika 8 saniyedir.
Metin, tahmin ederek dinleme tiirline uygun olarak iki defa dinlenecektir. Bu nedenle metin belirli
araliklarla durdurularak kendilerine verilen c¢alisma yapragindaki iic soruya dinleme/izleme
sirasinda yanit vermeleri beklenir. Sorulan sorular asagida yer almaktadir:
“Yalniz bir cocuk vardi ki gelip gecenler onun farkinda degillerdi” ifadesiyle yazarin
bahsettigi cocuk nasil betimlenmis olabilir? (Siire: 0. 41)
- Kibritgi Kiz’in evine gidemediginden soz etmektedir. Sizce Kibritgi Kiz neden evine
gidememektedir? (Stire: 1.19)
- Gokyiizline bakip bir yildizin kaydigimi goren Kibrit¢i Kiz ne sdylemis olabilir? (Siire:
4.02)

Dinleme/izleme Sonrasi: Tahmin ederek dinleme/izleme yapan ogrencilere bir sema (Sekil 1.)
vasitastyla soru kadrani teknigi tanitilir. Soru sorma tekniginin anlasildigindan emin olunduktan
sonra Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Grup i¢indeki iki 6grenci “Kibrit¢i Ki1z” adli metinden
hareketle sorular hazirlar. Sorularin 6grenciler tarafindan soru kadrani sablonuna yerlestirilmesi
beklenir. Ogrenciler hazirladiklar1 sorulari, soru tiiriine uygun olarak sablona yerlestirir. Son adimda
Ogretmen, sablona yerlestirilen sorularin ilgili soru tiiriine uygun olup olmadig1 kontrol eder ve geri
bildirim verir.

Tartisma ve Sonug¢

Calismada cocuklar i¢in felsefe egitimi i¢in hazirlanan ve soru temelli bir uygulama
olan soru kadranit tekniginin Tiirkge derslerinde kullanilabilirligini saglamak ve
islevselliginden faydalanmak amaglanmustir. 1lgili teknigin anlagilir olmasi, kolay
uygulanabilmesi, sorular arasindaki ayrimi agiga ¢ikarmasi, ¢esitli sorular olusturmaya zemin
olmas1 bakimindan Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde faydali olacagi diisiiniilmiistiir.
Teknigin uygulanabilirli§ini gostermek amaciyla okuma becerisi Ozelinde bir etkinlik
tasarlanmigtir.

Soru kadrani ile ilgili Yilmaz ve Bilican’in (2021) “Cocuk Edebiyati ve Felsefe”
kitabindaki tanitimi ve uygulama Ornekleri disinda ulusal ve uluslararasi literatiirde soru
kadranina iligkin bir calisma olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle soru kadraninin
uygulamasini ve sonuglarni gosteren herhangi bir deneysel bir caligmaya rastlanmamustir.
Yalnizca soru sorma becerisinin gelistirilmesine iligkin hazirlanan baz1 programlarin
uygulanmasi sonucu elde edilen verileri paylasmak miimkiin olabilir. Barnette, Orletsky ve
Sattes (1994) yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirmek tizere
hazirladiklart programda Ogretmenlerin  soru sorma davranislarinin  olumlu  yo6nde
etkilendikleri y&niinde sonuglara ulasmislardir. Commeyras (1995) ise “Ogrencilerin
Sorularindan Neler Ogrenebiliriz?” isimli calisma yapmustir. Calismada ikinci sinif
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diizeyindeki 6grencilere Harriet Tubman isimli bir dykii kitabin1 okutulmus ardindan 6ykiiye
iligkin tartisma gerceklestirilmistir. Bu sirada 6grencilerden kendi sorularini iiretmeleri
istenmis ve Ogrenciler soru liretme sirasinda ylireklendirilmistir. Calisma sonunda soru
sormanin Ogrenci merkezli bir yaklasim olmaya uygun oldugu, diisiinme becerilerini
gelistirmeye ve Ogrenme konusunda olumlu etkilerinin bulundugu tespit edilmistir.
Dolayistyla soru sormanin 6grencinin aktif katilimini saglayan etkili bir yontem oldugu ve
soru sorma sirasinda 0gretmen davraniglarinin 6grencinin soru sorma becerisini etkiledigi
sOylenebilir.

Aguiar, Mortimer ve Scott’un (2010) calismalarinda fen dersinde ogrencilerin
sorulartyla sekillendirilen egitimin niteligini incelemiglerdir. Buna gore 6grencilerin sorular
sormasi sinifta aktif olmasini ve siniftaki otoritenin degismesini saglamistir. Garcia ve Garcia
(2014) ise yar1 deneysel bir tasarim kullandiklar1 bir ¢alismada, dokuzuncu sinif diizeyindeki
72 grenciyi ii¢ gruba ayirmislardir. {1k gruba soru sorma egitimi verilerek soru hazirlamasi
beklenmis, ikinci gruba soru egimi verilmeden soru olusturmasi istenmis, ticlincli grup ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarin 6n ve son test puanlarina bakildiginda birinci
grubun diger gruplara gore yliksek puan aldig1 ve gruplar arasinda anlamli bir fark meydana
geldigi tespit edilmistir. Dolayistyla soru sorma egitimi soru sorma becerisinin gelisiminde
onemli bir yere sahip oldugu fark edilmistir.

Oneriler

Calisma sonunda soru sorma etkinliklerinin uygulanmasina iliskin bazi Onerilerde
bulunulmustur.

* Soru kadrani tekniginin hem Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinin her asamasina
yonelik olarak hem de Ogrencilerin diisiinsel ve duyussal becerilerinin gelisimine
zemin olusturmak i¢in dgretmenler tarafindan ders i¢i tasarimlar yapilabilir.

e Tiirkgce dersi metin isleme siirecinde soru sorma yontem ve tekniklerine gesitlilik
kazandirmak, 6grenme ortamint &gresme ortamina doniistirmek ve egitimi daha
nitelikli hale getirmek i¢in soru kadrani tekniginden yararlanilabilir.

» Ogrenciler dgrenme siirecinin aktif bir katilimcisidir. Ogrencilerin soru sormalarina
imkan tantyacak okul i¢inde ve diginda ortamlar yaratilabilir.

* Gezi-gozlem faaliyetleri, roportaj etkinliklerinin sayis1 artirilarak Ogrencilerin soru
sormalarina firsat taninabilir.

* Ogretmenler, siirekli cevap arayan &gretmen roliinden siyrilarak ilging ve yerinde
sorular soran, &grencilerin de soru sormasmi Ozendirerek destekleyen, bu konuda
onlar1 yiireklendiren lider 6gretmen niteligine uygun davranarak dgrencilerine model
olmalidirlar.

Cikar Catismasi: Cikar catigmasi yoktur.
Yazar Katki Beyani: Dr. Ali Goger %55, Akife Kurt %45.

Arastirma Yaym Etigi: Bu calismanin hazirlanma ve yazim siirecinde “Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus olup; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
caligma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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Extended Summary
Purpose

The aim of the study is to point out the usability of the question quadrant technique in
the stages of the Turkish lesson text processing process and to draw attention to the
functionality of this technique. For this purpose, to demonstrate the effective usability of the
question quadrant technique, which includes question-based applications, by creating a
theoretical framework, the place of questions and questioning skills in education is
emphasized in text processing times in Turkish lessons on the basis of the resources found in
his studies in education in general and Turkish education in particular.

Method

The study is an activity design study that shows the applicability of theoretical
knowledge in the literature. In this context, a theoretical framework was created for the study
and activities exemplifying the use of the question quadrant technique were designed in
accordance with this framework. In the two activity designs prepared as examples, it was
taken into consideration that the students were prepared for the text to be processed during the
Turkish course text processing process. In this context, two activity design examples are
included in the study to demonstrate the usability of the question quadrant technique in
activities that can be carried out to improve reading and listening skills in the reading
comprehension and listening/monitoring comprehension processes.

Results

The aim of the study is to ensure the usability of the 'question quadrant technique',
which is a question-based application prepared for philosophy education for children, in
Turkish lessons and to benefit from its functionality. According to the results of the research,
it seems that questioning training and awareness have an important place in the development
of questioning skills. By emphasizing the development of questioning awareness and
questioning skills, which are very important in the efficiency of educational processes, two
activities have been designed to exemplify their usability in the text processing process of
Turkish lessons. At the end of the study some suggestions have been made regarding the
applicability of the question quadrant technique to gain and develop the skill of asking
questions in activities carried out to develop students' basic language skills, especially their
comprehension skills such as grasping, making sense, and making inferences.

Conclusion and implications
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The following can be said briefly regarding the function of the question and the
importance of asking questions: Asking questions and using the question quadrant technique
mentioned its functions in the development of mental skills such as activating preliminary
knowledge, establishing intertextual relationships, making associations, comprehending,
understanding, making sense, making sense, sorting, classifying, making evaluations, analysis
and synthesis. In addition, three activity examples were designed for the text preparation
phase of the text processing process, the development of reading comprehension and
listening/monitoring comprehension skills, in order to be an example of the usability of the
question quadrant technique in the stages of the Turkish lesson text processing process.

At the end of the study, some suggestions were made regarding the implementation of
questioning activities.

In-class designs can be made by teachers for the question quadrant technique both for
every stage of the text processing process in Turkish lessons and to provide a basis for the
development of students' intellectual and affective skills.

The question quadrant technique can be used to add diversity to questioning methods
and techniques in the text processing process of Turkish lessons, to transform the learning
environment into a teaching environment and to make the education more qualified.

Teachers, getting rid of the role of the teacher who is always looking for answers, they
should act as a model for their students by behaving in accordance with the quality of a leader
teacher who asks interesting and appropriate questions, encourages and supports students'
asking questions, and encourages them in this regard.
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