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isitme Yetersizligi Olan Ve Olmayan Bireylerin Okuma
Motivasyonunun Incelenmesi

Analysis of Reading Motivation of Individuals with and Without
Hearing Impairment
Aysegiil ISLEKELLER BOZCA, istanbul Universitesi, aysegulislekeller@gmail.com

0Z. Bu arastirma, isitme yetersizligi olan ve olmayan égrencilerin okuma aliskanliklarini ve okuma becerilerini
etkileyen okuma motivasyonlarin1 farkli degiskenler a¢isindan karsilastirmak amaci ile yapilmistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 40 isitme yetersizligi olan ve 40 isitme yetersizligi
olmayan ilkokul 4. Simif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin belirlenmesi i¢in
Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilmis olan ve Guthire ve Wang (2004) tarafindan i¢sel ve digsal
motivasyon seklinde iki faktér olarak yeniden modellenen Okuma Motivasyonu Olgeginin, Yildiz (2010)
tarafindan Tirkceye uyarlanan formu kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 24 istatistik programi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, isitme yetersizliZi olmayan 06grencilerin okuma
motivasyonlari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma motivasyonlarindan anlamli dizeyde farklilik
gostermistir. Isiten kiz 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonunun ise, isitme yetersizligi olan kiz ve isitme
yetersizligi olan ve olmayan erkek o6grencilerden anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Arastirmada, Tiirkce ders basarisi ve isitme yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin digsal motivasyonlari
arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Okuma Motivasyonu, Isitme Yetersizligi, Tiirkce Ders Basarisi

ABSTRACT. The purpose of this study is to examine multiple variables that affect reading skills through a
comparison of reading habits between students with and without hearing impairment and reading motivations.
The resarch was designed in relational survey pattern. The sample has 40 students with hearing impairments
and 40 students without hearing impairments. In order to determine the reading motivation of students, this
study uses the scale developed by Wigfield and Guthrie (1997) and remodeled by Guthire and Wang (2004)
with two factors in internal and extrinsic motivation, as used by Yildiz (2010). The data was analyzed with SPSS
24 statistical software. Results indicated that the motivation of students with hearing impairment was
significantly higher than the students with hearing impairment and that the motivation of reading for female
students was significantly higher than the students with hearing impairment and the students with and without
hearing impairment. In addition, there was also a significant relationship between extrinsic motivation of
students and achievement.

Keywords. Reading Motivation, Hearing Impairment, Turkish Course Achievement

SUMMARY

Purpose and Significance: Language is the most important means of communication between
people. Kavcar, Oguzkan and Sever (1995, p. 41) have defined reading as "a writing, a word, a
sentence, punctuation marks, perception and comprehension process". These definitions generally
focus on the processes of perception and interpretation of reading, but there are many other
definitions of reading. According to Yildiz (2006), reading contributes to emotional maturity and
social development. Reading from the primary sources of knowledge is one of the skills that children
are expected to learn in school during ages five to seven. Given that all subjects require reading, it is
clear that a student who enjoys and is skilled at reading will be successful in other subjects (MEB,
2006: 215). Students need motivation to read about a subject (Anderson et al., 1985). According to
Guthrie and Wang (2004), motivation for reading is caused by internal and external processes.
Reading motivation is nourished by both intrinsic and extrinsic sources of motivation (Guthrie et al.,
1999: 234). Itis inaccurate to think that these sources are opposed to each other. The purpose of this
study is to examine multiple variables through a comparison of reading habits between students with
and without hearing impairment and with or without reading motivations that affect reading skills.

Methodology: The resarch was designed in relational survey pattern. The research consisted of the
students in primary schools of Istanbul. The sample consisted of 40 students with hearing
impairment who go to various rehabilitation centers in Istanbul and 40 4th grade students without
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hearing impairments. The students selected from the different districts of Istanbul are children of
families with different middle socioeconomic levels. The sample had 40 female students and 40 male
students. This study used the scale that was developed by Wigfield and Guthrie (1997) and
remodeled by Guthire and Wang (2004) with two factors in internal and extrinsic motivation, as used
by Yildiz (2010). In the Motivation Scale-Turkish Form, the intrinsic motivation dimension is
characterized as being interested and curious, while the extrinsic dimension is characterized by
recognition, sociability, competitiveness and adaptation factors. This scale had a total of 21 items and
used a Likert quartile rating structure. The item responses are 1 (very different from me), 2 (slightly
different from me), 3 (somewhat similar to me) and 4 (very similar to me). Within the scope of the
research, the scale was remodeled by a second-level confirmatory factor analysis (CFA) in which the
internal and extrinsic motivation dimensions were combined. The Cronbach Alpha reliability
coefficient calculated for the application of the scale was .81. For the determination of the
achievements of the students in the Turkish language, the average of the 3rd grade year and the 4th
grade semester Turkish grades were taken. Success was measured through the Turkish course
grades. Statistical procedures were carried out through SPSS software and the causal relationships
between the variables studied were examined. Analysis of variance was performed to determine
whether the students' reading motivation scores differed according to hearing impairment, gender
and Turkish course success variables.

Results: In the study, it was observed that the intrinsic motivation averages, intrinsic motivation
interest dimension, extrinsic motivation adjustment dimension and general reading motivation
scores of the female students without hearing impairments were significantly higher than the scores
of the other groups. No statistically significant differences were found among the other groups. In
comparing Turkish course achievement with hearing impairment and reading motivation, the
extrinsic motivation dimension of students with hearing impairment in Turkish language art score 5
was significantly higher than the other students in terms of recognition and competition scores. The
extrinsic motivation social dimension scores of students with hearing impairment and Turkish grade
4, Audiences and students with Turkish course grade 5 were found to be significantly higher than the
other students' scores in terms of internal and extrinsic motivation score averages and reading
motivation scores. No statistically significant difference was found among the other groups.

Discussion and Conclusion: Wigfield and Guthrie (1997) showed that 4th graders and 5th graders
have comparable reading motivation at different times while being consistent with studies that show
that girls have higher motivation for reading than boys. This present study is consistent with a survey
by McGeown et al. (2012) demonstrating that there is no difference in general motivation for boys
and girls, although girls find their inner motivation significantly higher than boys. Baker and Wigfield
(1999), through evaluating the dimensions of reading motivation, found that girls' motivation to read
was higher than that of boys. In the current research, it is seen that students with high hearing
impairment have high motivation to read. From this finding, it can be said that there is a significant
relationship between reading motivation and reading achievement. This finding is supported by
research from Baker and Wigfield (1999) and Wigfield and Guthrie (1997), in which they argue that
reading motivation is multidimensional and that there is a significant correlation between reading
motivation and reading achievement.

GIRIS

Dil, insanlar arasindaki en onemli iletisim aracidir. Dilin kullanildig1 temel becerilerden biri de
okumadir. Okuma, Sezer ve digerleri (1991) tarafindan yazili metni gozle izleyip anlamini kavramak,
gerekirse seslendirmek olarak tanimlanirken, bir bagka tanimda, kelimelerin duyu organlan ile
alinip, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi (Ulug, 1993) olarak ele alinmistir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever (1995, s.41), okumaysi, “bir yaziy, sozciikleri, cimleleri, noktalama isaretlerini gérme, algilama
ve kavrama siireci” olarak tanimlamislardir. Bu tanimlarda genel olarak okumanin algilama ve
yorumlama siiregleri ilizerinde durulmustur, fakat okumanin farkli amaglarina gére bircok tanimi
bulunmaktadir. Yildiz’a (2006) gére, okumanin kisinin duygusal olgunluga kavusmasinda ve sosyal
olarak gelismesinde katkis1 biiytiktiir. Yildiz'in ele aldig1 okumanin sosyal ve duygusal boyutlarina ek
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olarak, Geng¢ (2001), okumanin ¢ok boyutlu bir gelisim siireci oldugunun iletisim, algilama ve
6grenme olarak ele alinmasi geregi iizerinde odaklanmaktadir. Okumanin farkli birgok taniminin
yapilmasinin sebebi olarak, okumanin giiniimiizde kisinin bilissel, sosyal, kiiltiirel ve akademik
yasantilarini etkileyen, gelistiren 6nemli bir beceri olmas1 gosterilebilir. En temelinde okuma bilgi
edinmenin en 6nemli yollarindan biridir (Glines, 2011, s. 7). Kisilerin temel bilgi kaynaklarindan olan
okuma, 5-7 yaslarinda okulda 6grenilmesi beklenen bir beceridir. Biitiin derslerde okumaya olan
gereklilik gdz oniinde tutulacak olursa, okuma aliskanlig1 ve sevgisini kazanmis bir 6grencinin diger
derslerde de basarili olma ihtimali yiiksektir (MEB, 2006:215).

Kisinin bir konu ile ilgili okuma yapmasi icin motivasyon dnemli bir gerekliliktir (Anderson vd.,
1985). Guthrie ve Wang’a (2004) gore, okuma motivasyonu, bireyleri okumaya yonelten icsel ve
dissal siireclerdir. ilgi, rahatlama ya da meraktan i¢sel sebeplerle okuma yapilacag: gibi okul, aile,
arkadas ¢evrelerinde taninma, not alma, 6diil ya da ceza, uyum saglama, sosyallik ve rekabet gibi
dissal sebeplerle de okuma yapilabilir (Yildiz ve Akyol, 2011). i¢sel motivasyon boyutu merak ve ilgi
olmak tizere ikiye ayrilmistir. i¢sel motivasyon merak faktérii, cocugun ilgisini ceken konularda
okumaya istekli olmasidir. icsel motivasyon boyutu ilgi faktorii ise, belli tiir metinleri okumaktan
hoslanmak olarak ele alinabilir. Digsal motivasyon boyutu; rekabet, uyum, sosyal ve taninma
faktorlerinden olusmaktadir. Rekabet, digerlerinden daha {istiin olma; uyum, 6gretmenin
beklentilerini karsilama; sosyal, cevreleriyle etkilesim kurma ve son faktdr olarak taninma ise, iyi bir
okuyucu olarak taninma ydnelimleri olarak aciklanabilir (Baker ve Wigfield, 1999:455 akt. Yildiz
2010). Igsel ve digsal motivasyonu birbirinden ayiran ézellikler vardir fakat pek ¢ok 6grenci hem
icsel hem de dissal sebeplerle okumaya motive olmaktadir (Wigfield ve Guthrie, 1997 akt. Yildiz,
2010). Buradan yola ¢ikarak denebilir ki, okuma motivasyonu hem i¢sel hem de dissal motivasyon
kaynaklarindan beslenir (Guthrie ve dig., 1999:234). Bu kaynaklarin birbirine zit olarak kabul etmek
yanlis bir bakis acis1 olacaktir.

Okuma motivasyonunu etkileyen etmenlerden biri ortamdir. Ortamin icinde 6gretmen ve
arkadaslarin tutumu, kullanilan arag-gerec, ortamin dogru aydinlatilmasi, siire gibi etmenler vardir
(Giines, 2007 s.143, Demirel, 2002 s. 75). Okuma motivasyonunu etkileyen bir diger etmen de
okuyucudur. Okuyucunun konuya ilgisi, tutumu, amaci olmasj, fiziksel ve zihinsel 6zellikleri okuma
motivasyonunu etkilemektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, okumayi isiten akranlar ile aym
bilissel basamaklardan gecerek 6grenmektedirler (Schirmer, 2000, s.7; akt. Karasu, 2011) fakat
isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma gelisimlerinin, isiten ¢ocuklardan daha yavas ilerledigi
soylenebilir (Girgin, 2003a). Baz1 arastirmalar ise ileri ve ¢ok ileri kayipl isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma-yazma becerilerinde akranlarinin gerisinde olabilecegini savunmaktadir
(Spencer, Barker ve Tomblin, 2003; Uzuner, Kircaali-iftar ve Karasu, 2005). Okuma becerisinin
gelisimini etkileyen okuyucu o6zelliklerden biri olarak, isitsel girdilerin sinirlanmasi gosterilebilir.
[sitsel girdinin sinirlanmasi, 6grencinin okuma becerisini olumsuz etkileyebilir (Tiifekcioglu, 2010a).
Isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil becerilerinin, isiten akranlarindan daha yavas olmas, dil
becerilerini kullanimini gerektiren alanlarda da zorluklara ve yavaslamalara sebep olabilmektedir
(Schirmer, 2000). Giiniimiizde ise ¢ocuklarin Ulusal Yenidogan Isitme Tarama Programi (UYiTP)
kapsaminda erken yasta cihazlandirilmas ile isitsel girdilerin sinirlanmasi sorununun biiyiik
boliimiiniin ¢6zlime kavustugu soylenebilir.

Okuma motivasyonunu etkileyen bir diger 6ge ise okuma materyalidir. Okuma materyali,
O0grencinin motivasyonunu arttiriyorsa 6grenci okumayi siirdiirmede 1srarci olacaktir. Ancak okuma
materyali 6grencinin motivasyonunu arttirmiyorsa oOgrenci bilissel siirecleri yeterince
kullanmayacaktir (Yildiz, 2010). Materyalin, 6grencilerin deneyimleri ile iliskili, ¢esitli, ilgi cekici,
yasa ve 0grenci seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2007). Bu noktada 6grencileri
gelistirecek, ihtiyaclarina cevap verecek ve okuma motivasyonunu olumlu etkileyecek materyallerin
secilmesi onemlidir. Girgin’e (2006, s. 68) gore, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar da isiten cocuklar
gibi dil dizeylerine uygun metinlerle c¢alistiklarinda metni dogru anlayabilmektedirler. Okuma
motivasyonunun, 6grencilerin okuma becerisini ve dolayisi ile akademik yasamini ve sosyal yasamini
etkiledigi soylenebilir. Biitiin bunlar goz oniine alinarak, alana katki getirebilecegi diisiiniilmiis ve bu
calismada, isitme yetersizligi olan ve olmayan Ogrencilerin, okuma becerisini etkileyen okuma
motivasyonun, cinsiyet, Tiirkce ders basarisi ve isitme yetersizligi degiskenleri arasinda iliskilerin
incelenmesi amag¢lanmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. iliskisel tarama, modeli iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasindaki degisimi ve derecesini belirlemeyi amaclayan bir modeldir (Karasar,
2009). Tarama modeli, bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglar (Karasar, 1999). Mevcut
arastirma konusu, icinde bulundugu durum ile tanimlanmaya ¢alisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmamin evreni, Istanbul ili ilkokul 4. siniflarina devam eden égrencilerden olugsmaktadir.
Calismanin 6rneklemi ise bu 6grenciler arasinda elverisli 6rneklem teknigi ile secilen 80 (40 isitme
yetersizligi olan ve 40 isitme yetersizligi olmayan) 68rencidir. “Elverisli 6rnekleme, arastirmanin
kolaylikla ulasilabilecegi 6rneklem elemanlarini almayi icerir. Bu drneklem arastirmacinin bazen
orneklem tasarlamasi ve ulasmasi ¢ok zor oldugu durumlarda bazen de evren elemanlarinin hepsini
belirlemek imkansiz oldugunda kullanilan érneklemdir. Elverisli 6rnekleme, pratik ve ekonomik
olmasi agilarindan tercih edilebilir’ (Monetle, Sullivan ve De jong, 1990 akt. Emir, 2013). istanbul’'un
farkli ilgelerinden secilen 6grencilerin farkli sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklar1 oldugu
soylenebilir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 401 kiz, 40’1 erkek 6grencidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, 6grencilerin okuma motivasyonlarini belirlemek i¢cin Wigfield ve Guthrie (1997)
tarafindan gelistirilmis olan Yildiz (2010) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Okuma Motivasyonu
Olgegi ve dgrecilerin karne notlar1 kullanilmistir.

Okuma Motivasyonu Olgegi

Arastirmada, okuma motivasyonun ol¢iilmesinde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilmis olan ve Guthire ve Wang (2004) tarafindan i¢sel ve digssal motivasyon seklinde iki faktor
olarak yeniden modellenen 6lgegin, Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢e’'ye uyarlanan formu
kullanilmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirkce Formu’nun, i¢sel motivasyon boyutu ilgi ve merak;
dissal motivasyon boyutu ise taninma, sosyal, rekabet ve uyum faktdrlerinden olusmaktadir. Toplam
21 madde olan 6l¢ek Likert tipi dortlii derecelendirme yapisina sahiptir. Derecelendirme ifadeleri 1
(benden c¢ok farkli), 2 (benden biraz farkli), 3 (bana biraz benziyor) ve 4 (bana ¢ok benziyor)
seklindedir. Arastirma kapsaminda 6lgek ikinci diizey dogrulayici faktér analizi (DFA) ile yeniden
modellenerek icsel ve dissal motivasyon boyutlart birlestirilmistir. Olcegin uygulama sonucunda
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .81 olarak belirlenmistir.

Tirkce Ders Notlari

Ogrencilerin, Tiirkge ders basarilarinin belirlenmesi icin, 3. sinif Tiirkge y1l sonu notlari ve 4.
sinif Tiirkge yariyil not ortalamalart ahinmistir. Bu Tiirkce ders basarisi degiskeni olarak kabul
edilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, Istanbul ilinde yasayan ve 4. Simifa devam eden 6grencilerden, okuma
motivasyonu dlcegi verilerek, arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmada istatistiksel islemler
SPSS programu ile yiiriitiilmiis, ele alinan degiskenler arasindaki nedensel iliskiler test edilmigtir.
Ogrencilerin okuma motivasyonu puanlarinin isitme yetersizligi, cinsiyet ve Tiirkce ders bagaris
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bu bolliimde isitme yetersizligi olan ve olmayan 6g8rencilerin okuma motivasyon puanlarinin cinsiyet,
Tiirkce ders basarisi degiskenleri ile iliskileri incelenmistir.
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Tablo 1. Okuma i¢csel motivasyon puanlarinin isitme yetersizligi ve cinsiyet degiskenine gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonut,‘larl
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
isitmeYet. Erkek 20 2,50 ,505 G.Aras1 11,386 3 3,795 11,16 ,000
icsel- @siten Erkek 20 335 ,699  G.ici 25,838 76 ,340
iloi !sitme Yet. Kiz 20 2,61 447 Toplam 37,224 79
Isiten Kiz 20 3,25 ,644
Toplam 80 2,92 ,686
isitmeYet. Erkek 20 2,76 ,611 G.Aras1 ,936 3 ,312 ,844 474
icsel- Isitmyet.Kiz 20 3,02 ,701 G.igi 28,109 76 ,370
mera isiten Erkek 20 2,93 ,534 Toplam 29,045 79
k isiten Kiz 20 3,02 ,572
Toplam 80 2,93 ,606
IsitmeYet. Erkek 20 2,62 ,378 G.Arasi 4,453 3 1,484 6,119 ,001
icsel isitm yet. Kiz 20 3,18 ,572 G.Ici 18,437 76 ,243
ort !siten Erkek 20 2,76 ,438  Toplam 22,890 79
Isiten Kiz 20 3,13 ,554
Toplam 80 292 ,538

*p<.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 1 incelendiginde, okuma motivasyonu i¢sel boyut puanlarinin, isitme yetersizligi olan ve
olmayan kiz ve erkek o6grenci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizleri (ANOVA) sonucunda, okuma
motivasyonu i¢sel boyut ilgi faktorii puan (F = 11,16, p<.05) ve i¢sel motivasyon ortalama puan (F
= 6,119, p<.05) ile gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml farka rastlanmistir. Bu anlamh
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine
gecilmistir. Okuma motivasyonu i¢sel boyut puanlarinin cinsiyet degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek ilizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden LSD testi
uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore, isiten kiz 6grencilerin icsel motivasyon ilgi faktorti ve icsel
motivasyon ortalama puanlarinin diger gruplarin puanlarindan anlamhi diizeyde yiiksek oldugu
gorilmektedir. Diger gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlaml farka rastlanmamistir.

Tablo 2. Okuma dissal motivasyonu puanlarinin isitme yetersizligi ve cinsiyet degiskenine gore

farkhlasip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
IsitmeYet. Erkek 20 2,96 ,872 G.Arasi 1,341 3 447 ,766 ,517
Dol IsitenErkek 20 312 835 G.lgi 44,356 76 584
952" isitme Yet.Kiz 20 293 613 Toplam 45,697 79
taninma |
Isiten Kiz 20 2,76 , 706
Toplam 80 2,94 ,760
isitmeYet. Erkek 20 2,98 ,761 G.Arasi ,684 3 ,228 ,481 ,697
Diesal. ISitenErkek 20 300 764 G.igi 36,066 76 475
sozyal isitme Yet. Kiz 20 2,83 ,615 Toplam 36,750 79
isiten Kiz 20 279 596
Toplam 80 2,90 ,682
isitmeYet. Erkek 20 2,89 ,575 G.Arasi 1,180 3 ,393 1,013 ,392
Dicgy. IsitenErkek 20 316 662 Gl 29,520 76 388
1953 icitme Yet. Kiz 20 2,88 ,636 Toplam 30,700 79
rekabet
Isiten Kiz 20 2,87 614
Toplam 80 2,95 ,623
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Tablo 2 (devami). Okuma dissal motivasyonu puanlarinin isitme yetersizligi ve cinsiyet degiskenine gore
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
IsitmeYet. Erkek 20 3,15 ,536  G.Arasl 2,597 3 ,866 3,107 ,031
Dissal- isiten Erkek 20 3,60 ,548 G.lgi 21,180 76 ,279
uyum Isitme Yet. Kiz 20 3,48 ,525  Toplam 23,777 79
Isiten Kiz 20 359 499
Toplam 80 3,45 ,548
IsitmeYet. Erkek 20 2,99 ,522 G.Arasl ,676 3 ,225 1,033 ,383
Dissal- isiten Erkek 20 320 ,534 G.igi 16,583 76 ,218
ort. Isitme Yet. Kiz 20 3,00 ,373 Toplam 17,259 79
isiten Kiz 20 2,98 ,418
Toplam 80 3,04 467

*p<.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 2 de goriildiigi gibi, okuma motivasyonu dissal boyut puanlarinin isitme yetersizligi olan
ve olmayan kiz ve erkek ogrenci degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizleri (ANOVA) sonucunda, okuma
motivasyonu dissal boyut uyum faktérii puani ve gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamh farka
rastlanmistir (F = 3,107, p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere
tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir. Okuma motivasyonu dissal boyut puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere tamamlayici post-
hoc analiz tekniklerinden LSD testi uygulanmistir. Bu test sonuclarina gore, isiten kiz 6grencilerin
okuma dissal motivasyon uyum faktorii diger gruplarin puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Diger gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlaml farka rastlanmamistir.

Tablo 3. Okuma motivasyonu ortalamalar toplaminin isitme yetersizligi ve cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F P
isitmeYet. Erkek 20 5,59 ,735 G.Arasi 7,310 3 2,437 4,035 ,010
Okuma lIsiten Erkek 20 6,37 936 G.lci 45,895 76 ,604
Mot. Isitme Yet. Kiz 20 5,77 679 Toplam 53,205 79
Genel  { iten Kiz 20 611 731
Toplam 80 5,96 ,820

*p<.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 3 de goriildiigii gibi, okuma motivasyonu ortalama puan toplamlarinin isitme yetersizligi
olan ve olmayan kiz ve erkek 6grenci degiskenine gére anlaml bir farklilik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel acidan anlaml farka rastlanmistir (F = 4,035, p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine geg¢ilmistir. Okuma
motivasyonu ortalama puan toplamlarinin cinsiyet degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden LSD testi uygulanmistur.
Bu test sonuglarina gore, isiten kiz dgrencilerin okuma motivasyonu ortalama puaninin, diger
gruplarin puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger gruplar arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli farka rastlanmamistir.

1694



Tablo 4. Okuma motivasyonu puanlarinin isitme yetersizligi ve Tiirkce ders basarisi degiskenine gére
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F P
isitmeYet. 2 2 2,3500 ,49497 G.Arasi 13,919 7 1,988 6,143 ,000
isitmeYet 3 15 2,3533 ,56804 G.Iigi 23,305 72 ,324
isitmeYet 4 9 2,7667 ,38079 Toplam 37,224 79
isitmeYet 5 14 2,6643 ,34996
igsel-ilgi Isiten 2 33,4333 ,23094
isiten 3 3,2500 ,72506
isiten 4 10 3,0000 ,60919
isiten 5 19 3,4632 ,69379
Toplam 80 2,3500 ,49497
IsitmeYet 2 2 2,6500 ,49497 G.Arasi 2,656 7 ,379
isitmeYet 3 15 2,8533 ,45649 G.ici 26,389 72 ,367
IsitmeYet 4 9 2,7222 ,72072 Toplam 29,045 79
. isitmeYet 5 14 2,9500 ,62971 414
;fli‘ik Isten 2 32,6000 ,79373 1,035
Isiten 3 8 3,0125 ,43569
isiten 4 10 2,8100 ,65566
Isiten 5 19 3,2105 ,64368
Toplam 80 29363 ,60635
isitmeYet 2 23,3000 ,00000 G.Aras1 5,897 7 ,842 3,570 ,002
isitmeYet 3 15 2,8200 ,64940 G.igi 16,993 72 242
isitmeYet4 9 2,5111 ,82074 Toplam 22,890 79
IsitmeYet 5 14 3,3071 ,69555
i¢csel-Ort isiten 2 3 26333 ,57735
isiten 3 8 25375 ,96501
Isiten 4 10 2,7200 ,81350
Isiten 5 19 3,2789 ,61063
Toplam 80 12,9438 ,76055

*p<.05 diizeyinde anlamhdir.

farka rastlanmamaistir.

Tablo 4 incelendiginde, okuma motivasyonu i¢sel boyut puanlarinin, isitme yetersizligi olan ve
olmayan Tiirkce ders basarisi degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizleri (ANOVA) sonucunda, okuma
motivasyonu i¢sel boyut ilgi faktori (F = 6,1434, p<.05), igsel motivasyon ortalama puani (F = 3,570,
p<.05) ve gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamh farklara rastlanmistir. Bu anlamh farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ilizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine
gecilmistir. Okuma motivasyonu i¢csel boyut puanlarinin Tiirkce ders basarisi degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek lizere tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerinden LSD
testi uygulanmistir. Bu test sonuglarina gore, Tiirkce ders notu 5 olan isiten dgrencilerin igsel
motivasyon ilgi faktérii puani ve i¢sel motivasyon ortalama puanlarinin diger gruplarin puanlarindan
anlamli diizeyde yliksek oldugu gortlmektedir. Diger gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlamh
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Tablo 5. Okuma motivasyonu digsal puanlarinin isitme yetersizligi ve Tiirkce ders bagarisi degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N,SSve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F P
isitmeYet 2 22,1500 ,49497 G.Aras1 8,262 7 1,180 2,270 ,038
isitmeYet 3 15 2,6133 ,59865 G.lci 37,435 72 ,520
isitmeYet 4 9 32556 ,48762 Toplam 45,697 79
isitmeYet 5 14 3,1071 ,74365
Dissal- jciien 2 31,9667 ,76376
taninma .Sl en ’ ’
isiten 3 8 2,6500 ,41057
isiten 4 10 2,9600 ,62039
isiten 5 19 3,1105 ,68710
Toplam 80 2,9013 ,68205
isitmeYetZ 2 1,7500 ,35355 G.Arasl 8,087 7 1,155
isitmeYet 3 15 2,4867 ,36227 G.lci 28,662 72 ,398
isitmeYet4 9 2,8667 ,41533 Toplam 36,750 79
isitmeYetS 14 3,4857 ,22138 2,902 ,010
Digsal-  jiten 2 32,1000 ,36056
sosyal  jciten3 8 23750 ,31053
isiten 4 10 29100 ,41486
isiten 5 19 3,4842 ,45979
Toplam 80 12,9500 ,62338
isitmeYet 2 2 26500 ,49497 G.Aras1 20,431 7 2,919 20,465 ,000
isitmeYet 3 15 3,1467 ,60694 G.ici 10,269 72 ,143
isitmeYet4 9 3,3778 ,59745 Toplam 30,700 79
isitmeYet 5 14 3,5571 ,32276
Digsal-  jiten 2 32,9000 1,01489
rekabet ;. en3 8 35000 ,40708
isiten 4 10 3,4700 ,61833
isiten 5 19 3,8105 ,26224
Toplam 80 3,4563 ,54861
isitmeYet 2 22,5000 ,00000 G.Aras1 6,266 7 ,895
isitmeYet 3 15 2,6067 ,40614 G.ici 17,511 72 243
isitmeYet 4 9 27333 ,40311 Toplam 23,777 79
IsitmeYet 5 14 2,7929 ,44801 3,680 ,002
E;fls:ll' isiten 2 33,0333 ,35119
isiten 3 8 3,1500 ,56569
isiten 4 10 2,8800 ,51164
isiten 5 19 3,3211 ,57405
Toplam 80 2,9250 ,53828
isitmeYet 2 2 24500 ,35355 G.Aras1 7,604 7 1,086
isitmeYet 3 15 2,7467 ,31593 G.ici 9,654 72 ,134
isitmeYet 4 9 29889 ,43141 Toplam 17,259 79
isitmeYetS 14 3,3500 ,34362 8,102 ,000
Digsal-  jqivon 2 32,4000 ,00000
Ot jisiten 3 8 27625 28253
isiten 4 10 3,0000 ,47140
isiten 5 19 3,3947 ,37635
Toplam 80 3,0463 ,46740

*p<.05 diizeyinde anlamhdir.
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Tablo 5 de goriildiigi gibi, okuma motivasyonu dissal boyut puanlarinin isitme yetersizligi olan
ve olmayan o6grencilerin Tiirkce ders basarisi degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizleri (ANOVA) sonucunda,
taninma(F = 2,270, p<.05), sosyal (F = 2,902, p<.05), rekabet (F = 20,465, p<.05) uyum (F = 3,680,
p<.05), dissal boyut ortalamasi (F = 8,102, p<.05) puanlar1 ve gruplar arasinda istatistiksel agidan
bazi anlaml farklara rastlanmistir. Bu farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere
tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir. Okuma motivasyonu dissal boyut puanlarinin
Tirkce ders basarisi degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastiini belirlemek iizere
tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden LSD testi uygulanmistir. Bu test sonuclarina gore, isitme
yetersizligi olan Tiirkce ders notu 5 olan égrencilerin, okuma motivasyon digsal boyut taninma ve
rekabet faktorleri puanlarinin diger 6grencilerinden, isitme yetersizligi olan ve Tiirkce notu 4 olan
dgrencilerin ise sosyal faktor puanlarinin diger 6grencilerden anlamh diizeyde yliksek oldugu
gorulmistir. Uyum faktorii ve dissal boyut ortalama puanlarinin ise isiten ve Tiirkce ders notu 5 olan
dgrencilerde, diger 6grencilerden anlaml diizeyde ytliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Okuma motivasyonu ortalamalar toplaminin isitme yetersizligi ve Tiirkce ders basarisi degiskenine gére
farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere uygulanan tek boyutlu varyans analizi sonuglari

N, SSve X Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
IsitmeYet 2 2 49500 ,35355 G.Arasl 20,853 7 2,979
isitmeYet 3 15 53400 ,50114 G.ici 32,352 72 449
isitmeYet 4 9 57111 ,65849 Toplam 53,205 79
Okuma lsitmeYet5 14 6,1357 ,70885 6630 000
Mot.  lIsiten2 3 54000 ,36056
Genel  jsjten 3 8 58625 ,53436
isiten 4 10 59000 ,68638
isiten 5 19 6,7211 ,82366
Toplam 80 59638 ,82066

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 de goriildiigii gibi, okuma motivasyonu ortalamalar toplaminin, isitme yetersizligi olan
ve olmayan ogrencilerin Tiirkce ders basarisi degiskenine gore anlamlh bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek boyutlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml farka rastlanmistir (F = 6,630, p<.05). Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.
Okuma motivasyonu ortalamalar toplaminin, Tiirkce ders basaris1 degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek ilizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerinden LSD testi
uygulanmistir. Bu test sonuclarina gore, isiten ve Tiirkce ders notu 5 olan égrencilerin okuma
motivasyonu ortalamalar toplaminin diger 6grencilerin puanlarindan anlamlh diizeyde yiiksek
oldugu gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin isiten 6grencilerden daha diisiik oldugunu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeninin
okuma motivasyonuna etkisinin incelendigi Tablo 1 de, isiten kiz 6grencilerin i¢sel motivasyon
ortalamalari, icsel motivasyon ilgi faktorii ve digsal motivasyon uyum faktorii ve genel okuma
motivasyonu puanlarinin, diger gruplarin puanlarindan anlamh diizeyde ytliksek bulgulanmas;i,
Wigfield ve Guthrie’'nin (1997), 4. ve 5. Sinif 6grencilerin okuma motivasyonlarini farkli zamanlarda
kaydederek karsilastirdiklar ve kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha
yliksek bulduklari galismalarinin sonuglari ile tutarhilik gostermektedir. Mevcut arastirma, McGeown
ve digerlerinin (2012), kiz ve erkek 6grencilerin genel okuma motivasyonlarinda fark bulunmadigj,
kiz Ogrencilerin igsel motivasyonlarinin erkeklere gore anlamli derecede yiiksek oldugunu
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bulguladig1 arastirmasi ile de tutarlilik gostermektedir. Baker ve Wigfield, (1999) okuma
motivasyonun boyutlarini  degerlendirdikleri arastirmalarinda, kiz 0Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha ytliksek oldugunu gozlemislerdir.

Ek olarak, mevcut arastirma sonucunda gruplarin i¢gsel motivasyon merak faktori, dissal
motivasyon uyum faktoéri disindaki diger faktérlerde anlaml farka rastlanamamasi Yildiz'in (2010)
5. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki
iliskiyi inceledigi ¢calismasi ile kismen desteklenmektedir. Yildiz arastirmasinda, kiz 6grencilerin
okuma saatlerinde erkeklere oranla daha fazla kitap okudugunu fakat kiz ve erkek 6grencilerin icsel
okuma motivasyonlari arasinda anlaml fark olmadigini bulgulamistir.

Mevcut arastirmada bulgulanan isiten kiz 6grencilerin okuma motivasyon puanlarinin diger
gruplardan yiliksek olmasinin sebebi Marinak ve Gambrell'in (2010) kiz ve erkek 3. sinif
Ogrencilerinin okuma becerilerini karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilerden daha diisiik okuma degerlerine sahip olduklarini gozledikleri calismalar ile
aciklanabilir. Bu calismada erkek 6grencilerin okumaya verdikleri deger kiz 6grencilerden diistiktiir.
Kiz 68rencilerin, i¢csel motivasyon ilgi faktorii puanlarinin ve igsel motivasyon ortalamalarinin diger
faktorlerden yiliksek cikmasinin sebebi de kiz 6grencilerin gorev algilar1 ve inanclari oldugu
soylenebilir. Eccles ve digerleri (1993) 7-10 yas 6grencilerin kendilik ve gorev algilarini izledikleri
calismalarinin kiz 6grencilerin okumaya karsi erkeklerden daha olumlu yeterlilik ve inanclari oldugu
calismalar1 da mevcut arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Kiz 6grencilerin digsal motivasyon uyum faktori puanlarinin diger gruplardan yiiksek cikmasi,
Yildiz'in (2010) kiz 6grencilerin dissal motivasyondan, erkeklere gore daha fazla etkilendiklerini
bulguladig1 ¢calismasi ile tutarlilik géstermektedir. Fakat mevcut arastirmada kiz 6grencilerin dissal
motivasyonunun sadece uyum faktoriniin anlaml derecede farkl ¢ikmasi, isiten kiz 6grencilerin
Ogretmenlerinin ve ailelerinin beklentilerini karsilamay1 daha ¢ok 6nemsedikleri sdylenebilir.

Reuterskiold, Ibertsson ve Sahlen’e (2010 akt. Geng, 2016) gore, isitme yetersizligi olan
cocuklarda yavas okuma, okuma isteksizligi ve motivasyon eksikligi gibi davranislar
gorilebilmektedir. Mevcut arastirmada isiten kiz 6grenciler isitmeyen kiz 6grencilerden daha yiiksek
okuma motivasyonuna sahiptir. Her ne kadar ayni1 okuma becerisi siireclerinden gecseler de, isitme
yetersizligi olan cocuklarin sinirh dil girdisi, dil becerisinin gelisiminde yavaslamalara ve ¢esitli
zorluklara sebep olmaktadir (Girgin, 2003a). Bu zorluklar, sesbilgisel farkindalikta yetersizlik
yasama, s6zclk tanimada zorlanma, sézciik dagarciginin sinirli olmasi, konu bilgilerinin az olmas,
okuma hizlarinin yavas olmasi, s6zdizimini anlamakta yetersiz kalmalari, metin yapisini fark etmede
yetersizlik yasamalari, anlama stratejilerinin sinirli olmasi, motivasyonlarinin diisikligi ve
miimkiin oldugu kadar okumaktan kac¢inmalari olarak ele alinabilir ve bunlar okuma becerisini
etkilemektedir (Kelly, 2003; Paul, 1998; Strassman, 1997 akt. Karasu, 2010). Bu yavaslama ve
zorluklarin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin okuma motivasyonlarini olumsuz etkiledigi
soylenebilir.

Mevcut arastirmada, genel olarak Tiirk¢e ders basarisi yiiksek isitme yetersizligi olan ve
olmayan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola
cikarak, okuma motivasyonu ve basari arasinda anlamli iliski oldugu séylenebilir. Bu bulgu, Baker,
Wigfield (1999) ve Wigfield, Guthrie (1997) de okuma motivasyonun ¢ok boyutlu oldugunu
savunduklari, okuma motivasyonu ve okuma basarisi arasinda yiiksek diizeyli anlamh iligki
bulduklari arastirmalari ile de desteklenmektedir.

Tablo 2 nin sonuglar incelendiginde Tirkce ders basarisi 4-5 olan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin dissal motivasyonun taninma, rekabet ve sosyal faktorlerinde diger gruplara gore
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Yildiz’a (2010) gore, dissal motivasyonun taninma ve sosyal
faktorleri birbiri ile ¢ok yakin iliski icindedir. Iyi okuyucu olarak taninma (taninma), cevre ile
etkilesim icin okuma (sosyal) ve diger 6grencilerden daha iyi olma (rekabet) sebeplerinin, isitme
yetersizligi olan bireylerin okuma motivasyonlarini arttirdigi sdylenebilir.

Sonuglar incelendiginde, Tiirkce ders basarisi 5 olan isiten 6grencilerin icsel motivasyon
ortalama, dissal motivasyon ortalama, motivasyon genel ortalama, dissal motivasyonun uyum
faktorii ve i¢gsel motivasyonun ilgi faktori puanlarinin diger gruplardan anlamh diizeyde yiiksek
oldugu goriilmektedir. Stanovich (1986), okuma etkinlikleri ve okuma basarisi arasinda anlaml iliski
oldugunu savunmustur. Isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin simrh dil girdisi, dil becerilerinin
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gelisimini yavaslatmaktadir. Bu yavaslama isitme yetersizligi olan cocuklarin metinleri anlama,
coziimleme ve sentez yapmada cesitli zorluklar yasamalarina sebep olmaktadir. Richek ve digerleri
(2002 akt. Karasu, 2010), okuma siirecinde zorluklarla karsilasan okuyucularin, okumaya karsi
olumsuz tutum sergilediklerini savunmuslardir. Karasu’ya (2010) gore isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma motivasyonunun diismesinin sebebi, siklikla karsilasilan ¢esitli zorluklar olabilir.

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin karsilastig1 bu zorluklarin sebeplerinden biri 6grencilerin
ihtiyaclarina uygun olmayan okuma materyali oldugu séylenebilir. Isitme yetersizligine sahip
ogrencilerin egitimde kullanilan materyallerin, isiten 6grencilerin kullandigi materyallerle ayni
oldugu disiintldiigiinde, isitme yetersizligine sahip 6grencilerin Tiirk¢e kitaplarindan diger
Ogrenciler kadar anlam c¢ikaramayacagl, yararlanamayacagl ve zevk alamayacagi soOylenebilir.
Gunning’'e (2006) gore, Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirecegi okuma
materyalleri gelistirilmelidir.

Okuma becerisine etki eden bir diger unsur olan egitim ortami da mevcut arastirmanin
bulgularini etkilemis olabilir. Moog ve Geers’e (1985) gore isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitim
ortamlarindaki iletisim, 68retim programlar1 6grencilerin gelisimleri icin 6nem tasimaktadir.
Tifekcioglu'na (2001a) gore de isitme yetersizligi olan cocuklara temelde sozli dil gelisimini
destekleyici etkinlikler sunulmalidir. Donin, Doehring ve Browns (1991 akt. Karasu, 2010),
konusmaya dayali egitimlerin, isitme yetersizligine sahip 6grencilerin okuma becerilerini olumlu
etkiledigini savunmuslardir. Geers (2003) yaptig1 arastirmada koklear implant ameliyati geciren iki
gruba verilen sozlii dil gelisimini gelistirici etkinlikler ve normal etkinlikleri karsilagtirmis ve
ogrencilerin so6zli dil becerilerinden olumlu etkilendigini gozlemlemistir. Kaynastirma siniflarinda
isitme yetersizligi olan 6grencilere her ne kadar Bireysel Egitim Programi uygulansa da bu siniflarin
O0gretmenlerinin, c¢ogunlugu olusturan, isiten Ogrencilere gore hazirladigi etkinliklerin daha
fazlaoldugu soylenebiilir. Girgin’e (1999) goére 6grencilerin okuma siirecinde zorlandiklari alanlar
belirlenerek, ihtiyaclara yonelik hazirlanacak 6gretim programlar: hazirlanmaldir. Bu programin
isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim programi ihtiyacini ne derecede karsiladigi farkl bir
arastirmanin konusu olabilir.

Sonug olarak bu calismanin bulgularindan, okuma i¢sel motivasyon puanlarinin isiten kiz
ogrencilerde diger gruplardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve Tirkce ders basarisi 5 olan
isiten Ogrencilerin okuma digsal motivasyon puanlarinin ve genel olarak okuma motivasyon
puanlarinin diger gruplardan anlaml diizeyde yiiksek oldugu cikarilabilir. Arastirmada isitme
yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin okuma motivasyonlar cinsiyet ve Tiirkce ders basarisi ile
karsilagtinlmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin, okuma motivasyonu ile iligkili olan
okudugunu anlama ve akici okumalarinin da farkli degiskenlerle iliskisi arastirilarak isitme
yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerini etkileyen etmenler incelenebilir. Okuma ile ilgili
cesitli zorluklar yasayan okuyucularin, okumaya karsi olumsuz tutum sergiledikleri diistintildiigtinde
(Richek ve digerleri, 2002 akt. Karasu, 2010), isitme yetersizligi olan 6grencilerin olumsuz tutum
sergilemelerine sebep olan zorluklar1 kismen ortadan kaldirma yontemlerinden biri olan isitme
cihazlarim1 kullanan ve kullanmayan oOgrencilerin, cihazi kullanmaya baslama yasinin, cihazlar
arasindaki verim farkinin arastirildig ve koklear implant ameliyatlarinin yasi ve etkilerinin okuma
motivasyonuna etkilerinin incelendigi arastirmalar yapilabilir. Kaynastirma sinifinda egitim alan
ogrenciler ile isitme engelliler okullarina giden 6grencilerin okuma motivasyonlari karsilastirilabilir.
[sitme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglarina uygun Tiirkce dersi 6gretimi yapilarak etkililigi
sinanabilir ve okuma motivasyonu ile iliskisi incelenebilir.
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