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Uzaktan Egitim Siirecinde Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersi
Ogrenme Kayiplarina iligkin Ogretmen Goriigleri®
Teacher Opinions on Primary School Students' Learning Loss in Mathematics
During the Distance Education Process

Neval Alkan, Soner Mehmet Ozdemir

0z Yazar Bilgileri
Bu calismada Covid-19 Pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim siirecinde ilkokul Neval Alkan.
ogrencilerinin matematik dersinde Ogrenme kaybi yasayip yasamadiklar1 incelenmistir. Ogretmen, Fatih ilkokulu,

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubu Mersin, Tiirkiye
Akdeniz Bolgesindeki bir ilin 4 merkez ilgesinde yer alan resmi ilkokullarda gorev yapan 18 smif lalkan@mail.com
i ) ) o . nevalalkan@mail.co
Ogretmeninden olugsmustur. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir -

goriisme formu araciligryla toplanmistir. Katilimcr 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen
bulgulara gore, Covid-19 Pandemisi déneminde gerceklestirilen uzaktan ogretim siirecinde  Prof. Dr., Mersin Universitesi,
ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde islemler, sayilar, 6l¢me ve geometri konular1 basta Mersin, Tiirkiye
olmak {izere genel olarak 6grenme kayiplari yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Calismanin ozdemir.soner@gmail.com
bulgulari, pandemi déneminde yiiriitiilen matematik derslerinde yasanan 6grenme kayiplarinin

en énemli nedenlerinin bazi 6grencilerin derslere hi¢ ya da yeterince katilamamalari, ebeveynlerin

ilgisizligi, 0gretim programinin yapist ve Ogrenilenlerin tekrarmmin ya da pekistirmesinin

yapilmamasi oldugunu gostermistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
This study examined whether primary school students experienced learning loss in mathematics Anahtar Kelimeler
in the distance education process during the COVID-19 Pandemic. Case study design, one of the Ogrenme kayb1
qualitative research methods, was used. The study group consisted of 18 classroom teachers Covid-19 Pandemisi

working in public primary schools in 4 different central districts of a province in the
Mediterranean Region. Data were collected through a semi-structured interview form developed
by the researchers. According to the findings obtained from the opinions of the participating
teachers, it was concluded that primary school students generally experienced learning losses in
mathematics lessons, especially in operations, numbers, measurement, and geometry during the
distance education process carried out during the COVID-19 pandemic. The findings showed that
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Giris

[k kez 31 Aralik 2019’da Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan kentinde tespit edilen, sonrasinda kisa
siirede hizli bir sekilde yayilip tiim diinyay1 etkisi altina alan Korona viriisii toplumsal yasam1 derinden
etkilemistir. Bulasicilig1 yiiksek olan COVID-19 pandemisi diinya genelinde bir panik ve tedirginlik
olusturmus, bir¢ok tilkede oldugu tizere iilkemizde de toplum farkindaligini arttirmak icin kitle iletisim
araglariyla bilgi verilerek “evde kalin” ¢agrisi yapilmis, koruyucu, 6nleyici, iyilestirici saglik politikalar
izlenmis, sosyal alanlarin kullanimi yasaklanmus, ticaret sektorii smirlandirilmis, toplum sagligini
korumak i¢in toplu bulunulan alanlarda diizenleme ve kisitlamalara gidilmis, 6zellikle de niifusun
biiyiik bir boliimiiniin yer aldig1 egitim-6gretim alaninda alinan 6nlemler yas farki gozetilmeksizin
biitiin 6grencileri kapsamistir. Giinlitk rutinlerde yasanan bu zorunlu degisiklikler yasamin her
alaninda derin izler birakirken hem yetiskinler hem de ¢ocuklar igin sosyal, bilissel, fiziksel ve psikolojik

yonden olumsuz yasantilar: da beraberinde getirmistir (Aydin, 2021; Yildiz Cigekler, 2021).

Diinya genelinde 190’dan fazla iilkede zaruri bigimde okullarda egitime ara verme karari
almmis ve bu durum egitim tarihindeki en biiyiik ve kapsamli aksama olarak kayitlara ge¢mistir.
Takriben 1,6 milyar 6grenci bu siiregten olumsuz etkilenmis, Tiirkiye’de ise tiim egitim kademelerinde
yaklasik 25 milyon 6grenci, ilkokul diizeyinde ise 6 milyona yakin 6grenci, derslerin 6gretiminin
otesinde ayni zamanda cesitli yonlerden bir gelisim merkezi niteligi tasiyan ve gelecege hazirlik noktasi
olan okullarindan uzak kalmis, bu durum okulun ve okullardaki egitim-6gretim etkinliklerinin ¢ocuk
ve genglerin ruh saglig1 ve gelisim gereksinimlerinin karsilanmasinin bir yolu ve parcasi olma roliinii
de sekteye ugratmistir (Ortayli, Yazgan ve Kurul, 2021; Sidekli, Altintas ve Altintas, 2021; Unicef, 2020;
United Nations, 2020). Yaklasik {i¢ egitim donemine denk gelen okul kapanmalar1 sonucunda Tiirkiye,
Covid-19 pandemi siirecinde OECD {ilkeleri arasinda Meksika’dan sonra okullarin en uzun stire kapal
kaldig: ikinci iilke olmus, kisa siireli okul kapanmalarinda yasanabilen 6grenme kayiplarina iliskin
yapilan arastirmalarin bulgularina dayanarak okullarin uzun siire kapali kaldig1 pandemi siireci ve
sonrasina dair yordama yapildiginda, her ne kadar uzaktan egitimle bosluk doldurulmaya calisilsa da,
egitsel agidan endise verici bir tablo ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grenme kaybi konusunu {izerinde en
fazla diisiiniilmesi ve calisilmasi gereken egitim sorunlar1 arasinda oncelikli hale getirmistir (EBSAM,
2021; Gencer, Kesbig ve Arik, 2021).

Ascioglu Onal, Giig, Celik Ates ve Dasci’nin (2022) aktardig: gibi, pandemi siireci bireylerin
psikolojik durumlarinin yani sira yasadiklar: ortamlardaki davranislarini, 6grenme aliskanliklarin,
hatta okul oncesinden {iiniversiteye kadar tiim kademelerdeki Ogrencilerin akademik ve sosyal
durumlarini da etkilemistir. Okullarda gergeklesen egitimin bir avantaji olan 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-ogrenci etkilesimi, uzaktan yapilan ¢evrim ici (online) egitimden kaynakli sinirliliklar nedeniyle
istenen diizeyde gerceklestirilememis ve bu durum nitelikli bir egitim ve 6gretimin yapilamamasina
sebep olmustur. Bir¢cok 6grencinin ekonomik yetersizlikler nedeniyle uzaktan egitim icin gerekli olan
internet servis saglayici imkanina, bilgisayar ve tablet gibi cihazlara sahip olmamas: ya da evde birden
¢ok cocuk bulundugu i¢in bu olanaklarin yetersiz kalmasi da bu siiregte yiiriitiilen egitimin siirekliligini
ve niteligini olumsuz etkilemistir. Tiim bu olumsuz kosullar ise 6grencilerin bir¢ogunun egitim-6gretim
siirecinin diginda kalmasina ya da derslere katilamayarak devamsizlik yapmalarina neden olmus,

bunun neticesinde ise 6grenme kaybi kavrami karsimiza gikmaistir.

Okullarda egitime ara verilmesine iliskin dikkat ¢eken bir diger diisiince ise, bu durumun
O0grenme kaybina yol agmasinin yanu sira gelecekte kazanilmasi muhtemel bilgi ve becerilere temel

olmasi gereken mevcut bilgi ve becerileri de azalttigidir. En temel bilgi ve becerilerin miktarinin ise
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ogrencilerin hazir bulunugluklari, kendi kendine &grenme kapasiteleri ve uzaktan Ogrenme
olanaklarina erisim durumlarina gore degisiklik gosterdiginin alt1 ¢izilmistir (Karip ve Celikdemir,
2020; Kasradze ve Zarnadze, 2021). Bu nedenle, 6grencilerin gelecek yillardaki akademik performansin
etkileyen basari, calisma aligkanliklari, 6zgiiven ve egitim algis1 gibi aliskanliklarin temel egitim
yillarinda atildig bilgisinden hareketle diizenli ve planl (yiiz yiize) okul uygulamalarindan uzaklasma
ile bu donemde yasanan 6grenme kayiplarinin daha ¢ok {izerinde durulmas: geregi ortaya ¢ikmistir
(Boulay ve McChesney, 2021). Ozellikle temel egitim kademesindeki en kritik dersler arasinda yer alan
matematik dersinin, bireylerin hem 6grenim hayatlar1 hem de meslek yasamlarinda onemli bir yer
tutmas1 baglaminda, ilkokul 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim-6gretimle
yapilan matematik dersinde 6grenme kayiplar1 yasayip yasamadiklari, 6grenme kaybi yasandiysa

hangi konularda ve hususlarda oldugu bu ¢alismanin hareket noktasini olusturmaktadir.

Ogrenme Kayb1

Ogrenme kaybr terimi siklikla 6grencinin bilgi ve becerilerindeki kayiplari karakterize etmek
icin kullanilmaktadir. Genellikle diizenli testlerle veya Ol¢gmelerle degerlendirilen ge¢mis veriler,
arastirmacilara 6grenci kazaniminin yildan yila nerede olmasi gerektigi hakkinda bilgi saglar. Genel
olarak egitimsel gelisimin 6nceki yillarda oldugu gibi ayn1 hizda gergeklesmemesine 6grenme kayb1 ad1
verilmektedir (Pier, Hough, Christian, Bookman, Wilkenfeld ve Miller, 2021). Ar1 (2005) ise 6grenme
kaybmi “uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerin, daha sonraki siirecte istenildiginde geri
getirilememesi, bilgiye erisimin saglanamamas1” seklinde tanimlamistir. Yapilan arastirmalar, 6grenme
kayiplariin ilerleyen dénemlerde akademik basarisizliklara ve hatta okulun birakilmasina dolayisiyla
da insan sermayesindeki diisiise bagh olarak ekonomik gerilemeye neden olacagim gostermektedir
(Ascioglu Onal vd., 2022).

Pandemi oncesinde 6zellikle dezavantajli 6grencilerin yaz tatillerinde egitime ara verilmesi
nedeniyle 6grendikleri bilgileri tatil bitiminde hatirlamamalar: ya da unutmalar1 seklinde 6n plana
¢ikan 6grenme kaybinin Covid-19 ile birlikte kapsami genislemis, okula fiziksel olarak devam
edememe, uzaktan egitime erisim, egitimin niteligi gibi ek sorunlara bagh olarak yanlhs ya da eksik
ogrenmeler de Ogrenme kaybi teriminin semsiyesi altinda yerini almistir. Pandemi siirecindeki
o0grenme kaybi, normal siirecte edinilen bilgi ve becerilerin pandemi siirecindeki edinilen bilgi ve
becerilere gore farki olarak da ifade edilmektedir (Pier vd., 2021; TEDMEM, 2021). Hem okullarin kapal
olmasi nedeniyle 6grenilmesi gerekenlerin dgrenilememesi hem de var olan 6grenmelerin unutulmasi
sonucu olusabilen 6grenme kaybina iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde ii¢ husus ortaya
¢itkmistir: Birincisi 6grenme kayiplarinin smuf diizeyine, derslere ve 6grenenlerin sosyo-ekonomik
gecmisine gore farklilik gosterebildigi, ikincisi O0grenme kaybmin farkli hiz ve sekillerde
gerceklesebildigi, tiglincii ve en 6nemli hususlardan birisi ise 6grenme kaybimin heterojen olarak, aymn
smiftaki 6grenciler arasinda farkli oranlarda gozlenebilecegidir. Bireysel farkliliklar, hazirbulunusluk,
icinde bulunulan gelisim donemi, bilgi iletisim teknolojilerine erisimde ve kullanim becerilerinde
yasanan esitsizlikler gibi bir dizi faktoriin etkisiyle temel egitimin ilk yillarinda bulunan 6grencilerde
goriilen 6grenme kaybinin salgin (pandemi) nedeniyle okullarin kapanip uzaktan egitimin yapildig:
siiregte daha yiiksek diizeyde gerceklestigi diisiiniilmektedir (Hoadley, 2020; Ozer, Suna, Celik ve
Askar, 2020; TEDMEM, 2020).

Nitekim pandemi siirecinde yasanan 6grenme kayiplarini belirlemeye yonelik arastirmalar da
gostermistir ki soz konusu dénemde akademik imkanlari en az olan dezavantajli 6grencilerde 6grenme

kaybinin avantajli 6grencilere nazaran daha fazla oldugu, hem okul i¢i hem de okullar arasi esitsizligin
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arttig1 yoniindedir (Dorn, Hancock, Sarakatsannis ve Vireleg, 2020; Engzell, Frey ve Verhagen, 2021;
Maldonado ve Witte, 2020; Tung ve GOk, 2022). Patrinos, Vegas ve Carter-Rau (2022), pandemi
siirecindeki 6grenme kayiplar ile ilgili 20 tilkede yapilmis 35 arastirmay: analiz ederek 32’sinde
o0grenme kaybina yonelik kanitlarin bulundugunu, bulunan 6grenme kayiplarinda konuya gore dikkate
deger farkliliklar gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica incelenen arastirmalarda en ¢ok analiz
edilen konularin okuma-yazma ve matematik oldugu belirtilirken, her iki konuyu igeren 11
arastirmadan 9’unda matematikte yasanan O0grenme kaybinin okuma-yazmada yasanan Ogrenme
kaybini astigl, 2’sinde ise okuma-yazmada yasanan 6grenme kaybinin matematikte yasanan 6grenme
kaybindan daha fazla oldugu sonucuna ulasmislardir. Farkli branslarin farkh sekillerde etkilendigi bu
siirecte, sdzel derslerin sayisal derslere kiyasla daha verimli oldugu diisiiniilmektedir (Dogan ve Temir,
2022).

Matematik Dersi Ogrenme Kayb1

Dogas1 geregi stirekli gelisen bir yapiya sahip olan matematik, basit sayma, 6l¢me gibi
toplumsal gereksinimlerden ortaya c¢ikmis, bireylerin sadece okul yasantisinda degil, yapis1 ve
fonksiyonlar1 geregi yasamin her alaninda yer edinmis bir disiplindir. Giinliik yasamin ve egitim
sistemlerinin her zaman vazgegilmez bir pargasi olan matematik, iilkemiz egitim sisteminde de her
zaman Onemini korumus, okul Oncesi donemle baslayip egitimin her basamaginda o©nceki
ogrenilenlerin {izerine yapilandirilarak ilerlemis, 6gretme ve 6grenme siirecinde en ¢ok agirlik verilen
temel alan dersleri igerisinde yerini almistir (Altun, 2018; Cakmak vd., 2005; Isik, Ciltas ve Bekdemir,
2008; Pesen, 2020; Yenilmez ve Duman, 2008). Gelisen diinyaya paralel olarak artan toplumsal talepler
matematigin daha c¢ok Ogrenilmesini gerektirmis, bilimsel ve teknik ilerlemeler matematigin iyi

Ogrenilmesine, aksi durumlar ise 6grenilmemesine baglanmistir (Altun, 2006).

Covid-19 pandemisi doneminde okullarin kapanmasi ve egitim-6gretim etkinliklerinin uzaktan
yapilmasi tiim egitim kademelerinde 6grencilerin 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir. Bu zorlu
siiregte egitim sisteminin en Onemli basamaklarindan birini olusturan ilkokul kademesinde temel
dersler arasinda yer alan okuma-yazma, Tiirk¢e ve matematik gibi derslerdeki temel bilgi ve becerilerin
etkili ve saglikli bicimde 6grenilememesi dogal olarak 6grenme kayb1 kavramini 6n plana ¢ikartmustir.
Coskun ve Kara'nin (2022a) belirttigi gibi, herhangi bir miifredat alanindaki bilgi ve becerilerde azalma
seklinde agiklanan 6grenme kayb: tanimindan yola ¢ikarak, matematik dersindeki 6grenme kaybi

matematiksel bilgi ve becerileri edinmedeki azalma seklinde ifade edilebilir.

Ernest’e (2004) gore matematik dersi sevilme diizeyi diisiik, zor olduguna inanilan bir derstir
(Ernest’ten aktaran Basar ve Dogan, 2020). Bu derste yasanan 6grenme kayiplar: bu bakis agisin1 daha
da derinlestirmekte, derse yonelik olusmasi muhtemel kaygi ve isteksizligin oniinii acmaktadir.
Ozellikle ilkokul dénemi &grencilerinin daha yolun basinda matematige yonelik tutumlarinin bu
sekilde olumsuz etkilenmesi sonraki ¢grenmeler icin tehdit olusturmaktadir. Pandemi siirecindeki
uzaktan egitim-0gretimle yapilan soyut kavram ve igeriklerle kusatilmis matematik dersindeki
O0grenme kayiplarinin somut islemler doneminde olan ilkokul 6grencileri i¢in daha fazla oldugu tahmin
edilmektedir (UNESCO, 2020). Pandemi doéneminde ulusal ve uluslararasi baglamda bazi temel
derslerle birlikte matematik dersinde de 6grenme kayb1 yasanip yasanmadigina iliskin gesitli caligmalar
yapilmistir. Bu siirecte matematik dersinde yasanan 6grenme kayiplarina iliskin olarak, ger¢cek zamanh
verilere ve bir takim tahminlere dayali olmak iizere iki yontemle gerceklestirilen bir¢ok arastirma
yapilmustir. Bu ¢alismalarda genel anlamda matematik dersinin de aralarinda oldugu birgok derste

cesitli diizeylerde 6grenme kaybinin yasandigi bulgulanmistir (TEDMEM, 2021). Ornegin Wyse,
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Stickney, Butz, Beckler ve Close’un (2020) yaptig1 calismada, Covid-19 Pandemisi stirecinin 6grencilerin
Ogrenmesi lizerindeki etkisine bakilmis, sonuglar matematik becerisindeki gelismenin en yiiksek
seviyelerde oldugu temel egitimin alt siniflarinda 6grenme kayiplarinin daha fazla oldugu seklindedir.
Tiirkiye’de yapilan bir calismada ise ilkokul diizeyinde 6grenme kaybimin en fazla oldugu dersin
matematik oldugu belirlenmistir (Sulak ve Capanoglu, 2022). Pandemi déneminde matematik dersi
o0grenme kayiplarinin incelendigi ulusal ve uluslararasi bazi ¢alismalarin sonuglari asagidaki tabloda

Ozet olarak sunulmustur.

Tablo 1. Covid-19 Pandemisi Siirecinde Matematik Dersinde Yaganan Ogrenme Kayiplarma Iliskin
Cesitli Ulkelerde Yapilan Arastirmalarin Sonuglar:

Yazarlar Calisma Ad1 Ulke Kademe .. Matematik Derst
Ogrenme Kayb1 Bulgular
The Impact of the COVID-19
Coskun ve Kara, 2022 pandeml/c on  primary sch.ool Tiirkiye  ilkokul 10 sorud‘f.:lvyaklaglk 1
students’” mathematical reasoning soruluk 6grenme kaybi
skills: a mediation analysis
Smif Ogretmenlerinin  goriisleri
Sulak ve Capanoglu, d.(.)grl'ﬂtusunda uzaktan" Vegltlm Tiirkiye  flkokul Ogrevnme kaybinin en. fazla
2022 siirecinde  yasanan  Ogrenme oldugu ders matematik
kayiplarmin incelenmesi
Learning loss due to school Yaklagik %31tk / 0.08
Engzell, Freya ve . . Hollan .
closures during the Covid-19 Ilkokul standart sapma oraninda
Verhagen, 2021 . da o
pandemic 0grenme kaybi
The effi f school cl
Maldonado ve De € e?t OF SEHO0T CTosHIEs o . . 0,19 standart sapma
. standardized student test Belcika  Ilkokul .
Witte, 2020 oraninda 6grenme kaybi
outcomes
Contini, Pl Tommaso, The COVID-19 pandemic and -0,19 standart sapmfl
Muratori, . . . . oraninda, yaklasik ii¢ aylik
. school closure: learning loss in Italya Ilkokul N .
Piazzalunga, mathematics in brimary education okul egitimine esdeger
Schiavon, 2021 np y 10 0grenme kayb1
Dorn, Hancock, COVID-19 and learning loss- 3 avlik S3renmeve esit
Sarakatsannis ve disparities grow and students ABD Tlkokul 6“1?;nmegka by yees
Viruleg, 2020 need help & y
The COVID-19 slide: what
Kuhfeld ve Tarasawa, summer learning I,OSS can tell us flkokul/ %50 civarinda 6grenme
about the potential impact of ABD
2020 Ortaokul  kayb1
school closures on student
academic achievement
Kuhfeld, T L i i ID-19: Initial .
uhfeld, Tarasawa, .ear.nmg during COY 9 nitia flkokul/ %5 ila 10 puan arasinda
Johnson, Ruzek, ve findings on students’ reading and ABD .. .
. . Ortaokul  degisen diisiik performans
Lewis math achievement and growth
Gore, Fray, Miller, . . .
. Evaluating the impact of COVID- Avustra . Dezavantajli grupta 2 aylik
Harris ve Taggart, Ilkokul .
19 on NSW schools lya ogrenme kaybi

2020

Tiirkiye 6zelinde bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde, pandemi déneminde yapilan
uzaktan egitim siirecinde ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde cesitli diizeylerde ve
bazi konu-kazanmimlarda 6grenme kaybi yasadiklar1 bulunmustur (Ferah Ozcan ve Saydam, 2022;
Haser, Dogan ve Kurt Erhan, 2022; Sulak ve Capanoglu, 2022). Ogretmenlerin katilimci olarak
goriislerinin alindig1 bu calismalarda matematik dersinde 6grenme kaybi yasanmasinin sebepleri
arasinda Ogrencilerin siirece katihimlarinin diisiik olmasi, matematik dersinin soyut konulardan
olugsmasi ve uzaktan egitim siirecinde somutlagtirmada zorluk yasanmasi, 0gretmenler tarafindan

Ogretim yontem, teknik ve etkinliklerinin cesitli nedenler ve giigliikler sebebiyle tam olarak
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uygulanamamasi, 0grencilerin motivasyon diizeylerinin diisitk olmasi, ebeveynlerin siirece aktif
bi¢cimde katilmamalar1 ya da yeterince isbirligi icinde olmamalari, 6gretmenlerin 6grencilerle birebir
ilgilenemedikleri ve aninda doniit-diizeltme islemi yapamadiklar: gibi sorunlar oldugu (Haser, Dogan

ve Kurt Erhan, 2022; Sulak ve Capanoglu, 2022) bulunmustur.

TEDMEM (2021) tarafindan yayimlanan Tiirkiye'nin telafi egitimi yol haritas: raporunda da
vurgulandig1 tizere, temel yeterlik diizeyinin altinda olan ve 6grenme yoksulluguna sahip 6grenci
oranlarini azaltma hedefiyle Ogrencilerin temel derslerden biri olan matematikteki Ogrenme
kayiplarmin ihtiyatla belirlenerek eksikliklerin nitelikli bir sekilde telafi edilmesinin daha iyi egitim
sistemleri insa etmede 6nemli bir misyon olacag: asikardir. Bu kayiplarin yalnizca bugiiniin problemi
olarak algilanmamasi, 6zellikle temel becerilerde olusan eksiklikler ve yetersizliklerin giderilememesi
ve telafisinin yapilamamasinin gelecegin mimari olacak ¢ocuklarin ve nihayetinde iilkenin gelecegine

golge diislirme potansiyeline sahip oldugu soylenebilir.
Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclari

Bu calismanin amaci, smif Ogretmenlerinin goéziinden Covid-19 pandemisi doneminde
uygulanan uzaktan egitim stirecinde ilkokul 6grencilerinin Matematik dersindeki 6grenme kayiplarin

ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Katilima 6gretmenlerin pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitimle yapilan derslere
ogrencilerin katihm durumlarina iliskin goriisleri nedir?
Matematik dersinin uzaktan yapilmasina iliskin gortisleri nedir?
Katilmcilarin uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen Matematik 6gretiminde en ¢ok
zorlandiklar1 hususlar nelerdir?

4. Katihlmc Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Matematik dersindeki Ogrenme
kayiplarina iligskin goriisleri nedir?

5. Katilimcilarin pandemi donemindeki matematik derslerinde &grencilerinin 6grenme
kayiplarini en aza indirmek i¢in neler yaptiklarina yonelik goriisleri nedir?

6. Katilimc 6gretmenlerin matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli bir sekilde

yapilmasi konusunda Onerileri nelerdir?

Yontem

Calisma algi, olgu ve olaylarin bagli oldugu cevre igerisinde realist ve biitiinciil bir yaklasimla
incelenmesini esas alan nitel aragtirma modeline gore tasarlanmis ve verilerin toplanmasi ve analizinde
nitel arastirma desenlerden biri olan “olgubilim (fenomenoloji)” kullanilmistir. Christensen, Johnson ve
Turner’a (2015) gore, olgubilim ya da fenomenoloji, arastirmacinin bir ya da daha ¢ok katilimcinin bir
fenomeni (olay, olgu, durum, kavram vb.) nasil deneyimledigini agiklamaya calistig1 nitel arastirma

desenidir. Bu ¢alismada incelenen olgu “matematik dersi 6grenme kayiplar1” olarak belirlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar: 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Mersin ilinin 4 merkez ilgesinde
(Akdeniz, Toroslar, Yenisehir ve Mezitli) MEB biinyesindeki ilkokullarda goérev yapan 18 smif
Ogretmenidir. Orneklemi belirlerken katilimcilarin kidemleri, Ogrenim durumlari, gorev yaptiklari
okullar ve uzaktan egitim konusunda egitim alip almama durumlar1 gozetilerek maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum cesitlilik 6rneklemine gore elde edilen bulgular ve

sonuglar baska bir yontemle ulasilan bulgu ve sonuglara oranla daha zengin olabilir (Yildirim ve
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Simsek, 2018). Bu ¢alismada orantili se¢im yapilarak Akdeniz ilgesinden 6, Mezitli ilgesinden 3, Toroslar
ilgesinden 5, Yenisehir ilgesinden 4 katihmci olmak {izere toplamda 18 &gretmen ile goriisme

yapilmistir. Calisma grubunda yer alan katilimci Ogretmenlerin demografik bilgileri tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Demografik Bilgiler Degiskenler Frekans Yiizde
(f) (%)
Cinsiyet Kadin 11 %61,1
Erkek 7 %38,9
On Lisans 4 %22,2
Lisans 10 %55,6
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 4 %22,2
Doktora - -
0-5 yil - -
6-10 y1l 1 5,6
Mesleki Kidem 11-20 y1l 9 50,0
21-30 y1l 7 38,9
31 yil ve iizeri 1 5,6
Akdeniz 6 33,3
. Mezitli 3 16,7
Gorev Yapilan Ilce Toroslar 5 278
Yenisehir 4 22,2
Uzaktan Egitim/Ogretim Kurs/Egitim Alan 8 44,4
Konusunda Kurs/Egitim
Alip Almama Durumu Kurs/Egitim Almayan 10 55,6
Toplam 18 100,0

Veri Toplama Araci

Calismada uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme
kayiplarini 6gretmen goriislerine gore belirlemek i¢in dncelikle ilgili literatiir (alanyazin) incelenmistir.
Yapilan incelemeye dayali olarak calismanin yontemi dikkate alinarak “yar1 yapilandirilmis goriisme
formu” gelistirilmistir. Goriisme formu arastirmacilar tarafindan, hem egitim bilimleri alaninda uzman
Ogretim iiyelerinin bulundugu hem de alanda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusan 10 uzmanin
goriis ve Onerileri alinarak hazirlanmistir. Gortisme formu, ¢alisma konusu ile ilgili ikisi kapali uglu,
digerleri agik uglu toplam 13 sorudan olusmustur. {lgili calismay1 yapabilmek igin, veri toplama siireci
oncesi Mersin 11 Milli Egitim Midiirliigiinden gerekli resmi izinler ile Mersin Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik kurul onay1 alinmistir. Alinan izin ve onay sonrasi uygulama
asamasina gegilerek veri toplama siireci baslamis, katilimci 6gretmenlerin arastirma ve goriisme siireci
hakkinda bilgilendirilmesinin ardindan goniillii olarak katiim saglamak isteyen 18 Ogretmen ile

yaklagik 15-20 dakikalik goriismeler yapilarak aragtirmanin verileri elde edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik islemleri

Calismada gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun oncelikle kapsam gegerligi
islemi gerceklestirilmistir. Bunun i¢in alan uzmani olan bes (5) 6gretim eleman ve bes (5) 6gretmenin
goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisme formunda yer alan kisisel bilgiler ile ¢calisma konusu

ile ilgili sorulara iliskin diizeltme veya formdan ¢ikarmaya yonelik goriis ve onerileri dogrultusunda
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gerekli ekleme, ¢ikarma ve diizeltmeler yapilmistir. Bu sekilde ¢ok sayida alan uzmanin goriisleri
aliarak goriisme formundaki maddelerin incelenen konuyu olabildigince 6l¢ebilmesi amaclanmistir.
Bunun yani sira, ¢alismada i¢ gecerligi saglamak i¢in Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi sekilde
aragtirma bulgularinin verilerin elde edildigi ortam dikkate alindiginda anlamli oldugu ve bu ortama
bagl olarak tanimlandig1 (Miles ve Huberman’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2018) diistiniilmektedir.
Dis gecerlik i¢inse drneklemin (katilimci 6gretmenler) nitel bir ¢alisma icin gerekli olan genellemeye

izin verecek olciide cesitlilik gostermesi dogrultusunda belirlenmesine dikkat edilmistir.

Calisma kapsaminda giivenirlik icin ise su islemler yapilmistir. Elde edilen verilerin iki farkl
gozlemci/degerlendirici tarafindan c¢oziimlenmesi (analizi) yapilarak veri analizinde “tutarlik”
saglanmaya calisilmistir. Verilerin ve bulgularin ayrintili bi¢imde betimlenmesi ve ¢ok sayida
katillmcinin goriislerinin dogrudan alintilar ile bulgular boliimiinde sunulmasiyla “aktarilabilirlik”
saglanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgularin ilgili alanyazinda yapilan c¢alisma bulgularn ile
iliskilendirilmesi veya karsilastirilmasinin “Tartisma ve Sonug¢” bdliimiinde sunulmas: ile de
“inandiricilik” saglanmaya c¢alisilmistir. Tutarlik isleminin yapilmasinin amaci, arastirmaya disaridan
bir gozle bakilmasinin aragtirma siirecinde gerceklestirilen islemlerde/etkinliklerde tutarli davranilip
davranilmadigini ortaya koymak olup, verilerin ayrintili bicimde betimlenmesi ve dogrudan alintilar
ile sunulmasi ise okuyucunun verilerin elde edildigi ortami zihninde daha iyi canlandirabilmesine ve
ayrica okuyuculara kendi sonuglarina ulasma ve yorumda bulunma firsati verebilmesine katki

saglayacaktir (Erlandson’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullamilmistir. Ekiz’e (2009) gore betimsel analiz,
arastirmada kullanilan gézlem, goriisme gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar
temele aliarak, konunun dogrudan resmedilmesini, tanimlanmasini ve agiklanmasini amaglamaktadir.
Betimsel analiz esnasinda katilimci 6gretmenlere yoneltilen her bir soruya verilen yanitlar 6nceden
belirlenen temalara gore incelenmis, geteleler tutularak kodlar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan her bir
kod, tema kapsaminda degerlendirilerek bulgulara doniistiiriilmiistiir. Calisma verilerinin analizine
gore elde edilen bulgular tema basligina gore 6nce 6zet halinde yorumlanmis, ardindan bulgulara
dayali olarak yapilan yorumlar bazi katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alinti 6rnekleriyle
desteklenerek veri analizinin inandiriciligina ve giivenirligine katki saglanmistir. Dogrudan alintilar
dgretmenlerin kisisel bilgilerine yer verilmeden O1, O2, ... O18 seklinde kodlamalar yapilarak

sunulmustur.

Etik Bildirim

Bu galisma Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 19/04/2021 tarih ve 05
sayili onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Bulgular

Uzaktan egitim siirecinde ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6grenme kayiplarimi
Ogretmen goriislerine gore belirlemek icin gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara dayali yorumlar her bir

madde/soru i¢in ayr1 ayr1 incelenerek asagida sunulmustur.
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1. Covid-19 Pandemisi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim ve Ogretim Faaliyetleri

Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimar 6gretmenlerin Covid-19 pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve &gretim

faaliyetleri hakkindaki goriislerine dayali olarak “Olumlu Gériisler” ve “Olumsuz Goriisler” seklinde iki

(2) alt tema olusturulmustur.

Tablo 3. Katilima Ogretmenlerin Covid-19 Pandemisi Doneminde Yapilan Uzaktan Egitim ve

C)gretim Faaliyetleri Hakkindaki Goriisleri

Tema Alt Temalar

Kodlar

Katilimc1 Ogretmenler

Olumlu Goriisler

Pandemi
Doneminde
Yapilan Uzaktan
Egitime Tliskin
Gortisler
Olumsuz Goriigler

Uzaktan egitim
deneyimi, online
etkinlikler, viriisten
uzak olma, hijyen
faktorti.

Internet erisimi kisitls,
bilgisayar, tablet
olmamasi, 6grencilere
ulasilamamasi, baz1
etkinliklerin uzaktan
yapilamamasi,
iletisim ve disiplin
sorunu.

02, 09, 010, 012, 013

01, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
09, 011, 014, O15, O16, O17,
018

Tablo 3'te goriildiigii gibi, Covid-19 pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve 6gretim

faaliyetlerine iligskin katilimc1 6gretmenlerden 4'i “Olumlu” goriis beyan ederken, 13" ii “Olumsuz”

goriise sahiptir. Bunun yaninda bir (1) katihmci ise hem “Olumlu” hem de “Olumsuz” yonlerinin

oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Covid-19 pandemisi doneminde yapilan uzaktan egitim ve 6gretim

faaliyetleri hakkinda katilimci 6gretmenlerin ¢ogunlugunun olumsuz diisiinceye sahip oldugu dikkat

cekmektedir. Katilimc 6gretmenlerden tigiiniin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida

verilmigtir:

O4 (Kadin): “Internet erigimi herkeste olmadig1 icin sikintilar vard. Egitimde esitlik ilkesine aykiriydi.

Her ¢ocuk esit imkinda olmadig1 icin genel itibariyle egitimden verim alinamad:.”

06 (Kadm): “Ogrencilere ulagamadim. Interneti yoktu cogunun ve de bilgisayar, tableti. Dolayisiyla

derslere katilim az oldu. Katilanlar 6grendi ama katilmayanlar cogunlugu olusturdugu icin uzaktan

egitim bizim simifimizda 6grenmeyi devam ettirmek icin yeterli olmadi.

O9 (Erkek): “Olumlu yonleri de var olumsuz yonleri de var. Bazi etkinlikler sinifta yapilamwyordu dijital

materyaller sayesinde daha etkili 6grenme gerceklesti. Tabi yiiz yiize egitimdeki gibi iletisim, disiplin

olmuyor. Ilkokul G§rencileri goz temast ve ayni fiziksel ortamda bulunmay: istiyor.”

2. Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim Siirecine Ogrencilerinin Katilim Durumu

Hakkindaki Goriislere iliskin Bulgular

Katilima1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi doneminde uzaktan egitim yoluyla

yapilan egitim-0gretim etkinliklerine Ogrencilerinin katilim durumlarina iliskin “Tam”, “Orta” ve

“Diisiik” seklinde ti¢ (3) alt tema olusturulmustur.
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Tablo 4. Katillma Ogretmenlerin Pandemi Doneminde Uzaktan Egitim Yoluyla Yapilan Egitim-

Ogretim Etkinliklerine C)grencilerinin Katilim Durumu Hakkindaki Goriigleri

Tema Alt Temalar Kodlar Katilimc1 Ogretmenler

C)grencilerin tamamina
yakini derslere katilds,
.cogunlugu katilds,
katihim iyiydi.

Tam 02, 010, 012, 013

Ogrencilerin Cok yiiksek degildi,

Katilm orta seviyede oldu, 01, 05, 07, 08, 09, O11,

Durumu Orta bazen ¢ok bazen az 0,14,017, 018
katilim oldu.

Genellikle diistiktii,
Diisiik bazi1 6grenciler hig 03, 04, 06, 015, O16,
katilamada.

Tablo 4'te goriildiigli gibi pandemi doneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-6gretim
etkinliklerine 6grencilerinin katilim durumlarina iliskin 6gretmenlerden 9u “Orta”, 5'i “Diistik”, 41
ise “Tam” katihm oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Katilime1 6gretmenlerin tamamen yarisi,
pandemi doneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-ogretim etkinliklerine &grencilerinin
katilim oranini ne yiiksek ne de diisiik seviyede, yani orta diizeyde seklinde belirtmistir. Ug (3) katilimct

Ogretmenin bu konudaki gortisleri dogrudan alinti seklinde asagida yer almaktadir:
O3 (Kadm): “Katilim diisiiktii, 20 kisilik stnifimda en fazla 10 kisi katilim saglhyordu.”

O12 (Erkek): “Uzaktan e§itime katilim durumumuz ¢ok iyiydi. Cogu zaman égrencilerimin tamam derse
katild:.”

O17 (Erkek): “Genel soyleyecek olursam katilim ortaydi. Her giin farkli sayida 6grenciyle ders yaptik.
Siirekli devam edenlerin yamnda devamsizlik yapanlarda oldugu igin tam katilimi saglamak miimkiin

olmadi”.

3. Pandemi Doéneminde Yapilan Uzaktan Egitim Siirecine Ogrencilerin Katilimlarinin

Diisiik Olmasinin Nedenleri Konusundaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak, pandemi déneminde uzaktan egitim yoluyla
yapilan egitim-6gretim etkinliklerine 6grencilerinin katihm durumunun diisiik olmasinin nedenlerine
iliskin “Dijital Arag Gere¢ ve Altyap: Eksikligi”, “llgisizlik” ve “Iletisim Kopuklugu” seklinde {i¢ (3) kod

olusturulmustur.

Tablo 5. Katiimailarin Pandemi Déneminde Yapilan Uzaktan Egitim Siirecine Ogrencilerinin
Katilimlarinin Diisiik Olmasimin Nedenleri Hakkindaki Gortisleri

Tema Kodlar (Sebepler) Katilimc1 Ogretmenler

Dijital Arag Gereg ve Altyapr Eksikligi ~ O1, O3, 04, 06, 07, 08, O16, O17
Katilimin Diigtik . S
Olma Nedenleri lgisizlik 03, 04, 05, O6,

Tletisim Kopuklugu 014, 018

Tablo 5’te pandemi doneminde uzaktan egitim yoluyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerine

ogrencilerinin katilm durumunun diisiik olmasinin sebeplerine iliskin katilimcir 6gretmenlerin
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goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin goriisleri analiz edildiginde, baz1 6gretmenlerin birden ¢ok
neden belirttikleri goriilmiis, bu nedenle goriismelerde ifade edilen sebepler (kodlar) tabloda
yukaridaki basliklarda verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi, 6grenci katiiminin diisiik olmasimnin
nedenlerine iliskin olarak katilimcilarin biiyiik bir boliimii “Dijital Arag¢ Gereg ve Altyap: Eksikligine”
vurgu yaparken, bazi Ogretmenler hem Ogrencilerin hem de velilerin bu siirecte gerekli ilgiyi
gostermediklerini isaret etmis, bazi katilimcilar da 6gretmen ile 6grenciler ve veliler arasinda yeterince
iletisim kurulamadig1 icin 6grencilerin derslere ve etkinliklere katiimlarmin diisiik oldugunu 6ne

siirmiislerdir. Konu ile ilgili baz1 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

O4 (Kadin): “Cogunun bireysel bilgisayar ya da tableti yoktu. Ayrica olup da derse giremeyen
dgrencilerim de oldu. Kardeslerinin de ayni saatte dersleri vardi ciinkii. Interneti olmayan 6grencilerim

de var. Sartlar yetersiz olunca katilim da diisiik oldu.”

06 (Kadin): “Okulumuz dezavantajl bir bolgede yer almakta. Velilerin ekonomik yetersizliginden dolay,
tablet, bilgisayar, internet olanagimin olmamasi, egitime verilen onem ve destegin az olmast nedeniyle
katilim diisiik oldu.”

O8 (Erkek): “Bence teknik sorunlardan dolay: kimisinin cihaz: yoktu, kimisinin baglanti sorunlart vards,

aileler de yeterince ilgi gostermedi.”

4. Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminin Uzaktan Yapilmas: Hakkindaki Gériislere
fliskin Bulgular
Katilimc 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik 6gretiminin

uzaktan yapilmasina iliskin “Verimli”, “Yetersiz” ve “Zor” seklinde {i¢ (3) alt tema olusturulmustur.

Tablo 6. Katilimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminin Uzaktan

Yapilmas1 Hakkindaki Gortisleri

Tema Alt Temalar Kodlar Katilimc1 Ogretmenler
Giizel bir
deneyim, dijital
Verimli ortam ve A1, 02, 09, 010, 011, O12,
materyallerin
olmasy, oyunlarla
Ogretim
Uzaktan
Egitimle Uzaktan egitimin
Matematik Yetersiz problem ¢bzme 5, 37 (38 (315, (316, 17, 18
Ogretimi islemlerinde

yetersiz kalmasi

Konularin soyut
olmasi, 6lgme
Zor islemlerinin 03, 04, 05, 06, 013, 014, 018
yapilmasinda
zorluk

Tablo 6’da goriildiigii gibi pandemi doneminde matematik dgretiminin uzaktan yapilmasina
iliskin katilimc1 6gretmenler ¢ogunlukla olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik kismi1 bu
donemde yapilan matematik 6gretiminin istenen diizeyde yeterlige sahip olmadigini ve ayni zamanda
karsilasilan ¢esitli sinirliliklar nedeniyle zor bir siire¢ olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Buna karsin, bazi

Ogretmenler ise teknolojik ara¢ ve imkanlardan yararlanmak suretiyle s6z konusu uzaktan egitim
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siirecinin verimli gectigini one siirmiistiir. Baz1 katihmcilarin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1

seklinde asagida sunulmustur:

O1 (Erkek): “Yas grubu itibariyle baslangicta derslere katilimda alisik olmamaktan da kaynakli sorunlar
yasansa da giizel bir deneyim oldu. Ozellikle matematik 6gretiminde cok fazla materyal olmasi, oyunlarla
ogretim imkdni sunmasi, ogrenciyi aktif tutmaya olanak sagladi. Uzaktan egitim dijital ortamlar:
kullanmaya olanak sunduundan bence calisan, iireten, 63retme askiyla dolan O3retmenleri olan

dgrenciler icin faydali oldu.”

O6 (Kadin): “En zorlamlan ders matematik oldu. Matematigin soyut olmasi, G§rencilerin Glgme
konularinda bireysel takibinin yapilamamas: 6gretimi, alt yap: eksikliklerinin olmast yeni konularin

dgrenilmesini zorlagtirdi.”

O7 (Kadn): “Yeterli degil, 6zellikle dort islem, carpma, bolme, kavrama ve islem yapmada sorunlarimiz
oldu. Yetersiz kald:.”

O15 (Kadin): “Matematik dersine yonelik dijital iceriklerin artmast kolaylastirict oldu. Ancak matematik
zorlamilan bir ders. Hele de altyapida eksiklik var ise. Bu gibi durumlarda sinifta gerektiginde birebir
destek saglamak icin ortamu diizenleyebiliyordum. Ancak online egitimde ilgi dagildigr icin bu pek

miimkiin olmadi.

5. Pandemi Doneminde Matematik Ogretiminde Giigliik Yasadiklar1 Konu ve Kazanimlarin
Olup Olmadig1 Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi doneminde matematik 6gretiminde
zorluk yasadiklar1 konu ve kazanimlarin olup olmama durumuna iliskin “Var” ve “Yok” seklinde iki (2)

kod olusturulmustur.

Tablo 7. Katiima Ogretmenlerin Pandemi Doneminde Matematik Ogretiminde Gicluk Yasadiklar
Konu ve Kazanimlarin Olup Olmadig1 Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler

02, 03, 04, O5, 06, 07, 08, 09,

Ogretiminde Gliclik Var O11, 013, 014, 915, O16, 017, O18
Yasanan Konu-Kazanim
Durumu Yok 01, 010, 012

Tablo 7’de goriildiigli gibi pandemi déneminde matematik 6gretiminde giicliik yasadiklar:
konu ve kazanimlarin olup olmadigina iliskin katilimci 6gretmenlerden 151 “Var”, 3’ ise “Yok”
seklinde goriis bildirmistir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu pandemi doneminde matematik 6gretiminde
zorluk yasadiklar1 konu ve kazanimlar oldugunu belirtmistir. Katilimc1 6gretmenlerden {igiiniin bu

konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

O3 (Kadn): “Zorluk yasadim tabi. Online 6gretim yapmay: daha 6nce deneyimlememistim. [lk derslerde
ozellikle oldukca zorlandim.”

O9 (Erkek): “Ekran baginda cocuklar uzun siire derse ilgi gistermiyor. Boyle durumlarda zaman zaman

konu 6gretiminde zorlandim.”

010 (Kadin): “Matematikle ilgili e-Twinning projesi yaptik. Konu anlatirken Web2 araglarmi ¢ok
kullandigim i¢gin giicliik yasamadim.”

6. Katilimc1 Ogretmenlerin Pandemi Doéneminde Matematik Ogretiminde Giigliik
Yasadiklar1 Konular Hakkindaki Gériislerine iliskin Bulgular
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Katilimar 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersinde
Ogretiminde giicliik yasadiklari belirtilen konularin yer aldig1 6grenme alanlar1 dikkate alinarak kodlar
olusturulmustur. Buna gore, belirlenen kodlar ”f§lemler”, ”Olgme”, “Sayilar”, “Geometri” Ogrenme
alanlarinin yani sira “Problem Cozme Islemleri” seklinde olusturulmustur. Katiimcilarin griiglerinin
analizinde, bir¢ok katilimcinin hemen her 6grenme alaninda ve konudaki problem ¢ézme ve kurma
islemlerinin 6grenilmesinde 6nemli sorunlar ve sikintilar yasandig: dile getirilmistir. Bu yiizden, bu

bulgu kapsaminda “problem ¢6zme islemleri” seklinde de bir kod olusturulmustur.

Tablo 8. Katiimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Ogretiminde Giigliik Yasadiklar
Konular (Ogrenme Alanlar1) Hakkindaki Gortigleri

Kod Katilimc1 Ogretmenler
Tema
Islemler 03, 04, 05, 011, 015, 018
Giicliik Yaganan Olgme 03, 05, 013, 014, O17
Konular (Ogrenme Sayilar 02, 04, 07, O8
Alanlar) Geometri O2

Problem C6zme Islemleri* O3, 06, 09, 013, 015, 016, 018

Tablo 8'de katiimcilarin pandemi doneminde matematik dersinde Ogrencilerinin hangi
konularin (6grenme alanlarinin) 6gretiminde zorluk yasadiklarina iliskin goriislerinden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Goriismelerin analizinde katilimci bir¢ok 6gretmenin, matematik dersinin
Ogretim stirecinde glicliik yasadiklarmi diistindiikleri konular1 belirtirken genellikle 6grenme ve alt
o0grenme alanlarina vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin goriislerine gore, pandemi doneminde
uzaktan egitimle yapilan matematik derslerinin 6gretimi siirecinde en fazla zorluk yasadiklari 6grenme
alani “iglemler” ile ilgili konu ve kazanimlar olmustur. Bunu sirasiyla “6lgme” ve “sayilar” 6grenme
alanindaki konu ve kazanimlar izlemistir. Katiimc1 goriisleri, 6gretiminde en az giligliik yasanan
Ogrenme alani ise “geometri” oldugunu gostermistir. Bunun yaninda, katilimci 6gretmenlerin ¢ogu
konu ve kazanimlarin 6gretimi esnasinda kullanilan problem ¢6zme ve kurma islemlerinin uzaktan
egitimin sinurliliklar sebebiyle 6grenciler tarafindan yeterince gergeklestirilemedigini ve bunun da
ogrenme kaybina neden oldugunu belirtmistir. Katilimc: 6gretmenlerden dérdiiniin bu konudaki

goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

O2 (Kadn): “Geometrik sekillerin cizimi konusunda zorlandik, nasil cizdiklerini gormiiyorum ciinkii.

Rakamlarim yazilisinda da stkintilar yasands. Ters yazanlar oldu.”

O3 (Kadn): “Dort islem konulari, sayi oriintiileri, basamak degeri, uzunluk olgme, problem ¢ozme
ogretiminde giicliik yasadim. Ciinkii sinifta farkli materyaller, farkli 6gretim yontem teknikleri ile 63retim

destekleniyor. Ama uzaktan eitimde bu olmuyor.”

O13 (Erkek): “Okulda deftere bakip nerede, hangi islemde yanhs yapilmis kontrol edip, dogru yolu
ogretiyorduk. Ama simdi yardim eden oldu mu? 63renci nerede hata yapt:? bilemiyoruz. Bu nedenle

ozellikle problem ¢ozmede ve dl¢mede doniistiirme islemlerinde zorlandik.”

O16 (Erkek): “En cok problem coziimiinde giicliik yasadik. Bu durum yiiz yiize egitim icin de
gecerli.”

7. Pandemi Doneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Ogrenme Kayb1 Yasayip
Yasamadig1 Hakkindaki Goriiglere iliskin Bulgular
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi doéneminde matematik
dersinde 6grencilerinin 6grenme kaybi yasayip yasamadiklarina iliskin “Var” ve “Yok” seklinde iki (2)

kod olusturulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin Pandemi Doneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Ogrenme Kayb1

Yasay1p Yasamadig Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler
Matematik Dersinde Var 01, 03, 04, 05, O, 07, 08, 09, 011, 013, 014,
Ogrenme Kaybi Yaganma 015, 016, 017, 018
Durumu Yok &2, 010, O12

Tablo 9’da goriildiigii gibi pandemi doneminde matematik dersinde 6grencilerinin 6grenme
kayb1 yasayip yasamadigina iliskin katilimc 6gretmenlerden 15’i “Var”, 3'ti ise “Yok” seklinde goriis
bildirmistir. Katilimecr 6gretmenlerin tamamina yakini pandemi doneminde matematik dersinde
Ogrencilerinin 6grenme kayb1 yasadigini belirtmistir. Katilimci 6gretmenlerden {iciiniin bu konudaki

gorisleri dogrudan alint1 seklinde asagida yer almaktadir:
O5 (Erkek): “Diger derslerden cok matematik dersinde kayiplar oldugunu diisiiniiyorum.”

O14 (Erkek): “Tabi ki 6grenme kaywplar: oldu. Ev ortami okuldaki gibi ders dinlemeye elverisli degildi.

Bu yiizden dersler yiiz yiize egitimdeki kadar verimli gecmedi.”
015 (Kadn): “Ogrenme kaybt kesinlikle var.”

8. Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Ogrenme Kayb1 Yagsamalarinin

Nedenleri Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersinde
ogrencilerinin 6grenme kaybi yasamalarinin nedenlerine iliskin “Derse Katilmama ve Devamsizlik”,
“Umursamazlik-ligisizlik”, “Matematik Ogretim Programi” ve “Pekistirme Eksikligi” seklinde dort (4) kod

olusturulmustur.

Tablo 10. Katilimc1 Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin

Ogrenme Kayb1 Yagsamalarinin Nedenleri Hakkindaki Goriigleri

Tema Kodlar (Nedenler) Katilimc1 Ogretmenler

Derse Katilmama ve Devamsizlik 01, 03, 04, 06, 07, 09, 015, O16, 018

Oprenme Kaybt Umursamazlik-Igisizlik 01, 03, 04, 05, 08, 014, 018
Nedenleri Matematik Ogretim Programi 05, 011
Pekistirme Eksikligi 03, 06, 08, 011, 013, O16, 017

Tablo 10’da goriildiigii gibi, katlimci 6gretmenler uzaktan egitim siirecindeki 6grenme
kaybmnin en onemli sebebi olarak “derslere katilmama ve devamsizlik yapma” durumunu o6ne
cikarmiglardir. Ogrencilerin derslere katilmama ya da devamsizlik yapmalari daha 6nceki bulgularda
da yer aldig1 gibi, oncelikle internete ve teknolojik cihazlara erisimdeki sinirliliklardir. Bunun yani sira
baz1 6grencilerin ve velilerin umursamazliklari, bir bagka ifadeyle derslere ve ders etkinliklerine
yeterince ilgi gostermemeleri de 6grenme kaybinin olasi sebeplerinden biri olarak gosterilmistir.

Katihmc 6gretmenlere gore, 6grenme kaybma neden olarak ayrica matematik 6gretim programinin
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yapisi ve igerigi de One siiriilmiistiir. Bir diger 6grenme kayb1 sebebi ise 6grencilerin islenen konulari
tekrar etmemeleri ve verilen 6devleri tam olarak ya da zamaninda yapmamalar: nedeniyle konu ve
kazanimlarin yeteri kadar pekistirmemesidir. Katilimci 6gretmenlerden {iciiniin bu konudaki goriisleri

dogrudan alint1 seklinde asagida sunulmustur:

O3 (Kadn): “Bazt 6§rencilerim dort islemi bile unutmustu. Bunun sebebi derse giris yapmama, Gdevleri
yapmama, tekrar yapmama, ailelerin de yeterli destegi vermemesi, egitimi 6nemsememesi. Siirekli derse

katilan 6grencilerde boyle sikintt yasanmads, hatta ilerleme sagladik.”

O8 (Erkek): “Pandemi dénemini 63renciler tatil gibi gecirdi. Konu tekrart olmadig icin 6grenme kaybi
oldu.”

018 (Kadin): “Cocuklar ve aileler okula verdikleri 6nemi uzaktan egitime gostermedi. Ik basta oyun gibi
geldi. Ogrenciler derse devam etme sorumluluguna yas itibariyle sahip olmayabilirler ama aileler de bos

vermisti. Ogrenciler derse katilsalar da baska seylerle ilgilendiler. Haliyle 63renme kayiplart yagand.”

9. Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Hangi Konularda Ogrenme
Kayb1 Yasadiklar1 Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersinde
ogrencilerin 6grenme kaybi yasadiklari belirtilen konularin yer aldigi 6grenme alanlar: dikkate alinarak
kodlar olusturulmustur. Buna gore, belirlenen kodlar “Islemler”, “Olcme” ve “Sayilar” 6grenme
alanlarinin yan sira “Problem Cozme Islemleri” seklinde olusturulmustur. Katilimer Ogretmenlerin
goriislerinin analizinde, ¢ok sayida katihmeci tarafindan hemen her 6grenme alaninda ve konuda
problem ¢ozme ve kurma becerilerinde ciddi sorunlar yasandig: belirtilmistir. Bu yiizden, bu bulgu

kapsaminda problem ¢6zme islemleri seklinde de bir kod olusturulmustur.

Tablo 11. Katilimcilarin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Hangi Konularda

Ogrenme Kayb1 Yagadiklar1 Hakkindaki Goriigleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler
Islemler 01, 04, 05, 07, 08, 09, 011, 013, 015, 016, 018
Ogrenme Kaybi Olgme 03, 05, 06, 011, 013, 014, 017, 018
Yaganan Konular Savil 4
(Ogrenme Alanlari) ayrat

Problem Cozme

- ) 03, 06, 09, 015, 016, 018
Islemleri*

Tablo 11’de gorildiigli gibi, katilimc1 6gretmenlere gore ilkokul matematik derslerinde
pandemi doneminde gerceklestirilen uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin en fazla 6grenme kaybi
yasadiklar1 8grenme alanu “islemler” ile ilgili konu ve kazanimlar olmustur. Ogrenme kaybinin daha
fazla yasandigi ifade edilen bir diger 6grenme alani ise “dl¢me” olmustur. “Sayilar” ile ilgili konu ve
kazanimlarda ise katilimci goriislerine gore daha az 6grenme kayb1 yasandigi belirtilmistir. Katilimcilar
ogrencilerin 6zellikle carpma ve bolme islemleri basta olmak iizere dort islem becerilerinde, kesirler,
tartma, alan 6lgme, uzamsal iligkiler, zaman 6l¢gme ve siv1 Olgiileri konularin1 kavramada ve bunlarla
ilgili problem ¢oziimleri ile problem kurmada zorlandiklarini, dolayisiyla digerlerine kiyasla bu
konularda daha fazla 6grenme kayb: yasadiklarini vurgulamiglardir. Dort katilimemin bu konudaki

goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:



JRES, 2023, 10(2), 196-223 211

O9 (Erkek): “Dort islemlerde kayiplar yasand:. Ozellikle carpmada. Bunlarin disinda problem cozme ve
kurma konusunda 6grenme kayiplar: oldugunu diisiiniiyorum.”

O11 (Kadin): “Carpma ve bolme islemlerinde, agirlik ve zaman élgiilerinde 6grenme kaybr oldu.”

016 (Erkek): “2. stif oldugumuz icin ekran basinda temel becerileri vermek zor oldu. Dort iglemi tam
olarak 63renemediler. Bu durum diger konulara yansidi. Mesela problem ¢ozme konusunda ¢ocuklar cok

zorlandilar.”

O18 (Kadn): “Eldeli ¢ikarma, carpma ve bélme konularinda, problem cozmede ve dlgme konularinda

dgrenme kayiplar: olustu.”

10. Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin Yagsadiklart Ogrenme Kaybini
En Aza indirmek icin Neler Yaptiklar1 Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilma 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi doneminde matematik dersinde
ogrencilerinin yasadiklar1 6grenme kaybini en aza indirmek igin neler yaptiklarina iliskin “Tekrar ve

Pekistirme”, “Farkl1 Yontem ve Teknik” ve “Materyal” seklinde {i¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 12. Katilimci Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersinde Ogrencilerinin

Yasadiklart Ogrenme Kaybim En Aza Indirmek Igin Neler Yaptiklar1 Hakkindaki Gériisleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler

Tekrar ve Pekistirme 01, 03, 06, 07, 08, 014, 015, 017, 018

Ogrenme Kaybina

Yénelik Onlemler Materyal Kullanma 04, 05, 09, 013, 014, O16, 018,

Farkli Yontem-Teknik Kullanma O3, 04, O16

Tablo 12’de katiimcilarin 6grencilerinin olasi 6grenme kaybini gidermek icin neler yaptiklarina
iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenme
kayiplarini en aza indirmek veya telafi etmek i¢in en fazla tercih ettikleri yol “tekrar ve pekistirme
islemleri” olmustur. Ogretmenlerin yarisi konulari tekrar ederek ve odevler verme yoluyla
Ogrencilerinin yasadiklar: 6grenme eksikliklerini gidermeye ¢alistiklarini ifade etmistir. Bunun yaninda
katilimcr 6gretmenlerin bu konuda yaptiklar: bir diger etkinlik ise “materyal kullanma” olmustur.
Ogretmenlerin yariya yakini gesitli online (cevrim igi) materyaller kullanarak konulari somutlagtirmaya
ve Ogrenme kayiplarini asgari diizeyde tutmaya calistiklarini bildirmistir. Bunlarin yami sira,
ogretmenlerin ¢ok az kismi ise farkli yontem ve teknikler kullanarak 6grencilerinin 6grenme kayiplarin

telafi etmeye gayret ettiklerini dile getirmislerdir. Katihmecilardan iigliniin goriisii asagida sunulmustur:

O4 (Kadin): “Sadece anlatim yontemini kullanmadim. Cocuklar bilgisayar basinda pasif olduklarinda
dikkatleri dagiliyor, dinlemiyorlar. Bunun icin problem ¢ozme, tartisma gibi onlarm da aktif oldugu
yontemleri kullandim. Kendi hazirladiim videolar, 6§renme materyalleri ile konular1 somutlastirdim,

cocuklarin da evdeki malzemeleri kullanarak materyaller yapmalar: icin rehberlik yaptim.”
O6 (Kadn): “Konu ve etkinliklerin tekrarlarin yaparak kayiplart en aza indirmeye calistim.”

O14 (Erkek): “Web2 araglart, bulmacalar, oyunlar ile tekrar yapmaya calistik. Unite testleri yaptik. Ama

derse katilmayan 63rencilere yapabilece§imiz bir sey yoktu.”

11. Pandemi Déneminde Matematik Dersi Ol¢me ve Degerlendirme Siireclerinde Sorun

Yasama Durumlarina Gériislere iliskin Bulgular
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin pandemi doneminde matematik dersi Olgme ve
degerlendirme siire¢lerinde sorunlar yasayip yasamadiklar1 hakkindaki goriisleri dogrultusunda

“Evet” ve “Hayir” seklinde iki (2) kod olusturulmustur.

Tablo 13. Katilimcr Ogretmenlerin Pandemi Déneminde Matematik Dersi Ol¢me ve Degerlendirme

Siireglerinde Sorun Yasama Durumlari Hakkindaki Gortigleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler
. Evet 01, 02, 04, 07, 08, 09, 011, 013, 014,
Olgme ve Degerlendirmede O15, 016, 017, 018

Sorun Yasama Durumu L B
Hayir O3, 05, 06, 010, 012

Tablo 13’te goriildiigii gibi, katihmcr 6gretmenlerin biiyiik bir béliimii pandemi déneminde
yliriitiilen uzaktan egitim siirecinde matematik derslerinde 6l¢gme ve degerlendirme siireglerinde cesitli
sorunlar yasadiklarini, ¢cok az bir kismi ise herhangi 6nemli bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Ug katilmer gretmenin bu konudaki goriisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:

O1 (Erkek): “Direk bir slgme yok ilkokulun ilk ii¢ basamaginda. Cocuklarin gozleri, beden dili, derslerdeki
performanslar: goz oniine alinarak degerlendirme yapilryor. Uzaktan egitimde ekran karsisinda bunlar:

tespit etmekte zorlandim.”

O5 (Erkek): “Pek sorun yasanmadi. Yazili olmadigt icin, degerlendirme ders aminda siirekli yapiliyordu

zaten.”
O15 (Kadn): “En ok lgme degerlendirme siirecinde sorun yagsadim.”

12. Pandemi Doéneminde Matematik Dersi Ol¢gme ve Degerlendirme Siireglerinde

Yasadiklar1 Sorunlar Hakkindaki Gériislere iliskin Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, pandemi déneminde matematik dersi élgme

ve degerlendirme siireclerinde yasadiklari sorunlar “Ogrenci Kaynakli”, “Dijital Ortam Kaynakl” ve

“Degerlendirme Aract Kaynakl” seklinde {i¢ (3) kod olusturulmustur.

Tablo 14. Katiimcilarin Pandemi Déneminde Matematik Dersi Ol¢me ve Degerlendirme Siireglerinde

Yasadiklar1 Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Katilimc1 Ogretmenler
Dijital Ortam Kaynakl 01, 02, 07, 08, 011, 013, O14, O16,
017, 018

Olgme Degerlendirme
Sorunlarinin Sebepleri Ogrenci Kaynakl 01, 04, 08, O15, O17

Degerlendirme Araci Kaynakl 02,09, O16

Tablo 14’te de goriildiigii lizere, katimcl 6gretmenlere gore pandemi doneminde ytiriitiilen
matematik dersi kapsaminda 6lgme ve degerlendirme siireglerinde karsilasilan sorunlarin en basta
gelen sebebi “dijital ortamdan kaynaklanan durumlar” olmustur. Bunun yaninda, katiimcilarin bazilar
Ogrencilerden ve degerlendirme araglarindan (Google Form, Quizz vb.) kaynakl: gesitli durumlarin da
bu siirecte saglikli bir sekilde dlgme ve degerlendirme yapmayi engelledigini ifade etmistir. Katilimct

ogretmenlerden tigiiniin bu konudaki gortisleri dogrudan alint1 seklinde asagida verilmistir:
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O2 (Kadin): “Birinci sinifta 6lgme aract kullanilmadigr icin, egitim de uzaktan yapildigindan gozlemleme

saglikl olmadi. Bunun icin 6l¢me ve deerlendirme kismi zor oldu.”

O8 (Erkek): “Online smav yaptik ama cocuklar ahisik olmadigt icin zorlandilar, smav gibi olmadu.

Suriyeli 6grencilerim var. Onlar da Tiirkce bilmedigi icin anlamiyordu.”

O16 (Erkek): “Uzaktan egitimde yapilan lgme ve degerlendirmenin sonuglar: tartigilir. Google form ve

quizizz kullandim ama ¢ocuklar tek baslarina m1 yapt: bilmiyorum. Belki de aileleri destek oldu.”

13. Matematik Ogretiminin Uzaktan Egitimle Daha Nitelikli ve Daha Az Sorunla

Yapilmasina iliskin Sunduklar1 Onerilere iliskin Bulgular

Katilimar 6gretmenlerin matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli ve daha az
sorunla yapilmasi konusunda sunduklari onerilere iliskin “Teknik Hizmetlere Yonelik Oneriler”,
“Ogretmenlere Yonelik Oneriler”, “Ogrencilere Yonelik Oneriler” ve “Velilere Yonelik Oneriler” seklinde dort

(4) alt tema olusturulmustur.

Tablo 15. Katilimcilarin Matematik Ogretiminin Uzaktan Egitimle Daha Nitelikli ve Daha Az Sorunla

Yapilmasi Konusunda Sunduklari Oneriler

Tema Alt Temalar Kod Katilimc1 Ogretmenler

Internet baglant sorunlarmin

yasanmamasi, 6grencilere 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
teknolojik cihazlarin sunulmasi, 08, 09, 010, 011, O12, 013,
EBA platformunun daha kaliteli 014, O15, O16, 017, 018
hale getirilmesi.

Teknik Hizmetlere
Yonelik Oneriler

Ogretmenlere uzaktan egitim ve

Nitelikli . i i e
Upaktan  OBretmenlere teknoloji kullanim1 konusunda 33, 05, O7, B8, A9, O10,

egitim verilmesi, 6gretmenlerin

Egitim Yonelik Oneriler kendilerini bu konularda 013.016
icin gelistirmeleri vb.
Oneriler Ogrencilerin derslere daha fazla
Ogrencﬂere Yonelik devamlarinin saglanmasi, 04, 08. 09, 014, O15, O16,
Oneriler Ogrenci uzaktan egitim ile ilgili 018
egitim verilmesi.
Velilerin tegvik edilmesi,
Yehle-re Yonelik bil.n?glendlnlmelerl, uu.z.aktan 33, 54, 05, O13, O17
Oneriler egitim konusunda egitim
verilmesi.

Tablo 15’teki bulgulara gore, katiimc1 6gretmenler uzaktan egitim yapilmasi durumunda bu
siirecin en etkili ve verimli bicimde yiirtitiilebilmesi i¢in 6ncelikle “teknik hizmetlere 6nem verilmesi”
gerektigini vurgulamistir. Bu kapsamda oOzellikle internet baglanti sorunlarinin yasanmamasi,
ogrencilere teknolojik cihazlarin sunulmasi, EBA platformunun daha kaliteli hale getirilmesi vb.
Oneriler dile getirilmistir. Bunun yaninda, &gretmenlerin bir boliimii Ogretmenlere yonelik bazi
onerilerde bulunmusgtur. Bunlar arasinda Ogretmenlere uzaktan egitim ve teknolojinin egitimde
kullanilmas: konusunda egitim verilmesi, 6gretmenlerin kendilerini bu konularda gelistirmelerinin
gerekli oldugu {iizerinde durulmustur. Baz1 6gretmenler ise 6grencilerle ve velilerle iliskili &neriler
sunmustur. Ogrencilerin derslere devamlarmin cesitli sekillerde saglanmasi, 6grenci ve velilere de

uzaktan egitim ile ilgili egitim/seminerler verilmesi gerektigi, velilerin ¢ocuklarinin egitimiyle daha



214 N. Alkan ve S.M. Ozdemir.

fazlailgilenmesinin tesvik edilmesi gibi oneriler ortaya atilmistir. Ug katilimcinin bu konudaki goriisleri

dogrudan alint1 seklinde asagidadir:

02 (Kadin): “Cok baglant: sorunu yasadik. Internet sorunlari ortadan kaldirilmali. Ben dokunmatik
ekranly bilgisayar kullandim ve ¢ok faydasim gordiim. Ogrenciler icinde bu dzellikte arag gerecler temin
edilmeli. Ogrenci sayilart azaltilmali. Olgme degerlendirme programlar gelistirilmeli. Alt yap1 ve gerekli

imkdnlar saglandi§inda uzaktan egitimin etkili olacagina inantyorum.”

O4 (Kadin): “Kazanim bazh dijital materyaller cogaltilmali, EBA platformu etkilesimli materyallerle
daha kullanisli hale getirilmeli. Ogrenci ve velilerin teknoloji okur-yazarliklar arttiridmali. Veliler de

bilin¢lendirilirse egitime destek olurlar.”

O8 (Erkek): “Ilk 6nce her 63rencinin interneti ve kullanabilecegi cihazi olmali. Kardesi olanlarla ders
saati ¢akigabiliyor. Eer evde yeterli sayida cihaz yoksa 68renci derse katilamiyor. Devam zorunlulugu
getirilerek Ggrencilerin derse devami saglanmali. Ogretmenlere uzaktan egitim konusunda egitim

verilmeli.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Covid-19 Pandemisi doéneminde gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinde ilkokul
ogrencilerinin matematik dersinde 6grenme kayb1 yasay1p yasamadiklarini ortaya koymay1 amagclayan
bu calismada katilimci olarak 18 d6gretmenin goriisleri incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore, katilimcilarin biiylik boliimii Pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim ve Ogretim
etkinliklerinin genel olarak olumsuz yonlerinin daha agir bastigini vurgulamislardir. Bu kapsamda
yiize iletisim kurulamamasi, ¢evrimigi (online) derslerde disiplin ve motivasyon problemi, ebeveynlerin
¢ocuklarinin ders ve oOdevlerine gerekli ve yeterli destegi verememesi vb. sorunlar {izerinde
durulmustur. Ilgili alan yazinda benzer bulgulara ulasilan galismalar mevcuttur. Ornegin Keser'in
(2023) bu konuda yaptig1 calismada, katilimcr 6gretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitimin olumsuz
yonlerine vurgu yapmis ve ders anlatimlarinin soyutta kalmasi, 6grencilerin pasif olmasi ve katilimin
az olmasina dikkat ¢cekmislerdir. Bu ¢alismanin yani sira A¢tkgoz, Siimbiil, Oflaz ve Zengin (2023), Akin
Kosterelioglu ve Kaya Durna (2021), Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020), Ozdogan ve Berkant
(2020), Y1ldiz Duban, Calisici, Sevilmis ve Akbabaoglu (2022) ve Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu
(2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda da 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin olumsuz goriisleri
arasinda “internet baglanti sorunlari, cihaz (bilgisayar, tablet vb.) eksikligi, uzaktan egitim
derse aktif olarak katilamamalari, uzaktan egitimin bireysel farkliliklara uygun olmamasi, 6l¢me ve
degerlendirmenin zayif olmasi, 6grencilerde bilgi eksikligi ve seviye farkinin olusmasi, siirenin yeterli
olmamasi, birebir etkilesimin az olmasi, dikkat ve motivasyon diisiikliigii, 6grenme ortaminin uygun
olmamasi, ev ortaminda 6grencilerin dikkatini dagitan unsurlar ve disiplin eksikligi, sosyallesmeyi

sinirlandirmas1” gibi hususlar 6n plana ¢ikmustir.

Calismada elde edilen bulgular, katilimci 6gretmenlerin yarisinin Pandemi doneminde uzaktan
egitim yoluyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerine 6grencilerinin katilim oraninin “orta diizeyde”
oldugunu gostermistir. Katilimcilarin yaris1 bu siirecte 6grencilerinin gesitli sebeplerden ¢evrim igi
derslere diizenli bir sekilde katilamadiklarini vurgulamistir. Pandemi doneminde uzaktan egitim
yoluyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerine 6grencilerinin katihlm durumunun diisiik olmasimin

/A My

nedenleri arasinda “dijital arag gereg ve altyap: eksikligi”, “veli ilgisizligi” ve “iletisim kopuklugu” en
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basta gelen durumlar olarak belirtilmigtir. Uzaktan egitimle yapilan c¢evrim ici derslere dgrencilerin
katilimlarinin diisiik olmas: konusunda katilime1 6gretmenlerin ¢ogunun 6ne ¢ikan goriisleri arasinda;
“ozellikle bircok Ogrencinin ailesinin ekonomik ve sosyal yonlerden dezavantajli ¢evrede
bulunmalarindan dolay1 internete erisimlerinin kisitli olmasinin yani sira bilgisayar ve tablet gibi
cihazlara sahip olamamalari, velilerin bu siirecte Ogrencilerinin egitimlerine yeterince Onem
vermemeleri ve ¢ocuklarina gerekli destegi vermemeler” yer almistir. Bu konuda yapilan cesitli
calismalarda da benzer bulgulara ulasildig: goriilmiistiir. S6z konusu ¢alismalarda; “6grencilerin
internete erisim imkanlarinin olmamasi ya da sinirl erisime sahip olmalari, 6grencilerin donanimsal
aracglarmin (bilgisayar, tablet vb.) yetersizligi, velilerin teknolojik bilgi eksikligi, deneyimsizlikleri ve
siire¢ boyunca yeterince ilgi gostermemeleri, 6grencilerin bireysel 6zellikleri sebebiyle uzaktan egitime
erisim konusunda sikint1 yasamalar1” (Akin Kosterelioglu ve Kaya Durna 2021; Demir ve Kale, 2020;
Ozgelik, 2022; Ozgiirden ve Okur, 2022) gibi durumlar gevrim ici (online) derslere istenen diizeyde

katilamamalarina neden oldugu ortaya konmustur.

Calismanin bulgularma gore, katiimc Ogretmenlerden f{icte ikisi Covid-19 Pandemisi
doéneminde matematik Ogretiminin uzaktan yapilmasimi yetersiz veya zor olarak degerlendirirken,
sadece {ligte biri verimli bir sekilde gerceklestirildigini belirtmistir. Katilimcilarin bu konudaki
goriislerine gore, yapilan uzaktan egitim siirecinde hem kendilerinin hem de 6grencilerinin en ¢ok
zorlandiklar1 dersin matematik oldugu, bunun nedenlerinin de matematik konularinin soyut olmasi,
Ol¢me degerlendirme konularinda ogrencilerin takibinin yeterince yapilamamasi, internete erisim
sorunlari nedeniyle derslere yeterli diizeyde katilamama ve velilerin ilgisizligi gibi hususlara vurgu
yapilmigtir. Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu (2022) tarafindan yapilan galismada da uzaktan
yapilan Ogretim siirecinde ilgi, dikkat ve motivasyonun diisiik olmasi, Ogrencilerle ve Ogrenciler
arasinda etkilesim kurulamamasi, siire yetersizligi ve degerlendirme yapmada yasanan sikintilar
nedeniyle smif Ogretmenlerinin uzaktan canli dersler arasinda matematik dersinin Ggretiminde
zorlandiklar: goriilmiistiir. Uguz'un (2022) calismasinda ise katilimcr sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok
uzaktan egitimin ortaya c¢ikardig1 yetersizliklere vurgu yaptiklary, uzaktan egitimin matematik
Ogretimine ¢ok az katki sagladigini ve bu siire¢te matematik Ogretiminde daha ¢ok sorunlarla

karsilagtiklarini belirttikleri bulunmustur (Uguz, 2022).

Calismada, katiime1 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii salgin déoneminde uygulanan uzaktan
egitim siirecinde matematik dersindeki bazi konu ve kazanimlarin 6gretiminde giicliik yasadiklarin
ifade etmistir. Ogretiminde en cok giigliik yasanan konular arasinda sirasiyla “islemler, sayilar, Slcme
ve geometri” Ogrenme alanlari kapsaminda yer alan konular olmustur. Buna gore, katilima
Ogretmenlerin pandemi doneminde matematik dersinde islemler ile ilgili daha fazla, geometri konusu
ve kazanimlarinda ise daha az zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Bunun yaninda, bir¢ok katilima
Ogretmen hemen hemen tiim konularda gergeklestirilen problem ¢6zme islemlerinde uzaktan egitimin
yeterli olmadig1 ve bu konuda ciddi sorunlar yasadiklarini beyan etmistir. Ogretmenlerin dogrudan
alint1 olarak da sunulan goriislerinden goriilecegi {izere, sinif ortaminda yiiz yiize egitim esnasinda
ogrencilere rehberlik yaparak ve doniit-diizeltme islemleri yapilarak gergeklestirilen problem ¢6zme
etkinliklerinin uzaktan egitim siirecinde tam olarak gergeklestirilememesi en 6nemli zorluklardan biri
olarak dile getirilmistir. Bunun yaninda, bu siiregte rakamlarin yazilis1 ve geometrik sekillerin ¢izimi,
basamak degeri, say1 oriintiileri, uzunluk 6lgme gibi konularda da sikintilar yasandigi vurgulanmaistir.
Bu konudaki benzer bir bulguya Durmus ve Giines’in (2023) ¢alismasinda ulasilmistir. ilgili calismada
smif ogretmenlerinin pandemi doéneminde Ogretiminde en ¢ok zorlandiklar1 6grenme alanlarinin

“sayilar, islemler, geometri, 6l¢me ve veriler” oldugu bulunmustur.
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Elde edilen bulgulardan bir digeri, katilimcilarin biiyiik kismi (n=15) pandemi déneminde
matematik dersinde 6grencilerinin 6grenme kayb1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgunun devami
seklinde Ogrencilerin 6grenme kaybi yasamalarinin sebepleri olarak en ¢ok “Ogrencilerin derse
katilmamalar1 ya da devamsizlik yapmalar1” gelirken, diger sebepler ise “Ogrencilerin ve velilerin
uzaktan yapilan derslere karsi gosterdikleri ilgisizlik ve umursamazhk”, “Matematik 6gretim
programi1” ve “tekrar/pekistirme yapma konusunda yasanan sorunlar” gelmistir. Bu konuda
Ogretmenlerin goriiglerine daha derinlemesine bakildiginda; “uzaktan egitim siirecinde birgok
Ogrencilerin derslere devamli ve diizenli bigcimde katilmadiklari i¢in hem mevcut islenen konularin hem
de 6nceki 6grenilen konularin unutuldugu, hatta bazi 6grencilerin dort islem becerisini bile unuttuklari,
verilen 6devlerin ve tekrar ¢alismalarinin tam olarak yapilmamasi, bir¢ok velinin bu siiregte gerekli
destegi verememesi ve uzaktan yapilan egitime dnem vermemesi, 6grencilerin bu siireci genel olarak
bir tatil gibi gegirmeleri, dolayisiyla derslere diizenli bicimde ¢alisma ve tekrar etme aliskanliklari

yerine getirilmemesi sonucunda 6grenme kaybinin meydana geldigi vurgulanmistir.

Ilgili alanyazinda benzer bulgulara ulasilan ¢aligmalara rastlanmistir. Ornegin Haser, Dogan ve
Kurt Erhan (2022) COVID-19 nedeniyle okullarin kapanmas: esnasinda ortaokul dgrencileri arasinda
matematik 6grenme kaybinin nasil gerceklestigini arastirdiklar1 ¢calismada bu siirecte okullar, smiflar
ve Ogrenciler arasindaki mevcut esitsizliklerin ortaya ¢iktigimi ve dgrencilerin matematik 6grenme
kayiplarinin nedenleri arasinda; Ogrencilerin katiliminin az olmasi, Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde yontemleri simurli kullanmasi, ailelerin sosyo-ekonomik durumunun disiikligi ve
Ogretmenlerle is birligi yapmamalari (siirece istenen diizeyde yeterince katilmamalari) geldigini ortaya
koymuslardir. Bu konuda yapilan bir baska ¢alismada, Sulak ve Capanoglu (2022) sinif 6gretmenlerinin
goriislerine dayali olarak Covid-19 Pandemisi doneminde 6grenme kaybinin en ¢ok yasandigi dersin
matematik oldugu bulgusuna ulasmaistir. Hgili calismada katilimci 6gretmenler, 6grenme kaybinin en
fazla matematik dersinde yasanmasina sebep olarak; ders konularinin soyut oldugunu ve uzaktan
egitimde konular1 somutlastirmada zorlandiklarini, birebir anlatim ve aninda dondit-diizeltmenin zor
oldugunu, 6gretim yontem ve tekniklerinin tam olarak uygulanamamasindan dolay1 6grencilerin

gldiilenme diizeylerinin azaldigin ve yeterli 6rnek calismalar yapilamadigini belirtmislerdir.

Katilimc1 6gretmen goriisleri baglaminda ¢alismanin bulgulari, pandemi déneminde uzaktan
egitimle yiriitillen matematik dersinde &grencilerin en fazla 6grenme kaybi yasadiklar1 konu ve
kazanimlarin “iglemler” O6grenme alaninda oldugunu gostermistir. Katilimecilar uzaktan egitimin
smirliliklar1 nedeniyle 6zellikle dort islemlerden carpma ve bolme islemleri ile kesirlerin 6gretiminde
zorluk yasadiklarini, bu durumun ise 6grencilerde 6grenme kaybina sebep oldugunu vurgulamislardir.
Ogrenme kaybinin fazla oldugu diisiiniilen bir diger 6grenme alaru ise “dlgme” konulari olarak
belirtilmistir. Baz1 katiimc1 6gretmenler zaman, alan ve siv1 6l¢gme ile tartma konularindaki problem
¢Ozme becerilerinin uzaktan 6gretim yoluyla etkili ve verimli bir sekilde ogretilemedigini ve dogal
olarak bu konularda 6grenme kaybinin daha fazla oldugunu 6ne siirmiislerdir. Katilimci goriislerine
gore “sayilar” kapsaminda yer alan konu ve kazanimlarda da islemler ve 6l¢me konular: kadar olmasa
da, 6grenme kaybi yasandigi dile getirilmistir. Bununla birlikte, katilimcilardan bir¢cogu konu ve
kazanimlarla ilgili problem ¢6zme islemlerinin 6gretiminde bir takim sorunlarla karsilastiklarini beyan
etmislerdir. Bu kapsamda katilimc1 6gretmenler tarafindan uzaktan egitim siirecinde karsilasilan cesitli
sorunlar ve siurliliklar nedeniyle 6grencilerinin problem ¢6zme etkinliklerinde zorlandiklar: ve iglenen
konularin pekistirilemedigi belirtilmistir. Ozellikle uzaktan egitimle yapilan derslerde 8grencilerle, yiiz
ylize egitimde oldugu gibi birebir ilgilenme durumu séz konusu olmadig: igin ve ayrica 0grencilere
verilen 6devlerin gerek zamaninda yapilmamasi gerek kontrolii ve doniit diizeltme iglemlerinin tam

olarak yerine getirilememesi gibi nedenler 6grencilerde problem ¢6zme becerilerinde 6grenme kaybinin
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s6z konusu oldugu vurgulanmistir. Bu bulguya benzer sekilde, Ferah Ozcan ve Saydam (2022)
tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul matematik 6grenme kayiplar1 “sayma, dért islem, problem ¢ozme ve
geometri” alt temalar1 baglaminda incelenmis, bu alanlarda gesitli eksiklik ve 6grenme kayiplarimin
yasandig1 sonucuna ulagilmistir. Durmus ve Giines’in (2023) yaptig1 calismada ise sinif 6gretmenlerinin
pandemi doneminde “sayilar, islemler, geometri, 6lgme ve veriler” Ogrenme alanlarindaki konularin
O0gretiminde zorlandiklar1 bulunmustur. Bu bulguya dayali olarak bu konularda 6grencilerin daha fazla

O0grenme kayb1 yasadiklari ileri stiriilebilir.

Calismada katilimc1 6gretmenler, matematik dersinde 6grencilerinin 6grenme kayiplarini en
aza indirmek icin en fazla “tekrar ve pekistirme” islemleri gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda, gesitli “gorsel materyaller, farkl1 yontem ve teknik kullanma ve cesitli etkinlikler yapma” gibi
¢oziim yollarini da denedikleri ifade edilmistir. Katilimci 6gretmen gortislerine gore, bazi katilimcilarin
Ogrencilerin aktif katilim gosterecekleri problem ¢6zme ve tartisma gibi yontemleri kullandiklari, kendi
hazirladiklar1 6gretim materyalleri ve videolardan yararlandiklari, 6grencilere evde etkinlikler
yaptirdiklari, bazilarinin bu siirecte web 2 araglarini ve ortamlarini kullandiklari, bunlarin yam sira
cesitli bulmacalar ve oyunlarla dersi daha aktif ve eglenceli hale getirmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir.
Sulak ve Capanoglu'nun (2022) elde ettigi bulgulara gore, siuf 6gretmenleri 6grenme kayiplarim
onleyebilmek i¢in dijital materyallere yoneldiklerini aktarmislardir. Bir¢ok smif 6gretmeni ailelerle siki
bir iletisim igerisinde kalmayi tercih ederek etkinlik ve materyaller hazirladiklarii sdylemektedir.
Konular hakkinda ekstra video paylasimlari, odev takipleri ve sikinti yasayan c¢ocuklarla veya

ebeveynlerle bireysel goriismeler yaptiklarimi da dile getirmislerdir.

Calismada elde edilen bir diger bulguya gore, katilimecr ilkokul sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir
boliimiiniin Pandemi doneminde matematik dersinde 6lgme ve degerlendirme konularinda gesitli
sorunlar yasadiklar1 bulunmustur. Bu sorunlarin sebebi olarak en basta “dijital ortamdan kaynaklanan
durumlar” 6n plana ¢ikarilirken, “6grenci kaynakli” ve “6l¢gme degerlendirme araci kaynakli” faktorler
de belirtilmistir. Ogretmen goriisleri ayrintili bicimde incelendiginde, birinci sinif okutan dgretmenler;
bu smif diizeyinde 6l¢gme araci kullanilmadig: icin, egitimin de sinif ortaminda ytiz yilize yapilmamasi
nedeniyle Ogrencilerin hangi konular1 tam olarak Ogrenemediklerinin saglikli bigimde
degerlendirilemedigini, cevrim i¢i (online) sinav yapan 6gretmenler; online sinavlara 6grencilerin alistk
olmadig1 icin zorlandiklar1 ya da katilm gosteremedikleri, online smav ve 6lgme degerlendirme
etkinlikler esnasinda Ogrencilerin ebeveynlerinden yardim alip almadiginin bilinemedigini, bazi
ogretmenler; smiflarda bulunan siginmaci 6grencilerin Tiirkge’yi tam olarak bilmediklerinden uzaktan
islenen dersleri anlayip anlamadiklarinin tespit edilememesi vb. sorunlar dile getirmislerdir. Bu
durumlarin hem dersin 6gretiminde hem de degerlendirmesinin yapilmasinda ciddi sorunlara yol
actig1 vurgulanmstir. Bu sonuglara benzer sekilde, Saygi (2021) ve Esendemir (2023) tarafindan yapilan
calismalarda uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerince 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini tam
anlamiyla ve saglikli bicimde yapilamadigi bulunmustur. Yine Arslan ve Sumuer’in (2020) yaptigi
¢alismanin sonuglar: sanal siuflarda smnif yonetiminin plan-program etkinlikleri ve degerlendirme

hususlarinda katilimci 6gretmenlerden yarisindan fazlasinin sorun yasadigini ortaya koymustur.

Calismaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimii, Matematik dersinin 6gretiminde
yliz yiize egitimin oldukca 6dnemli oldugunu diisiinmektedir. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve hibrit
egitimden hangisinin matematik 6gretiminde daha etkili ve verimli oldugu konusunda katilimc
Ogretmenlerin neredeyse beste dordii (%78) yliz ylize egitim cevabini vermistir. Geri kalan dort (4)
Ogretmen ise salgin/pandemi gibi 6zel durumlarda gerekli sartlar ve imkanlar olusturuldugunda hibrit

egitimin etkili bir sekilde uygulanabilecegini dile getirmistir. Katilimc goriisleri detaylica bakildiginda,
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uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini alamayacagi, yiiz yiize egitim siireclerinde 6grencilerin
derste daha aktif olduklari, birbirleriyle etkilesim kurarak akran ogrenmesini gercgeklestirdikleri,
disiplini saglamanin yiiz ytize egitimde daha kolay oldugu, derse devam ve katilim sorunlarinin ¢ok az
oldugu, smifta yapilan tekrarlar ve bireysel olarak 6grencilerle ilgilenerek d6grenilemeyen ya da yanhs
Ogrenilen konularin telafisinin daha kolay oldugu tizerinde durulmustur. Batdal Karaduman, Aksak
Ertas ve Duran Baytar (2021) tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile
yliriitiilen matematik derslerinin yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin yerini
tutamayacagini ve zorunlu bigimde yapilan uzaktan egitim siirecindeki matematik derslerinin yiiz yiize
egitimdeki kadar olmasa da faydali oldugunu belirttikleri saptanmigtir. Ogretmen Akademisi Vakfi
(ORAV) tarafindan pandemi déneminde egitim konusunda yapilan bir aragtirmada katilimci
O0gretmenlerin biiyiik bir kism1 uzaktan egitimle ilgili olumsuz bir tutuma sahip olup, uzaktan egitimin
okullarda yapilan yiiz yiize egitimin yerini kesinlikle tutamayacagini, bu siirecte 6grencilerde 6grenme
kayiplarinin meydana geldigini belirtmistir. Buna karsilik, katiimecilarin %30 kadar1 ise uzaktan egitime
iliskin olumlu bir tutuma sahip olup, giliniimiiz diinyasinda uzaktan egitim uygulamalarmnin
kac¢imilmaz oldugunu, gerekli kosullarin saglanmasi halinde verimli ve etkili bir egitim-0gretim
ortaminin olusturulabilecegi, boyle bir ortamin hem zamandan tasarruf saglamak hem de pratik ve
islevsel bir egitim ve 0grenme ortami saglamaya katki sunabilecegini savunmustur. Diger yandan,
katilimailarin kiigiik bir kismi ise giintimiizde ozellikle pandemi doneminde uzaktan egitimin ¢ok
gerekli ve olmazsa olmaz oldugunu, ancak baz1 siirlilik ve engeller nedeniyle Tiirkiye’de verimli ve

sorunsuz bir sekilde uygulanabilir olmadigini diisiinmektedir (Derkus, 2020).

Matematik 6gretiminin uzaktan egitimle daha nitelikli ve daha az sorunla yapilmasi konusunda
sunulan Oneriler incelendiginde, {izerinde en ¢ok durulan hususun teknik-teknolojik hizmetlerin
iyilestirilmesi olmustur. Bu konuda bir¢ok 6gretmen, 6zellikle 6grencilerin internete erisimlerinin ve
bunun i¢in gerekli cihazlara sahip olmalarinin ¢ok énemli oldugu ve bu olanaklarin onlara saglanmasi
gerektiginin alt1 ¢izmislerdir. Diger bir oneri ise 6gretmenlerle ilgili hususlar olmustur. Bu kapsamda
Ogretmenlere uzaktan egitim ve gevrim ici (online) &grenme-6gretme araglariin kullanilmasi
konusunda egitim verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, EBA platformunun daha etkilesimli hale
getirilmesi, kazanim temelli dijital materyallerin 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi gibi 6neriler de
yer almustir. Etkili bir uzaktan egitim igin one siiriilen 6nerilerden biri de 6grenciler ve velilerle ilgili
olmustur. Bu Oneriler kapsaminda Ogrencilerin derslere devamlarmin saglanmasinin verimli bir
uzaktan 6gretimde énemli bir yer tuttugu, 6grenci sayisinin azaltilmasi gerektigi, hem 6grencilerin hem
de velilerin teknoloji okur-yazarliklarinin artirilmasinin 6nemi, dgrenci velilerine uzaktan egitimde
¢ocuklarina nasil destek olacaklar1 ve nelere dikkat etmeleri gerektigi konularinda bilgilendirme
yapilmasi da {izerinde énemle durulan hususlar olmustur. Demir ve Ozdas (2020) tarafindan yapilan
aragtirmada Covid-19 siirecindeki uzaktan egitime iliskin Ogretmen Onerileri arasinda; EBA
platformunun alt yapisimin hazirlanmasi, siirece hazirlik, siirecin planlanmasi, uzaktan egitimde
kullanilan igerikler ve etkinliklerin uygulanmasi yer almistir. Ayrica, Sulak ve Capanoglu'nun (2022)
calismasindan elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenleri 6grenme kayiplarinin telafisi i¢in telafi
egitiminin ¢ok Onemli oldugunun altin1 cizerek, bunun igin okullarda kurs veya 6zel derslerin
verilebilecegi, programda degisiklikler yapilabilecegi, ailelerin desteginin gerektigi ve yaz tatili igin

cesitli calismalar yapilabilecegi 6nerilerinde bulunmustur.
Yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir:

Pandemi (salgin), dogal afet vb. olaganiistii donemlerde uygulanmas: gereken uzaktan egitim

faaliyetlerinde 6grenme kaybinin en az diizeyde gerceklesmesi i¢in Milli Egitim Bakanhi tarafindan
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acil durum telafi egitim ve 6gretim programlari hazirlanabilir. Bu tiir telafi programlar: tamamen yiiz
ylize ya da hibrit uygulamalar seklinde yapilabilir ve bu programlar hafta ici ve hafta sonu ek dersleri,
O0grenme kurslarmi, tatil etkinliklerini kapsayabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlere Olaganiistii
donemlerde etkili uzaktan egitim-ogretimin nasil yapilacagr konusunda hizmet i¢i egitim/kurs
verilebilir. Ayrica, pandemi gibi zorunlu uzaktan egitimin yapildig1 durumlarda 6grencilerin 6grenme
kaybinin asgari diizeyde olmasimi saglamada evlerinde uzaktan egitime erisim saglayamayan
ogrenciler icin dijital arag gerecler (tablet, bilgisayar gibi) temin edilerek 6grencilerin etkin bir sekilde

uzaktan egitime katilmalar saglanabilir.

Calismanin katihlmcr 6gretmenlerinin uzaktan egitimin niteliginin artirilmas: igin gerekli
gordiikleri hususlardan birisi 6grencilerin ve velilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu
idi. Bu kapsamda, Ogretmenlerin yam sira 6grencilere ve onlarin velilerine dijital okuryazarhk
konusunda bilgilendirme veya egitimler diizenlenebilir. Halihazirda yapilan bu ¢alisma, uzaktan
egitim siirecinde ilkokulda yapilan matematik dersindeki dgrenme kayiplarina yoneliktir. Ogrenme
kaybmun diger derslerde ve kademelerde de olup olmadigmna yonelik nicel ve nitel galismalar

yapilabilir.

Sonug olarak, icerigin asamalilik ve 6n kosul ilkelerine gore verildigi matematik dersinde
herhangi bir 6grenme alaninda ya da konuda yagsanabilecek 63renme kaybr akademik basarida diisiise neden
olacak, gelecek 6grenmelere ket vuracaktir. Bu noktada matematik dersi 6grenme ciktilarinin élgme ve
degerlendirme iglemine tabi tutuldugu kapsamli ¢alismalarin yapilmasi, pandemi siirecinde

gerceklestirilen egitim 6gretim siirecinin verimliligini gozler 6niine serecektir (Coskun ve Kara, 2022b).
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