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Ozet: Bu calismada ilkokul 3. sinif diizeyinde sekil bilgisi testinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Bu nedenle arastirma bir test gelistirme g¢alismasi olarak
desenlenmis ve yuritilmastir. Testin gelistiriime sirecinde test maddelerinin
yazilmasi, pilot uygulamalar yapilmasi, madde analizi, gecerlilik ve glvenirlik
calismalari islem basamaklari olarak takip edilmistir. Aragtirmanin galisma grubunu
Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan bir devlet okulunun Ug 3. sinif subesi (N=110)
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak sekil bilgisi testi kullaniimistir.
Bu test kelime tiiretme alt testi (21 madde) ve eksiltme alt testi (21 madde) olmak
Uzere iki alt testten olugsmaktadir. Bu testin uygulama formunda toplam 42 madde
yer almistir. Calismada elde edilen veriler dnce Microsoft Excel programina

1 Bu calisma Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu tarafindan desteklenmektedir
(Proje No: 222K295).

27



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

girilmistir. Daha sonra veriler IBM SPSS ve Jamovi programlarina aktarilmistir. Elde
edilen veriler lizerinde madde ve glivenirlilik analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan
madde giclik ve ayirt edicilik indekslerine iliskin hesaplamalar ve givenirlik
analizleri sonucunda, her iki alt testten de yediser madde gikariimis ve teste son hali
verilmistir. Gelistirilen sekil/bicim bilgisi testinin ilkokul diizeyinde okuma becerisi
ve iliskili bilissel yapilari daha nitelikli bir sekilde degerlendirilebilecek giivenilir ve
gecerli bir test oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu anlama, Kelime tanima, Bilissel beceriler,
Sekil/bigim bilgisi

Abstract: The study aimed to develop a morphological knowledge test at third-
grade elementary school level. During the development process of the test, writing
test items, pilot applications, item analysis, validity and reliability studies were
followed as steps. The sample of the research consisted of seven 3rd grade classes
(N = 110) of a public school in Efeler district of Aydin province. Morphological
knowledge test was used as a data collection tool in the study. This test consists of
two tasks, derivation (21 items) and decomposition (21 items). The application form
of this test included a total of 42 items. The data obtained in the study was first
entered into the Microsoft Excel program. Then, the data was transferred to IBM
SPSS and Jamovi programs. Item and reliability analyzes were performed on the
data obtained. As a result of the calculations and reliability analyzes regarding item
difficulty and discrimination indexes, seven items from each subtest were removed
and the test was given its final form. It has been demonstrated that the developed
morphological knowledge test is a reliable and valid test that can evaluate reading
skills and related cognitive structures in a more qualified way at the primary school
level.

Keywords: Reading, Reading comprehension, Word recognition, Cognitive skills,
Morphological knowledge

1. Giris

Sekil/bigim bilgisi (morfolojik farkindalik), kelimeleri olusturan koke ve ek
kavramlarina yonelik farkindaliktir (Tighe ve Binder, 2015). Bu bilginin kelime tanima
ve anlama becerileriyle anlamliiliskileri bulunmaktadir (James vd., 2021; Levesque vd.,
2017; Liu vd., 2023; Rispens vd., 2008). Bu ¢alismada da Tiirkge dili kontekstinde sekil
bilgisi testinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bir dildeki kok ve ekleri, bunlarin birlesme
yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, dilin cekim ve tiiretme 6zelliklerini ve sekille ilgili
oteki konulari inceleyen dilbilgisi dalina sekil bilgisi denir (Vural ve Boler, 2017).
Anlagildigi  Gzere sekil bilgisinin  temel wunsurlarini kelime kokleri ve ekler
olusturmaktadir.

Tirkgenin de sekil bakimindan kendine has 6zellikleri vardir. Tirkce sondan eklemeli
bir dildir. Bu baglamda kelime kdklerinin sabit kaldigi birbirinden farkli gorevleri
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bulunan yapim ve c¢ekim eklerinin degismeyen koklere eklendigi bir yapi ortaya
¢tkmaktadir. Dildeki tim degisme ve gelismeler kok ve ek birlesmesine dayali
gerceklesmektedir (Aktan, 2016; Ergin, 2019; Demir, 2019; Korkmaz, 2017; Vural ve
Bdler, 2017). Eklemeli bir dil olmasi sebebiyle diger dillere gére Tirkgede kokler, ekler
ve bunlarin birlesme 6zellikleri bliylk bir 5Sneme sahiptir. Bundan dolayi olarak bilimsel
literatlir incelendiginde Tirkgenin dil bilgisi icerigine yonelik bir¢cok galismanin da
oldugu gorilmektedir (Bagci Ayranci, 2017; Béler, 2013; Bulut, 2014; Ekinci Celikpazu,
2015; Erdem ve Celik, 2011; Eksi vd., 2021; Hanger ve Dilidlizgiin, 2021; Kerimoglu,
2007; Yasti, 2007).

Hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde 6zellikle okuma becerisine odaklanan bilimsel
calismalar incelendiginde genelde dil bilgisi 6zel de ise dil bilgisi bilesenlerine yonelik
kurallarin 6gretiminin ve bu kurallara yoénelik farkindaligin hem kelime tanima hem de
anlama becerileri agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Sekil bilgisini de
bunlardan biri olarak ifade edebiliriz. Okumaya iliskin basit anlayis teorisi, okumaya
iliskin aktif goérus teorisi, okumanin bilesen modeli, halat modeli vb. bir¢cok okuma
modelinde kelime tanima ve anlama becerileri 6nemli degiskenler olarak ortaya
¢tkmaktadir (Gok ve Yildirim, 2022; Uzunoglu vd., 2022; Yildinnm vd., 2023). Farkli
bilimsel ¢alismalarda kelime tanima becerisi ile ilgili hem teorik hem de ampirik
tartismalar degerlendirildiginde kelime tanima becerisinin dogrudan, okudugunu
anlamanin da dolayli olarak en 6nemli yordayicilarindan birinin sekil bilgisi farkindahgi
oldugu gorilmektedir (Acarlar ve Johnston, 2011; Aydin ve Yildinm, 2017; Akbulut,
2019; Durgunoglu, 2003; Kim, 2016, 2017, 2020; Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildirim
vd., 2017).

Lee ve digerleri (2023) tarafindan da belirtildigi Gizere sekil bilgisi farkindaligi dil ile ilgili
becerilerle iliskilidir. Hem iliskisel hem de deneysel c¢alismalar sekil bilgisi
farkindahginin dil ile ilgili becerilerle iliskili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda
yapilan sistematik derleme ve meta analiz ¢alismalari bunlara érnek gosterilebilir. Bu
calismalardan biri sekil bilgisi farkindaligini artirmaya yonelik miidahale ¢alismalarina
odaklanmistir. Bu arastirmanin sonuglari sekil bilgisi 6gretiminin okul éncesinden
sekizinci sinif diizeyine kadar ¢ocuklarin dil becerileri Gzerinde olumlu etkilerinin
oldugunu gostermistir (Bowers vd., 2010). Diger bir calismada ise okul dncesinden 12.
sinif dlizeyine kadar olan arastirmalarin yine sistematik bir derlemesi yapilmistir. Bu
calisma da sekil bilgisi farkindaligini artirmaya yoénelik midahalelerin dil ile ilgili
kazanimlarda etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur (Reed, 2008). Ruan ve digerleri
(2018) tarafindan yapilan meta analiz arastirmasinda ise ses bilgisi farkindaligi, sekil
bilgisi farkindaligi, kelime tanima, akicilik ve anlama arasindaki iliskiler incelenmistir.
Sekil bilgisi farkindaliginin hem ingilizce hem de Cince dilleri agisindan kelime tanima,
akicilik ve anlama ile iliskilerinin oldugu bu ¢alismada da belirtilmistir.

Togni (2023) tarafindan yapilan baska bir ¢calismada sekil bilgisi farkindaliginin kelime
hazinesine etkisi arastirilmistir. italyanca dili baglaminda yapilan calismada dogrudan
sekil bilgisi 6gretiminin morfolojik agidan zor kelimelerinin 6grenimini kolaylastirdigi
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sonuglari elde dilmistir. James ve digerleri (2021) tarafindan yapilan diger bir
arastirmada ise sekil bilgisi farkindahg ile okudugunu anlama arasindaki iliskiler
incelenmistir. Elde edilen bulgular sekil bilgisi ile okudugunu anlama arasinda anlaml
iliskiler oldugunu ve bu siirecin s6z varligindan etkilendigini ortaya koymustur.
Ozellikle okudugunu anlamada iyi olmayan égrencilerin sekil bilgisi acisindan zayif
durumlar sergiledikleri anlasiimistir. Almanca dili baglaminda yapilan baska bir
calismada sekil bilgisi farkindaliginin hem anlamanin hem de yazim/imla bilgisinin
onemli yordayicisi oldugu sonuglarina ulasilmistir (Gérgen vd., 2021). Kim ve digerleri
(2020) tarafinda yapilan ¢alismada Cince dilinde ikinci sinif 6grencileri tizerinde sekil
bilgisi farkindaliginin okudugunu anlama iizerinde etkileri incelenmistir. iliskisel
galisma sonuglari kelime tanima ve dinledigini anlamanin birlikte okudugunu
anlamada %80 oraninda bir varyans agikladigini ortaya koymustur. Arastirmanin diger
onemli bir bulgusu ise sekil bilgisi farkindaliginin dogrudan okudugunu anlama ile
iliskili oldugunu gostermistir. Grek dili Uzerinde yapilan baska bir calismada
(Giazitzidou vd., 2023) ikinci sinif 6grencileri kapsayacak sekilde sekil bilgisi
farkindahginin akici okuma ile olan iliskileri incelenmistir. Arastirma sonuglari sekil
bilgisi farkindaliginin akici okuma becerisine énemli katkilar sagladigini géstermistir.
Yine Kim (2023) tarafinda yapilan baska bir arastirma da sekil bilgisi farkindahgi ve
yuritici islev becerilerinin birlikte birinci sinif 6grenciler baglaminda kelime tanima
ve dinledigini anlama becerilerini yordadigi bulgularina ulagilmistir. Ozetle uluslararasi
bilimsel literatiirde farkh dil kontekstlerinde yapilan arastirmalar sekil bilgisi
farkindahginin farkh yas ve sinif diizeylerinde ya tek basina ya da farklh becerilerle
okudugunu anlama, dinlendigini anlama ve kelime tanima gibi becerilerle 6nemli
iliskiler gosterdigini ortaya koymustur.

Ulusal perspektifteki calismalara bakildiginda ulasilabilen bilimsel arastirmalar
dogrultusunda sekil bilgisi baglaminda bilimsel ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu
¢alismalarda yapim ve ¢ekim ekleri arasindaki farkin 6gretiminde gorsel 6gelerin etkisi
(Dingay, 2008), yapim eklerinin 6gretimine yaratici dramanin etkisi (Yesilyurt, 2011),
Tirkcede tek sekilli ve ¢ok islevli yapim ekleri (Gedizli, 2012), kelime tiretme
ozelliginin ilkdgretim Ogrencilerin yazili anlatimlarina yansimasi (Karadag ve
Kurudayioglu, 2010), Tiirkgcede ¢cekim ve yapim eklerinin 6zellikleri ve sinirlari (Erdem,
2011), Turkiye Tlrkgesinde fiilden isim yapan eklerin morfo-semantik islevleri (Varol
ve Akgatas, 2021), Turkiye Tirkgesinde eklerin anlami Gzerine bir inceleme (Akgatas
ve Tasdemir, 2020), kdk ve eklerin 6gretiminde masallardan yararlanma (Ozkaya ve
Altuntas, 2021) gibi konular Uzerinde durulmustur. Yine ulasilan bazi kaynaklar
dogrultusunda da Tirkge dilinde sekil bilgisi farkindahginin diger dil becerileri ile olan
iliskilerinin irdelendigi arastirmalara da rastlanmistir. Kuzucu Orge (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ikinci sinif diizeyindeki iyi ve zayif okuyucularin bilissel ve dilsel
degiskenlere iliskin durumlari ortaya konulmustur. Degiskenlerden biri olarak da
ogrencilerin sekil bilgisi farkindaliklari degerlendirilmistir. Yine diger bir calismada sekil
bilgisi farkindaligi ile akici s6zcik okuma arasinda pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak sekil bilgisi farkindaliginin akici sézciik okumaya dogrudan bir
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katkisinin olmadig tespit edilmistir (Ozata ve Haznedar, 2018). Kargin ve digerleri
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge dili baglaminda sekil bilgisinin okudugunu
anlama glgliklerindeki 6nemi arastirilmigtir. Arastirma sonuglari okudugunu
anlamanin sekil bilgisi diizeyinden etkilendigini gbstermistir. Babayigit ve Stainthorp
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise birinci ve ikinci sinif 6grencilerini kapsayacak
sekilde boylamsal bir calisma ile sekil bilgisi farkindahginin da dahil edildigi birgok
bilissel becerinin yazim/imla gelisimindeki etkisi arastirilmistir. Bu degiskenlerin
yazim/imla becerisinin gelisiminde 6nemli roller Ustlendigi ortaya konulmustur.
Candan’in (2021) yaptigi calismada fonolojik farkindalik, hizli otomatik isimlendirme,
sozcik bilgisi, morfolojik farkindalik, ¢calisma bellegi degiskenlerinin Tiirkcede okuma
becerileri Gizerindeki eszamanli katkilarinin arastiriimasi amaglanmistir. Bu galismanin
sonucunda morfolojik farkindaligin okudugunu anlamanin en 6nemli yordayicilarindan
biri oldugu gorilmustir. Bektas (2017) ise fonolojik farkindalik, fonolojik bellek, hizli
otomatik isimlendirme ve morfolojik farkindalik gibi bilissel ve dilbilimsel bilesenlerin
Tirkce dilinde anlamh ve anlamsiz kelime okuma becerileri Uzerindeki etkisini
arastirmistir. Bu c¢alismada morfolojik farkindaligin okuma becerisinin (fonolojik
farkindaligin 6tesinde) glicli bir yordayicisi oldugunu sonucuna ulasiimistir. Bektas’a
(2017) gore bu sonucun temel kaynagl Tirkge'nin zengin ve karmasik morfolojik
yapisidir.

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda Tirkge dili kontekstinde sekil bilgisinin
dahil edildigi ve diger dil becerileriyle iliskilerinin incelendigi ¢ok fazla ¢alismanin
olmadig ifade edilebilir. Bu arastirmada belki bu durumun bir tartismasi
olusturulmayacak ancak farkli nedenlerin bu sireci etkilemis oldugu sdylenebilir.
Tirkgenin transparan bir dil olusu (genel olarak ses-harf iliskisinin ¢ok gli¢lii olmasi ve
harflerin sesleri karsilamasi) bir neden olarak gosterilebilir. Bu durum ozellikle dil
bilgisi agisindan bu baglamda yapilacak ¢alismalarin ¢ok da énemli olmadig algisi
yaratmis olabilir. ClinkQ bu tarz dil bilissel becerilerin Turkgenin yapisindan kaynakh
olarak 6greniminin ve 6gretiminin zor olmayacagina yonelik kanaatler ortaya ¢ikmis
olabilir. Yine programlarda dil bilgisi icerigine atfedilen 6nem/6nemsizlik durumlari bu
sureci etkilemis olabilir. Bunun disinda ulusal diizeyde yapilan sinavlarin, hazirlanan
program igeriklerine ve iliskili 6gretim materyallerine yansimalari bu durumu etkilemis
olabilir (LGS sinavi, ortak sinavlar vb.). Diger bir neden olarak ise bu bilissel becerileri
iliskisel baglamda inceleyecek testlerin fazla olmamasi gosterilebilir. Ozellikle bu
neden bu ¢alismanin da odaginda yer almistir ve ilkokul 3. sinif diizeyinde sekil bilgisi
testinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda ortaya konulan sekil bigim bilgisi
testine iliskin agsagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Sekil/bigim bilgisi alt testlerinin parametrik 6zellikleri nelerdir?

2. Sekil/bigim bilgisi alt testleri ve testin timu uygun guvenirlilik degeri ortaya
koymakta midir?

2. Yontem

31



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirma bir sekil bilgisi testi gelistirme c¢alismasi olarak planlanmis ve
yuritlilmuUstlr. Test gelistirme c¢alismalarinda test maddelerinin yazilmasi, pilot
uygulamalarin yapilmasi, madde analizi, gegerlilik ve giivenirlik calismalari gibi islemler
yapilmaktadir (Sahin vd., 2018).

2.2. Calisma Grubu

Sekil/bigcim bilgisi (morfolojik farkindalik) testinin gegerlilik glivenirlilik ¢alismalari
Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan bir devlet okulunun tg farkli sinifinda 6grenim géren
3. sinif 6grencileriile ylrutllmistir. Calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir rnekleme
yontemi ile belirlenmistir (Blylkoztirk vd., 2010). Uygulamalar esnasinda devamsiz
olan 6grenciler olmasi nedeniyle 110 dgrenciye ulasilabilmistir. Ogrencilerin 62’si
(%56,3) erkek ve 48’i (%43,6) kizdir. Calismaya katilan 6grencilerin aileleri ve sinif
Ogretmenleri tarafindan 6zel gereksinimle (zihinsel veya fiziksel) ilgili herhangi bir sey
rapor edilmemistir. Calismaya katilan tim 6grencilerin bireysel ve gelisimsel 6zellikleri
acisindan normal diizeyde olduklari hem aileleri hem de 6gretmenleri tarafin ifade
edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Sekil/bigim bilgisi testi farkli calismalardan esinlenerek (6rn., Carlisle, 2000; Lee, 2022;
Kim, 2010; Leonet vd., 2020) Tirkge dili baglamina uygun olarak hazirlanmaya
calisiimistir. Test, iki alt testten olusmaktadir. Testte toplamda 42 madde yer
almaktadir. Her bir alt testte 21 madde bulunmaktadir. Bu testlerden biri kelime
tliretme testi, digeri ise eksiltme testidir. Testler olusturulurken bilimsel alandaki dil
bilgisi kitaplarindan (6rn., Demir, 2019; Ergin, 2019; Vural ve Boler, 2017; Aktan, 2016;
Karahan, 2006; Korkmaz, 2017, 2019) ve ilkokul 3. sinif Tlrkge ders kitaplarindan (6rn.,
Aslan, 2021; Daghoglu, 2019; Karaduman vd., 2019) faydalaniimistir. Alt testlerde
maddelerdeki fiil kok veya govde ve isim kok veya gbvde sayisi esitligine dikkat
edilmeye calisilmigtir. Alt testler icin sinif diizeyine uygun kelimeler segilirken segilen
kelimelerin (isim veya fiil) hece sayisi agisindan esit sayida olmasina da 6zen
gosterilmistir. ki, g, dért ve bes heceli kelimelere testte yer verilmistir. Kelime
tiretme alt testinde 6grenciden kok veya goévde seklinde verilen kelimeye dogru
eklemeyi yaparak (dogru “ek” ekleme) climlede bos birakilan yere yazmasi istenmistir.
Eksiltme alt testinde de 6grenciden verilen kelimeden dogru eksiltme yaparak (dogru
“ek” ¢ikarma) cimlede bos birakilan yere yazmasi istenmistir. Sekil/bi¢im bilgisi testi
bir bitln olarak kullanilabilecegi gibi, alt testler baglaminda da kullanilabilmektedir.
Bunun yaninda alt testlerden biri tercih edilerek de 6grencilerin Tlrkge diline iliskin
sekil/bigcimsel bilgileri degerlendirilebilir. Testteki her bir madde 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” seklinde degerlendirilir.
Testin uygulama silirecinde asil testlere baslamadan o©nce Ogrencilerle 6rnek
uygulamalar gergeklestirilir. Sonrasinda ise asil uygulamaya gegilmektedir. Uygulama
strecinde herhangi bir siire sinirlamasi yapilmamaktadir. Yapilan pilot uygulama
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sonrasinda teste son hali verilmistir. Pilot ¢calisma sonrasi testten herhangi bir madde
cikariimamistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikli olarak hem etik kurul hem de resmi uygulama izinleri alinmistir. Sekil/bigim
bilgisi testinin Ug farkh pilot calismasi sirayla Aydin ili Kosk, Nazilli ve Efeler ilgelerinde
bulunan ti¢ farkli devlet okulunun yedi 3. sinif subesi ile yiiriitiImistr. ilk pilot calisma
Kosk ilcesinde bulunan bir devlet ilkokulunun iki 3.sinif subesi ile yiritilmistir. ikinci
pilot uygulama Nazilli ilgesinde bulunan bir ilkokulunun iki 3. sinif subesi ile
gerceklestirilmistir. Uclincli pilot calisma ise Efeler ilgesinde bulunan bir devlet
ilkokulunun Gg¢ 3.sinif subesi yuritalmastir. Teste yodnelik Gg¢ pilot ¢alisma
yuritilmesinin temel nedeni ilk iki pilot ¢alismanin test tekrar test glivenirligi ve i¢
tutarhlik katsayisi degerlerinin disik diizeyde olmasidir. Kdsk ilgesinde yer alan
ilkokulun subelerinde toplam 58 6grenci 6grenim gdrmektedir. Nazilli ilgesinde yer
alan ilkokulun subelerinde ise 52 6grenci 6grenim gérmektedir. Efeler ilgesinde yer
alan ilkokulun subelerinde 114 06grenci 6grenim gormektedir. Sekil-bigim bilgisi
testinin ilk pilot ¢alismasi Kosk ilcesindeki 6grencilere (¢ hafta ara ile uygulanmistir.
Uygulamalar esnasinda devamsiz olan 6grenciler olmasi nedeniyle pilot ¢alismada
ancak 56 6grenciye ulasiimistir. ikinci pilot uygulama, Nazilli ilgesindeki &grencilere bir
hafta ara ile uygulanmistir. Bu ¢alismada 52 6grenciye ulasiimistir. Efeler ilgesindeki
Uglinch pilot ¢alismada ise 110 6grenciye ulasiimistir. Ayrica Ug¢ pilot ¢alismada da
veriler, pilot uygulama sirecinin daha saglikli ylriimesi amaciyla 6grencilerin dogal
egitim ortami olan sinifta toplanmistir. Yine her pilot uygulama 6ncesinde ¢ocuklara
test hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere, bu testin dgrencinin sekil/bicim bilgisini
o6lgmek amaciyla olusturuldugu ifade edilmistir. Teste ge¢meden once Ornek
uygulamalar vyapilmistir. Ogrencilerin 6rnek uygulamalar yoluyla testi yeterince
anlamasi saglanmistir. Bununla birlikte 6grencilere testin bir sinav niteligi tasimadigi
belirtilmistir. Ardindan tim &grencilere test dagitiimistir. Test igin belirli bir sire
verilmemistir. Test iki alt testten olugmaktadir. Birinci alt test kelime tiiretme alt testi,
ikinci alt test ise boliimleme (eksiltme) alt testidir. Her bir alt testte 21 madde olmak
lizere testte toplam 42 madde bulunmaktadir. Ogrencilerin tiim pilot uygulamalarda
testte yer alan 42 maddeyi ortalama 30 dakikada iginde bitirdigi gorilmustar. Testi
erken bitiren 6grenciler istedikleri takdirde testlerini arastirmaciya verebilmistir. Hem
Kosk ilcesinde hem Nazilli ilgesinde hem de Efeler ilgesinde yiritilen pilot
calismalarda ¢ocuklara birinci uygulamadan sonra ikinci uygulamanin yapilacagina
yonelik bir bilgi de verilmemistir. Sekil/bicim bilgisi testinin pilot calismalarini
olusturan alti uygulamada da ayni prosediirler izlenmistir. Uygulamalar sirasinda dil
bilgisi baglaminda ilkokullarda dogrudan bir 6gretim yapilmadigi icin kok, gbvde, ek
gibi kavramlarin agiklamasi gergeklestirilmemistir. Hazirlanan test dolayl bir sekilde
bu becerileri 6lgmektedir. Ugiincii pilot uygulama sonrasinda elde edilen veriler
Uzerinde ihtiyag duyulan analizler gergeklestirilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Oncelikle elde edilen veriler Excel programina girilmistir. Daha sonra veriler SPSS ve
Jamovi programlarina aktarilmistir. Elde edilen veriler Gizerinde madde ve givenirlilik
analizleri gergeklestirilmistir. Madde ve guvenirlilik analizlerine yonelik oncelikle
madde gii¢lik ve madde ayirt edicilik puanlari hesaplanmistir. Yine testte bulunan
maddelerin T ve P degerleri ortaya konulmustur. Tim bu puanlamalardan yola
cikilarak testin geneline iliskin betimsel istatistikler sunulmustur.

3. Bulgular

Bu bolimde elde edilen veriler lzerinde gergeklestirilen madde ve glvenirlilik
analizlerine yer verilmistir. Arastirma sorularinda da ifade edildigi gibi yapilan
analizlerle testin hem istatistiksel o6zellikleri hem de glvenirlilik degeri ortaya
konulmaya ¢alisiimistir. Birinci arastirma sorusu ile iligkili olarak asagida Tablo 1'de
sekil/bicim bilgisi kelime tiiretme alt testinin genel istatistiksel Gzellikleri ortaya
konulmustur (madde gliglikleri, madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P degerleri).
Tablo 3'te de sekil/bicim bilgisi eksiltme alt testine iliskin genel istatistiksel ozellikler
ortaya konulmustur (madde gigliikleri, madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P
degerleri). Diger tablolarda ise alt testlere iliskin genel betimsel istatistikler, alt
testlere iliskin glivenirlilik degerleri ve yine testin geneline iliskin betimsel istatistikler
ve givenirlilik degerleri verilmistir. Bunun yaninda da testin test-tekrar test
givenirliligi de sunulmustur.

Tablo 1: Sekil (Bicim) Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine iliskin Madde Analizleri

Madde Madde Madde ayirt SS T P

no glgliik edicilik

1 .55 .52 .50 -13.350 .000
2 .74 .23 .44 -3.265 .003
3 .90 .39 .29 -3.247 .002
4 .81 .24 .39 -3.491 .004
5 .93 .31 .19 -1.795 .078
6 .94 .01 .24 -1.795 .078
7 .96 .38 .19 -2.112 .039
8 .96 .38 .19 -2.112 .039
9 .37 .34 A48 -6.923 .000
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10 .88 .30 32 -3.203 .001
11 .95 43 21 -2.408 .019
12 .89 .19 31 -2.693 .009
13 .86 .36 34 -4.097 .000
14 .94 .29 .24 -2.971 .009
15 91 .38 27 -2.693 .009
16 .88 .50 32 -3.808 .000
17 .57 37 .50 -5.793 .000
18 .59 17 .49 -3.883 .000
19 .59 34 .49 -6.839 .000
20 .85 41 .35 -4.397 .000
21 91 .52 27 -3.525 .001

***p<.001, **p<.01, *p<.05.

Tablo 1 incelendiginde kelime tiiretme alt testindeki madde giigliklerinin .55 ile .96
arasinda degistigi gorilmektedir. Yine maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin da .33 ile
.52 arasinda degistigi belirlenmistir. Kelime tliretme alt testinde yer alan 7 madde (2.,
4,5.,6.,12., 14. ve 18. maddeler) testten gikarilmistir. Alt testte kalan maddelerin bu
aralk katsayilarinda uygun ayirt edicilik ve giiglik degerlerine sahip oldugu ifade
edilebilir (Field, 2009). Alt testten alinabilecek en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan ise
14’tUr. Testin ortalama glicligl .79 ve ortalama ayirt edicilik katsayisi ise .41'dir.
Maddelerin alt ve st %27’lik dilimler arasinda anlamli farkhlik olup olmadigi bagimsiz
gruplar igin t—testi sonuglarina gére de testte kalan maddelerin ayirt edicilik
degerlerinin anlamlh oldugu anlasiimistir. Teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Sekil (Bicim) Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine lliskin Genel Betimsel
Istatistikler

“;I::I(:Ie N Ortalama Medyan Mod SS  Minimum Maksimum KR-20
14 110 11.19 12.00 13.00 248 2.00 14.00 77
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Tablo 2 incelendiginde kelime tiiretme alt testi i¢in KR-20 glivenirlik katsayisi .77 olarak
hesaplanmistir. Bu
gbstermektedir. Eksiltme alt testine iliskin madde analizleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Sekil (Bilgisi) Eksiltme Alt Testine lliskin Madde Analizleri

sonug kelime tliretme alt testinin glvenilir

oldugunu

Madde Madde Madde ayirt Ss T P

no glicliik edicilik

1 .94 .39 .23 -2.408 .019
2 .96 .56 .19 -2.112 .039
3 .97 .36 .16 -1.439 .155
4 .96 .34 .19 -1.795 .078
5 .99 .50 .09 -1.000 .321
6 .94 41 .23 -2.408 .019
7 1.00 .00 .00 - -
8 .94 .20 .23 -1.795 .078
9 .97 .32 .16 -1.439 .155
10 .98 .26 .13 -1.439 .155
11 .95 .27 .21 -2.408 .019
12 .86 .32 .34 -3.525 .001
13 .95 42 .21 -2.408 .019
14 .93 .54 .24 -2971 .004
15 .95 .51 .21 -2.112 .039
16 .87 .60 .33 -4097 .000
17 .80 .58 40 -6.158 .000
18 .68 .38 47 -10.770 .000
19 .83 .62 .37 -5.757 .000

36



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

20 .75 .62 43 -8.226 .000

21 .90 75 .30 -4.097 .00

***p<.001, **p<.01, *p<.05.

Tablo 3 incelendiginde eksiltme alt testindeki madde gligliiklerinin .75 ile .96 arasinda
degistigi gorilmektedir. Yine maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin da .27 ile .75
arasinda degistigi belirlenmistir. Eksiltme alt testinde yer alan 7 madde (3., 4., 5., 7.,
8., 9. ve 10. maddeler) testten c¢ikarilmistir. Alt testte kalan maddelerin bu aralik
katsayilarinda uygun ayirt edicilik ve gi¢lik degerlerine sahip oldugu ifade edilebilir
(Field, 2009). Alt testten alinabilecek en disiik puan 0 ve en yiiksek puan ise 14’tir.
Testin ortalama gligligi .88 ve ortalama ayirt edicilik katsayisi ise .50’dir. Maddelerin
alt ve lst %27’lik dilimler arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar igin
t-testi sonuglarina gore de testte kalan maddelerin ayirt edicilik degerlerinin anlamli
oldugu anlasiimistir. Teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Sekil/Bicim Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine iliskin Genel Betimsel istatistikler

“;I::I(:Ie N Ortalama Medyan Mod SS  Minimum Maksimum KR-20
14 110 12.36 13.00 14.00 2.50 1.00 14.00 .84

Tablo 4 incelendiginde eksiltme alt testi icin KR-20 givenirlik katsayisi .84 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug eksiltme alt testinin giivenilir oldugunu gdéstermektedir.
Toplam 28 maddeden olusan tim teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 5te
sunulmustur.

Tablo 5: Sekil/Bicim Bilgisi Testinin Tiimiine Yénelik Genel Betimsel istatistikler

Madde . Test-
Sayisi N Ortalama  Medyan Mod Sss Minimum  Maksimum 20 tekrar
test (r)
28 110 23.55 25.00 27.00 4.53 3.00 28.00 .88 .92

Tablo 5 incelendiginde tim test igin KR-20 gilivenirlik katsayisi .88 olarak
hesaplanmistir. Yine ayni zamanda test-tekrar test givenirliligi de .92 olarak elde
edilmistir. Bu sonuglar testin glivenilir oldugunu géstermektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Okulunilk yillarindan itibaren gocuklarin okuduklarindan anlam kurabilme yeterlilikleri
¢ok fazla 6nem arz etmektedir. Bu yeterlilikler cocuklarin sonraki okul basarilarinda
dnemli roller oynamaktadir (Cunningham ve Stanovic, 1997). Ozellikle son
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doénemlerde ¢ok fazla arastirmaya konu olan okuma becerisine iliskin basit anlayis
teorisi gore okudugunu anlama, kelime tanima ve dilsel anlama (dinledigini anlama)
bilesenlerinin bir Urlini olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dilsel anlama, konusma dilinin
anlasiimasi ve anlamli hale getirilmesi iken kelime tanima ise harflere karsilik gelen
sesleri hizli ve dogru bir sekilde seslendirme becerisidir (Hoover, 2023; Silinkas vd.,
2023). Okuma modeli basit bir denklemle formiile edilse bile (kelime tanima X dilsel
anlama) her bir becerinin altinda farkl degiskenler yer almaktadir. Bunlardan biri de
kelime tanima becerisinin alt bilesenlerinden biri olan sekil/bigcim bilgisidir (Kim,
2020a; Kim, 2020b). Sekil/bigim bilgisi, kelime tanima becerisinin yaninda dinledigini
anlama (Kim, 2023), okudugunu anlama (Wang, 2023) ve s6z varhg (Kim, 2023;
Memis, 2019) ile de iligkilidir.

Bu baglamda ilgili bilimsel literatlr incelendiginde Tirkge dil becerileri baglaminda
ilkokul diizeyinde sekil/bigim bilgisinin de stirece dahil edildigi ve okuma becerisini gok
bilesenli degerlendiren ¢ok sayida ¢alismaya rastlaniimamistir. Bunun nedenlerinden
biri olarak da okuma becerisinin farkh bilissel bilesenlerini degerlendirebilecek
standardize edilmis degerlendirme araglarinin eksikligi gésterilebilir.

Bu arastirmada yapilandirilan sekil/bigim bilgisi testi, iki alt testten olusmaktadir.
Bunlardan biri kelime tliretme alt testi digeri ise eksiltme alt testidir. Test igin yapilan
analizler sonucunda kelime tlretme alt testi icin testteki maddelerin ayirt edicilik
katsayilari .30 ve .52 arasinda ve madde giigliikleri ise .55 ve .96 arasinda degismistir.
Kelime tiiretme alt testine iliskin KR-20 glivenirlilik katsayisi .77 olarak hesaplanmistir.
Kelime tiretme alt testi toplam 14 maddeden olusmakta ve 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, kelime tliretme alt
testinin glvenilir bir yapida oldugunu (Can, 2022; Pallant, 2020) ve ilkokul 3. sinif
dizeyinde kullanilabilecegini gostermistir.

Eksiltme alt testi icin yapilan analizler sonucunda eksiltme alt testi igin testteki
maddelerin ayirt edicilik katsayilari .27 ve .75 arasinda ve madde giigliikleri .68 ve .96
arasinda degismistir. Eksiltme alt testine iliskin KR-20 givenirlilik katsayisi .84 olarak
hesaplanmistir. Eksiltme alt testi toplam 14 maddeden olusmakta ve 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, eksiltme alt testinin
givenilir bir yapida oldugunu (Can, 2022; Pallant, 2020) ve ilkokul 3. sinif diizeyinde
kullanilabilecegini gostermistir.

Yine testin geneline yonelik yapilan analizler testin KR-20 glivenirlilik katsayisinin .88
oldugunu gostermistir. Ayrica test-tekrar test yontemi ile edilen gilivenirlilik katsayisi
da (r = .92) testin genel olarak glvenilir oldugunu ortaya koymustur (Can, 2022;
Pallant, 2020). Alt testlerden herhangi biri kullanilarak 6grencilerin sekil/bigim bilgileri
degerlendirilebilir. Bunun yanin da her iki alt test de kullanilarak keli tiretme ve
eksiltme baglaminda 6grencilerin sekil/bicim bilgileri degerlendirilebilir. Ayrica test 28
madde lizerinden de uygulanarak 6grencilerin genel farkindaliklarina yonelik bir 6lgme
streci yapilandirilabilir.
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Yapilandirilan bu test ile okudugunu anlamanin farkli boyutlarini olusturan bilissel
becerilerin degerlendirilebilecek olmasi 6nem arz etmektedir. Clnki sekil/bigim
bilgisi, okumayi olusturan temel ana iki bilesen olan kelime tanima ve dinledigini
anlama ile iliskilidir (Bishara, 2022; Kim, 2023). Yapilandirilan bu test ile birlikte
ozellikle ilkokul kademesinde 6grencilerin okuma becerisine iliskin bilissel yapilarin
daha nitelikli bir sekilde ortaya konulmasina ve degerlendirilmesine dnemli katkilar
sunulacagi distinilmektedir. Bu dogrultuda artacak ¢alismalarin sayisi ile Turkiye'de
de daha nitelikli ve veriye dayal dil becerilerin 6gretimi ve degerlendirilmesine yonelik
egitim politikalarinin gelistirilecegi umulmaktadir.

4.1. Aragtirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada gelistirilen sekil/bigim bilgisi testi, ilkokul 3. sinif 6grencilerden elde
edilen veriler baglaminda yapilandiriimistir. Veri toplama sirecinde toplam 110, 3.
sinif dgrencisi yer almistir. Dolayisi ile gelistirilen test sadece 3. sinif dlizeyi ile sinirlidir.
Daha sonraki arastirmalar ilkokulun farkli sinif diizeylerinde daha biyilk érneklemlerle
gergeklestirilebilir. Boylelikle farkh sinif diizeylerinde de standart testler gelistirilmis
olacaktir. Bunun yaninda bu siire¢ daha giivenilir testlerin gelistirilmesine de yardimci
olacaktir. Bu arastirmada gelistirilen testte yer alan kelimeler 3. sinif diizeyinde
kullanilan Tirkce ders kitaplarindan segilmistir. Bu durum segilen kelimelerin
Ogrencilerin seviyesine uygunluguna yonelik farkli elestirileri beraberinde getirebilir.
Yapilacak sonraki arastirmalar da gelistirilecek testler igin segilecek kelimeler, her
gecen gln sayllarn artan s6z varligl arastirmalarindan ve derlem/korpus
uygulamalarindan yararlanilarak belirlenebilir. Bu da testlerin sinif seviyelerine
uygunluguna ve daha giivenilir testlerin gelistiriimesine énemli katkilar saglayacaktir.
Yine diger 6nemli bir husus da bilimsel literatir incelendiginde 6zellikle sekil/bigim
bilgisi calismalarinin ingilizce dili gibi transparan olmayan dillerde (genel olarak birebir
sesin harfe karsilik gelmedigi) daha yogun bir sekilde calisildigi gorilecektir. Ve bu
calismalarda da sekil/bicim bilgisi hem farkli egitim kademelerinde hem de farkh yas
dizeylerinde okuma becerisi icin 6nemli bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkce dili 6zelinde genel olarak siireg dikkatlice incelendiginde dilbilgisi konularinin
ilkokul diizeyinde dolayli olarak 6gretimi (dogrudan bir 6gretim saglanmamasi),
dilbilgisine iliskin kazanimlarin ilkokul 5. sinif diizeyinden itibaren baslamasi,
sekil/bicim bilgisi ile ilgili testlerin gerekliligi hakkinda farkli tartismalari da
beraberinde getirilebilir. Buna ek olarak Tiirkgenin transparan ortografik yazim dilleri
icerisinde sayillmasi (genel olarak sesin harfi karsiladig bir yapi) bu baglamdaki
testlerin gerekliligi konusunda baska bir elestiriyi de yonlendirebilir. Ancak bilimsel
calismalar kelime tanima 6zelinde sekil/bigim bilgisinin ¢ok 6nemli oldugunu; s6z
varhgi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama ile anlamli iligkiler gésterdigini ortaya
koymaktadir. Tlrkge dili 6zelinde de gelistirilecek testlerle birlikte yapilacak bilimsel
calismalardaki artiglar, bu alandaki tartismalari da bilimsel bir boyuta tasinmasina
onemli katkilar saglayacaktir.
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Ek
Sekil/Bicim Bilgisi Testi (Ornek Maddeler)
Kelime Tiiretme Alt Testi

Gamasir makinesi, buzdolabi ve telefon gibi birgok
zorlastiran bir soruna ¢6ziim olarak ortaya ¢ikmistir. (bul)
Bu otobsle kirk bes seyahat edebilir. (yol)
Biyiklerimize gostermeliyiz. (say)

Boliimleme/Eksiltme Alt Testi

arkadagslar konsere gittiler. (genglik)

Gamze tatile ¢ikarken yanina tane kitap ald. (digiiz)
sinirini astigl icin trafik cezasi aldi. (hizh)

hayatimizi
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Extended Abstract
Purpose of The Research

The branch of grammar that examines the roots and suffixes in a language, their ways
of combining, the meaning and functions of the suffixes, the inflectional and
derivational features of the language, and other issues related to shape is called
morphology (Vural and Boler, 2017). Turkish also has its own characteristics in terms
of form. Turkish is an agglutinative language. In this context, a structure emerges in
which the word roots remain constant and derivational and inflectional suffixes, which
have different functions, are added to the unchanging roots. All changes and
developments in the language occur based on the combination of roots and suffixes
(Aktan, 2016; Ergin, 2019; Demir, 2019; Korkmaz, 2017; Vural and Boler, 2017). Since
it is an agglutinative language, roots, suffixes and their combination features are of
great importance in Turkish compared to other languages.

When scientific studies focusing on reading skills, both at national and international
levels, are examined, it is emphasized that teaching the rules for grammar in general
and grammar components in particular, and awareness of these rules are important
for both word recognition and comprehension skills. We can express morphological
knowledge as one of them. When both theoretical and empirical discussions about
word recognition skills are evaluated in different scientific studies, it is seen that
morphologic awareness is one of the most important direct predictors of word
recognition skill and indirectly of reading comprehension (Acarlar and Johnston, 2011;
Aydin and Yildirim, 2017; Akbulut, 2019; Durgunoglu, 2003; Kim, 2016, 2017, 2020;
Yildirim and Rasinski, 2014; Yildirim et al., 2017).

It can be stated that there are not many studies in the Turkish language context that
include morphology and examine its relationships with other language skills. The fact
that Turkish is a transparent language can be cited as a reason. This situation may have
created the perception that the studies to be carried out in this context are not very
important, especially in terms of grammar. Because there may have been opinions
that learning and teaching such language-cognitive skills would not be difficult due to
the structure of Turkish. Again, the importance/unimportance attributed to
grammatical content in the programs may have affected this process. Apart from this,
the reflections of the exams held at the national level on the prepared program
contents and related teaching materials may have affected this situation (LGS exam,
common exams, etc.). Another reason may be that there are not many tests that
examine these cognitive skills in a relational context. This reason in particular was at
the focus of this study and it was aimed to develop the morphological knowledge test
at the 3rd grade level of primary school. In this context, answers were sought to the
following questions regarding the test:

1. What are the parametric properties of the morphological knowledge subtests?

2. Do the morphological knowledge subtests and the entire test reveal appropriate
reliability values?
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Method
Participants

Validity and reliability studies of the morphological knowledge (morphological
awareness) test were conducted with 3rd grade students studying in three different
classes of a public school in Efeler district of Aydin province. 110 students could be
reached because there were students who were absent during the applications. No
special needs (mental or physical) were reported by the families and classroom
teachers of the students participating in the study. Both their families and teachers
stated that all students participating in the study were at normal levels in terms of
their individual and developmental characteristics.

Data Collection Tool

The morphological knowledge test was inspired by different studies (e.g., Carlisle,
2000; Lee, 2022; Kim, 2010; Leonet et al., 2020) and was tried to be prepared in
accordance with the Turkish language context. The test consists of two subtests. The
test includes 42 items in total. There are 21 items in each subtest. One of these tests
is the derivation test and the other is the decomposition test. While creating the tests,
they were taken from scientific grammar books (e.g., Demir, 2019; Ergin, 2019; Vural
and Boler, 2017; Aktan, 2016; Karahan, 2006; Korkmaz, 2017, 2019) and primary
school 3rd grade Turkish textbooks (e.g. , Aslan, 2021; Daglioglu, 2019; Karaduman et
al., 2019) were used. In the subtests, attention was paid to the equality of the number
of verb stems and noun stems in the items. While choosing words appropriate to the
grade level for the subtests, care was taken to ensure that the selected words (nouns
or verbs) were equal in number in terms of the number of syllables. Words with two,
three, four and five syllables were included in the test. In the derivation subtest, the
student was asked to make the correct addition (adding the correct "suffix") to the
word given in the form of root or stem and write it in the blank space in the sentence.
In the decomposition subtest, the student was asked to make the correct decrease
from the given word (removing the correct “suffix”) and write it in the blank space in
the sentence. The morphological knowledge test can be used as a whole or in the
context of subtests. In addition, students' morphological knowledge of the Turkish
language can be evaluated by choosing one of the subtests. Each item in the test is
scored as 0-1. Correct answers are evaluated as "1" and incorrect answers are
evaluated as "0". During the application process of the test, sample applications are
carried out with the students before starting the actual tests. Afterwards, the actual
implementation begins. There is no time limitation during the application process.
After the pilot application, the test was given its final form.

Data Collection and Analysis

First of all, both ethics committee and official application permissions were obtained.
Three different pilot studies of the morphological knowledge test were conducted
with seven 3rd grade classes of three different public schools located in Késk, Nazilli
and Efeler districts of Aydin province, respectively. The main reason for conducting
three pilot studies for the test is that the test-retest reliability and internal consistency
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coefficient values of the first two pilot studies were low. In the third pilot study in
Efeler district, 110 students were reached. Sample applications were made before
testing. It was ensured that students understood the test sufficiently through sample
applications. Then, the test was distributed to all students. No specific time is given
for testing. It was observed that students completed the 42 items in the test in an
average of 30 minutes in all pilot applications. Students who finished the test early
were able to give their tests to the researcher if they wished. In the pilot studies
carried out both in Késk district, Nazilli district and Efeler district, children were not
given any information about the second application after the first application. The
same procedures were followed in the six applications that constituted the pilot
studies of the morphological knowledge test. Since there was no direct teaching in the
context of grammar in primary schools during the applications, concepts such as root,
stem and suffixes were not explained. The prepared test indirectly measures these
skills. The necessary analyzes were carried out on the data obtained after the third
pilot application.

First of all, the obtained data was entered into the Excel program. Then, the data was
transferred to SPSS and Jamovi programs. Item and reliability analyzes were
performed on the data obtained. For item and reliability analysis, first item difficulty
and item discrimination scores were calculated. Again, T and P values of the
substances in the test are presented. Based on all these scores, descriptive statistics
regarding the overall test are presented.

Results

It is seen that the item difficulties of the derivation subtest vary between .55 and .96.
It was also determined that the discrimination coefficients of the items varied
between .33 and .52. 7 items (2nd, 4th, 5th, 6th, 12th, 14th and 18th items) in the
derivation subtest were removed from the test. It can be stated that the remaining
items in the subtest have appropriate discrimination and difficulty values in these
range coefficients (Field, 2009). The lowest score that can be obtained from the
subtest is 0 and the highest score is 14. The average difficulty of the test is .79 and the
average discrimination coefficient is .41. According to the t-test results for
independent groups, whether there is a significant difference between the lower and
upper 27% of the items, it was understood that the discrimination values of the
remaining items in the test were significant. The KR-20 reliability coefficient for the
derivation subtest was calculated as .77. This result shows that the derivation subtest
is reliable.

It is seen that item difficulties in the decomposition subtest vary between .75 and .96.
It was also determined that the discrimination coefficients of the items varied
between .27 and .75. 7 items in the decomposition subtest (3rd, 4th, 5th, 7th, 8th, 9th
and 10th items) were removed from the test. It can be stated that the remaining items
in the subtest have appropriate discrimination and difficulty values in these range
coefficients (Field, 2009). The lowest score that can be obtained from the subtest is 0
and the highest score is 14. The average difficulty of the test is .88 and the average
discrimination coefficient is .50. According to the t-test results for independent
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groups, whether there is a significant difference between the lower and upper 27% of
the items, it was understood that the discrimination values of the remaining items in
the test were significant. The KR-20 reliability coefficient for the decomposition
subtest was calculated as .84. This result shows that the decomposition subtest is
reliable. When the descriptive statistics of the entire test, consisting of a total of 28
items, were examined, the KR-20 reliability coefficient of the entire test was calculated
as . 88. At the same time, test-retest reliability was obtained as .92. These results show
that the test is reliable.

Conclusion and Discussion

Starting from the first years of school, children's ability to make sense of what they
read is of great importance. These competencies play important roles in children's
later school success (Cunningham and Stanovic, 1997). According to the simple view
of reading, which has been the subject of much research especially in recent times,
reading comprehension emerges as a product of word recognition and linguistic
comprehension (listening comprehension) components (Gough ve Tunmer, 1986;
Hoover ve Gough, 1990). While linguistic comprehension is understanding spoken
language and making it meaningful, word recognition is the ability to quickly and
accurately pronounce the sounds corresponding to letters (Hoover, 2023; Silinkas et
al., 2023). Even if the simple view of reading model is formulated with a simple
equation (word recognition x linguistic comprehension), there are different variables
under each skill. One of these is morphologic awareness, which is one of the
subcomponents of word recognition skill (Kim, 2020a; Kim, 2020b). In addition to
word recognition skill, morphological knowledge is also related to listening
comprehension (Kim, 2023), reading comprehension (Wang, 2023) and vocabulary
(Kim, 2023; Memis, 2019).

In this context, when the relevant scientific literature was examined, we could not find
many studies that included morphological knowledge at the primary school level in
the context of Turkish language skills and evaluated reading skills with multiple
components. One of the reasons for this can be the lack of standardized assessment
tools that can evaluate different cognitive components of reading skill.

The morphological knowledge test structured in this research consists of two subtests.
One of these is the derivation subtest and the other is the decomposition subtest. The
findings obtained as a result of the analysis showed that the word derivation subtest
has a reliable structure and can be used at the 3rd grade level of primary school. Again,
the findings obtained as a result of the analysis for the decomposition subtest showed
that the decomposition subtest has a reliable structure and can be used at the 3rd
grade level of primary school. Analyzes for the overall test showed that the KR-20
reliability coefficient of the test was .88. In addition, the reliability coefficient (r = .92)
determined by the test-retest method revealed that the test was generally reliable.
Students' morphological knowledge can be evaluated using any of the subtests. In
addition, students' morphological knowledge can be evaluated in the context of
derivation and decomposition by using both subtests. In addition, by applying the test
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on 28 items, a measurement process can be structured for the general awareness of
the students.

It is important that cognitive skills that constitute different dimensions of reading
comprehension can be evaluated with this structured test. Because morphological
knowledge is related to word recognition and listening comprehension, which are the
two main components of reading (Bishara, 2022; Kim, 2023). It is thought that this
structured test will make significant contributions to revealing and evaluating the
cognitive structures related to the reading skills of students in a more qualified way,
especially at the primary school level. It is hoped that with the increasing number of
studies in this direction, educational policies for the teaching and evaluation of more
qualified and data-based language skills will be developed in Tiirkiye.
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