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ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ PROBLEM KURMA BECERILERININ
INCELENMESI

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE STUDENTS' PROBLEM
POSING SKILLS

Mahmut KARATAS ', Osman CiL?

OZ: Bu nitel calisma ile ilkokul dérdiincii stmif dgrencilerinin
problem kurma Dbecerilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismaya katilan 177 goniilliiniin belirlenmesinde amagsal
orneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem metodu kullanilmis ve
katilimcilar ana dili Tiirk¢e olan dérdiincii sinif grencilerinden
secilmistir. Ogrencilerin problem kurma becerilerini incelemek
amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6lgme araci pilot
uygulamadan gegirilerek son halini almis ve géniillii 6grencilere
uygulandiktan sonra betimsel ve igerik analizi ile detayli bir
bi¢imde incelenmistir. Elde edilen veriler 151¢imda dordiincii sinif
Ogrencilerinin problemleri olustururken daha az risk igeren tek
islemleri tercih ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak, problem
kurarken anlamsiz veya soru anlami tagimayan ciimleler
olusturduklar1, tamlayan eklerini kullanirken hata yaptiklari,
carpma ve bolme islemine yonelik eylemleri yanlis sectikleri ve
problemin iginde sunulan veriler sorunun cevabi olacak sekilde
sorulari hazirladiklari gériilmektedir. S6z konusu hatalarin en aza
indirilebilmesi i¢in bir sonraki matematik programinda problem
kurma becerisinin problem ¢dzme becerisinin bilesenleri ile
iligkili olarak tanimlanmasindan vazgegilmesi ve programa direkt
olarak problem kurma ile iliskili 6grenme ¢iktilarinin eklenmesi
gerekmektedir. Ayrica problem kurma becerisine yonelik sinif igi
diizenlenecek olan egitsel etkinliklerin disiplinler arasi
yaklasimla yasama yakinlik ilkesi gozetilerek hazirlanmasi
ogrencilerin dort isleme yonelik bilgilerini problem kurma
becerileri ile iliskilendirmesinde yardimci olacak ve ilkokul
ogrencilerinin problem kurmaya yonelik akademik basarilarini
olumlu sekilde etkileyecektir.

Anahtar sdzciikler: Problem kurma becerisi, ilkokul, ¢carpma,
bélme.

Bu makaleye anf vermek icin:

ABSTRACT: This qualitative study aimed to examine the
problem posing skills of primary school fourth grade students.
The criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods, was used to determine the 177 volunteers, who were
selected from fourth grade students whose mother tongue was
Turkish. The semi-structured measurement tool that applied to
volunteers developed for the purpose of examining the problem-
making skills of students has been put through a pilot application
and the results were examined in detail with descriptive and
content analysis. In the light of the obtained data, it is seen that
fourth-grade students prefer single operations with less risk when
creating problems. In addition, it is seen that they form
meaningless sentences or sentences that do not carry a question
meaning while posing a problem, make mistakes when using
complement suffixes, incorrectly choose the actions for
multiplication and division, and prepare the questions in such a
way that the data presented in the problem will be the answer to
the question. In order to minimize these errors, in the next
mathematics curriculum, the definition of problem posing skills
in relation to the components of problem solving skills should be
abandoned and learning outcomes directly related to problem
posing should be added to the curriculum. In addition, the
preparation of in-class educational activities for problem posing
skills by applying the principle of proximity to life with an
interdisciplinary approach will help students to associate their
knowledge of the four operations with problem posing skills and
will positively affect the academic success of primary school
students towards problem posing.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The Ministry of National Education asks teachers to provide opportunities for students to search
for ways of thinking where they can find information, to adopt an inquisitive attitude, to discuss and
exchange ideas with their peers on a certain topic, rather than transferring information to students on a
certain topic (MoNE, 2005b). The new mindset in mathematics teaching has also argued that mathematics
can only be useful if it is learned through a learning-by-doing process (Olkun & Toluk, 2003) and
emphasized that in the mathematics learning-teaching process or in solving daily life problems, the widely
used skills learning approach should be adopted instead of mathematical knowledge patterns (Olkun, 2008).

In the classroom environment where problem posing is centered in mathematics teaching, students
gain the ability to express themselves mathematically by having the opportunity to bring their life and
experiences to the learning environment, thus group work and discussion environments are carried out more
effectively and in accordance with their purpose, which changes the boring and monotonous situation of
the learning environment and provides more understandable and permanent learning (Chang, 2007).
According to English and Halford (1995), problem posing has a positive effect on mathematical
development as it allows the learner to create his/her own problem situations, solve these problems, and
actively participate in every stage of the problem he/she constructs. Through problem posing activities, the
individual's ability to have a questioning perspective towards events, to think critically, to communicate as
an active participant in social environments, and to analyze the situations around him/her develops (Nixon-
Ponder, 2001).

Problem posing, which has an important position due to these benefits, has been one of the
frequently studied topics in mathematics education in recent years (Cafiadas, Molina, & del Rio, 2018).
Considering that the positive effects of problem posing skills in learning environments and the importance
of conducting studies on problem posing are frequently emphasized in the literature, this study aimed to
examine the problem posing skills of fourth grade students.

Method

This qualitative study aims to examine fourth grade students' problem posing skills. Case study
emerges as an effective approach to investigate one or several situations with a holistic approach (Y1ildirim
& Simsek, 2021). In this context, the case study design was used in this qualitative study when it was aimed
to examine the analysis of the situations encountered by students in terms of both grammar rules and the
use of mathematical expressions while constructing problem sentences.

The Problem Creation Form was prepared in accordance with the semi-structured problem posing situation
in the problem posing classification proposed by Stoyanova (2003). The Problem Creation Form was
piloted with 20 volunteer students to check the comprehensibility and usefulness of the categorized
concepts.

The Problem Creation Form, which was applied in 6 different schools to collect data for the study,
was explained before the application of data gathering process. After the application, 177 forms filled out
by the students were collected unchanged and the data collection process was completed. The problem
situations constructed by the students were analyzed using the descriptive and content analysis method
developed by Strauss and Corbin (1990). The sentences were analyzed in terms of following grammar rules,
using understandable concepts and words, using mathematical expressions correctly, and associating
operations with daily life situations.

Findings

Similar errors made by the learners were grouped and coded under two themes and 7 subcodes.
Errors related to organizing quantitative information were categorized under three subcodes: constructing
meaningless sentences, lack of complement suffix (-in, in, un, un, un) and constructing sentences that do
not carry the meaning of a question; while errors related to selecting quantitative information were grouped
under four subcodes: incorrect matching of verbs for manipulation and division, asking for the data
presented in the text, using the data presented to him/her incompletely and writing operation questions
instead of problem sentences.

Discussion and Conclusion
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The results showed that students focused on single-operation sentences while constructing the
problems, made mistakes in using the complement suffix, had difficulty in forming meaningful sentences,
and incorrectly chose expressions such as divide, group, and multiply for multiplication and division
operations. In addition, students had problems associating sentences with daily life situations and had
difficulty in establishing relationships between operations and problem situations. In this context, it is
necessary for mathematics educators to include more educational activities that will provide opportunities
for students to develop their problem-solving skills in the classroom.

Within the scope of the study, it was observed that the students were able to form multiplication and
division operations with the given numbers, but they could not form problems related to life. For example,
when asked for a problem statement for multiplication, they could only form the statement "What is the
multiplication of 20 and 2?". In this context, instead of focusing only on operation skills in mathematics
lessons for the four operations, teaching these skills by associating them with real life will be very effective
in developing students' problem posing skills.

Considering the positive effects of problem posing skills on students, the mistakes made by the 4th
grade students who participated in this study, and how different the competencies required by problem
solving and problem posing skills are, it is very important to include the objectives that focuses only
problem posing skills in the next mathematics curriculum. Considering the data obtained within the scope
of this study, an example of a learning outcome related to problem-posing skills is presented below:

M. Constructs problems that require division with natural numbers.

a)Attention should be paid to the creation of complete and meaningful sentences.

b)Attention should be paid to the use of complement suffixes (-in, -in, -un, -n, etc.) in
sentences.

c)Attention should be paid to the use of expressions such as sharing, grouping, etc. in
accordance with chosen mathematical operation.

d)Attention should be paid to associate mathematical operations with daily life situations.

GIRIS

Egitimde bilginin dogrudan sunumu konunun 6grenciler tarafindan ezberlenmesine ve 6grencinin
pasif bir dinleyici konumunda kalmasina yol agmaktadir. S6z konusu bu durum 6grenilenlerin kaliciligini
azaltmakta buna bagli olarak da verimsiz bir 6grenme ortaminin olusmasina neden olmaktadir. Geleneksel
egitim anlayismin bu ezberci tutumuna karsilik giincel yaklasimlar dgrencinin 6grenmesinden sorumlu
oldugunu 6ne siirmiis; bilgiyi arastiran, ireten, kesfeden ve yeniden yapilandiran bir anlayis kazandirmay1
saglayarak kalicilig1 iist seviyeye ¢ikaran, 0grenilenlerin giinliik yasamda ise kosulmasima yardimei olan
cagdas bir 6grenme siirecinin gergeklesmesine yardimei olacak egitsel fikirler dnermislerdir. Bu dogrultuda
Tiirkiye’de 2005 yilinda gilincellenen ve uygulanmaya baslanan 6gretim programi ¢agin gerekliligine uygun
olarak aktif ve iireten, ogrenirken sorumluluk alan, 6grenme siirecine etkin olarak katilan 6grenciler
yetistirilmesini amaglamakta ve 6grencilere bu konuda kilavuzluk yapan &gretmenlerin egitilmesinin
onemini vurgulamaktadir (MEB, 2005a).

MEB 6gretmenlerden belli bir konu {izerinde dgrenciye bilgiyi aktarmak yerine 6grencinin bilgiyi
bulabilecegi diisiince yollarin1 aramasi, sorgulayici bir tavir takinmasi, belli bir konu hakkinda
arkadaslariyla tartigmasi ve fikir aligverisinde bulunmasi igin firsat sunmalarimi istemekte ve 6gretmenin
kendisinin de bilim diinyasindaki gelismeleri takip ederek yeniligi aramasini, uygulamasini ve bunlari
yaparken de keyif almasin1 beklemektedir (MEB, 2005b). Matematik 6gretimindeki yeni diisiince yapisi da
matematigin ancak yaparak yasayarak bir 6grenme siirecinden ge¢mesiyle faydali olabilecegini savunmus
(Olkun ve Toluk, 2003) ve matematik 0grenme-ogretme siirecinde ya da giinliik yasam problemlerinin
¢oziimiinde de matematiksel bilgi kaliplarinin yerine yaygin olarak kullanilan becerileri 6grenme anlayigini
benimsenmesi gerektigini vurgulamistir (Olkun, 2008).

S6z konusu becerilerin en dnemlilerinden birisi ise problem kurma becerisidir. Problem kurma,
bireyin gelisen ve degisen cagin yeni problemleri karsisinda var olan bilgilerini etkin hale getirerek
problemin ¢dziimiine yonelik yeni fikirler ortaya atmasini saglayan bir beceridir (Turhan, 2012). Problem
¢0zme becerisi ile de iliskili olan problem kurma becerisi yeni bir problem meydana getirmek ya da verilen
problemi farkli bicimde ifade etmektir (Ticha ve HoSpesova, 2010). Problem kurma farkli yontemler
kullanarak yeni fikirler ortaya atabilme becerisi (Kojima, Miwa ve Matsui, 2009) ve problemin yeniden
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yapilandirilmasi siirecidir (Leung, 1993). Genel olarak problem kurma bir durumdan yeni bir problem
meydana getirmek veya var olan durumu yeniden bigimlendirmek lizere tanimlanan bir beceridir (English,

2003).

Matematik o6gretiminde problem kurmanin merkeze alindigi sinif ortaminda 6grenciler yasam ve
tecriibelerini 6grenme ortamina tagima imkani bularak kendini matematiksel olarak ifade etme becerisi
kazanir, bu sayede grup caligmalari, tartisma ortamlar1 daha etkili ve amacina uygun bir sekilde yiiriitiiliir,
bu da 6grenme ortaminin sikici ve monoton durumunu degistirerek daha anlagilir ve kalict 6grenmelerin
olugsmasini saglar (Chang, 2007). English ve Halford” a (1995) gore problem kurma, 6grenenin kendine ait
problem durumlarini olusturmasina bu problemleri ¢6zebilmesine kurguladigi problemin her agamasinda
aktif olarak yer almasina imkan tanidigi i¢in matematiksel gelisimine olumlu yonde etki saglar. Problem
kurma faaliyetleri ile bireyin olaylara karsi sorgulayici bir bakis acisina sahip olma, elestirel diisiinme,
sosyal ortamlarda aktif katilimci olarak iletisim kurma ve etrafindaki durumlara yonelik ¢oziimleyici
incelemelerde bulunma becerisi gelisir (Nixon-Ponder, 2001). Problem kurma becerisi ile beraber
bireylerin matematige karsi olumsuz tutumlar yerini olumlu tutum ve davraniglara gelistirmesi
desteklenirken (Turhan ve Giiven, 2014), karsilagilan durumlardan yeni bir problem iiretme konusunda
daha 6zgiivenli davranmalari saglanir (Brown ve Walter, 2005).

Cai ve digerlerine (2013) gore problem kurma matematikteki bilinmezlerin agiklayicist olma roliinii
iistlenir ve bilimsel arastirmalarda problem ¢6zmeye gore daha 6n plandadir. Yapilan arastirmalardan elde
edilen bulgular da problem kurmanin genel g¢ercevede matematige Ozel gercevede problem ¢ozme
becerisine katki sagladigii gostermistir (Dickerson, 1999). ilgili uluslararasi arastirmalar problem kurma
ve problem ¢6zme arasinda gii¢lii bir bag oldugu bulgusuna rastlamistir (Crespo, 2003). Benzer olarak
ulusal caligmalarda da problem kurabilen Ogrencilerin problem c¢ozerken daha ustaca bir yaklagim
gosterdikleri bulgusuna rastlanmigtir (Cankoy ve Darbaz, 2010). Problem kurmanin hem problem ¢dzme
becerisine yonelik kazanimlar1 hem de farkli durumlar1 yorumlama becerisini gelistirmesi yonii problem
kurmaya deger verilmesini saglamigtir (Toluk-Ugar, 2009). Problem kurma becerisi ile beraber 6grencilerin
problem ¢6zme ve olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurabilme yetenegi gelisir (Silver, 1994). Problem
kurma da problem ¢6zme gibi matematik programlarinin vazgegilmez bir degeri ve matematik
etkinliklerinin odak noktasinda olmasi gereken bir tamamlayici olarak tanimlanmigtir (MEB, 2018;
National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Milli Egitim Bakanligi 2018 yili 1-4.sinif 6gretim programi problem kurma becerisi agisindan
incelendiginde, 1.smifta 36 kazanimdan iki tane 2.smifta 50 kazanimdan iki tane 3.smifta 72 kazanimdan
yedi tane ve 4.smifta da 71 kazamimdan dokuz tane problem kurma alt kazanimi oldugu goriilmektedir
(MEB, 2018). 1-4. siniftaki toplam 229 kazanimdan 20 tanesi bu amaca yoneliktir. Bu da yaklasik olarak
%8 gibi bir orana denk gelmektedir (MEB, 2018). Ogretim programinda bulunan bu kazanimlar problem
¢6zme kazanimlarmin alt bashigi olarak yer almakta problem kurmaya yonelik direkt olarak bir kazanim
bulunmamaktadir (MEB, 2018). 2024 yilinda yayimlanan ilkokul matematik dersi taslak programinda ise
problem kurma etkinliklerinin dersin zenginlestirilmesi amaciyla kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB,
2024). En son 2015 yili 1-4. simif ilkokul matematik dersi 6gretim programinda problem kurma becerisine
yonelik direkt bir kazanim oldugu goriilmektedir.

Problem kurma hem bir 6gretim metodu hem de 6grenme faaliyeti olarak kullanilabilir (Stoyanova,
2003). Ogretmenlerin kurdugu problemlerin 6grenciler tarafindan ¢oziilmesi problem kurmanin égretim
yontemi olarak kullanildigina, 6grencilerin problem kurma durumlari olusturmasi ise 6grenme etkinligi
olarak kullanildigma ornektir. Literatiirdeki ¢aligmalar problem kurma ile beraber 6grenme ortaminin
¢esitlenerek 6grenenlerde matematik sempatisinin gelismesine katki saglayacagini savunmustur (Katranci
ve Sengiil, 2019). Problem kurma etkinlikleri 6grencilerin problem ¢6zebilme yeterliliklerinin gelismesine
katk1 sunar (Cai ve digerleri., 2013). English ve Halford’a (1995) gore problem kurma, 6grenenin kendine
ait problem durumlarini olusturmasina, bu problemleri ¢ozebilmesine ve problemin kurulmasi ve ¢oziilmesi
asamalarinda aktif olarak rol almasina imkan tanidigi i¢cin matematiksel gelisimine olumlu yonde etki
saglar. Problem kurma faaliyetleri ile bireyin olaylara karsi sorgulayict bir bakig acgisina sahip olma,
elestirisel diigiinme, sosyal ortamlarda aktif katilimer olarak iletisim kurma ve etrafindaki durumlara
yonelik ¢éziimleyici incelemelerde bulunma becerisi gelisir (Nixon-Ponder, 2001). Bu faydalarindan dolay1
onemli bir konumda bulunan problem kurma son yillarda matematik egitiminin sik ¢aligilan konularindan
biri olmustur (Canadas, Molina ve del Rio, 2018). Problem kurma becerisinin 6grenme ortamlarindaki
olumlu etkilerinin ve problem kurma ile ilgili ¢aligmalarin yapilmasmnin 6neminin alanyazinda sikc¢a
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vurgulandigi goéz oniinde bulundurularak bu g¢aligmada dordiincii smif 6grencilerinin problem kurma
becerilerinin incelenmesi amaglanmugtir.

YONTEM

Bu nitel arastirma dordiinci sinif 6grencilerinin problem kurma becerilerini incelemeyi amaglayan
bir ¢alismadir. Durum c¢alismasi bir veya birkag durumu biitiinciil bir yaklasimla ve derinligine
arastirilmasinda etkin bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda
ogrencilerin problem ciimleleri kurarken gerek dil bilgisi kurallar1 gerekse matematiksel ifadelerin
kullanim1 agisindan karsilastiklart durumlarin analizinin detaylica ve siire¢ icerisinde bir biitiin olarak
incelenmesi amaglandiginda bu nitel aragtirmada durum galigmasi desenine bagvurulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanm Orneklemini goniillii olarak katilim saglayan 177 tane dordiincii smif Ogrencisi
olusturmustur. Orneklemin tercih edilmesinde ¢alisilan grubun belirlenmis bir simf diizeyinden (4. sinif)
secilmesi ve Tiirk diline hakim olmalar1 g6z oniine alindigindan amacglh 6rneklem gesitlerinden o6lg¢iit
orneklem tiirii ise kosulmustur. Calismadaki goniillillerin gercek isimleri yerine takma isimler
kullanilmustir.

Veri Toplama Araci

Stoyanova (2003), 6grencilerin problem kurma yasantilarini {i¢ baslikta toplamistir: a) Bagimsiz
problem kurma, b) Yar1 yapilandirilmig problem kurma, c¢) Yapilandirilmis problem kurma. Bagimsiz
problem kurma durumu verilen bir konudan hareketle kisitlama olmaksizin dgrencinin istedigi sekilde
kurgulamay1 yapma caligsmasidir. Yar1 yapilandirilmig problem kurma ¢aligmasinda verilen bir formdan
yola ¢ikarak problem durumu yaratma ya da eksik birakilmis bir problem durumunu devam ettirme amaci
s0z konusudur. Yapilandirilmis problem kurma c¢alismasinda ise sonucu verilen durumun problem
kurgusunun yapilmasi istenir. Veri toplama amaciyla kullanilacak form, Problem Kurma Formu,
Stoyanova (2003) tarafindan ortaya atilan problem kurma smiflandirmasindaki yari yapilandirilmis
problem kurma durumuna uygun olarak hazirlanmustir.

[lk olarak garpma ve bdlme islemine yonelik problem kurma ¢alismasi icin A4 kagidinin iki yiiziinii
kullanarak bir yiizde ¢arpma diger yiizde bolme islemi olmak iizere {ist kisimda kare bigimli dort kutucuk
kullanilmigtir.  Bu  kutucuklarin igerisinde isimler, sayilar, nesneler ve eylemler Kkategorileri
olusturulmustur. isimlerin Ahmet, Nurcan, Ciineyt gibi kolay okunup kolay yazilabilecek tiirden, nesnelerin
televizyon, ekmek, koltuk takimi gibi bilindik ve kolay anlasilabilecek tiirden ve eylemlerin ise esit
dagitmak, paylastirmak, kat, deste gibi carpma ve bolme islemlerine yon verebilecek tiirden olmalarina
dikkat edilmistir. Sayilar kategorisi icin ise; bolme iglemine yonelik problem kurma sayfasindaki her bir
sayinin birbirine kalansiz boliinebilecek sayilardan olusmasina ve ¢arpma islemini i¢eren problem kurma
caligmasindaki sayilarin yapilacak islemlerden birinin bolme iglemi igermesi ihtimaline karsilik birbirine
kalansiz béliinebilen sayilardan segilmesine dikkat edilmistir. Ogrencilere kare bicimli kutucuklar
icerisindeki kategorilerin altinda her iki sayfada olmak tizere ¢arpma ve bolme islemi temelinde yapilacak
islemlere yonelik yonergeler verilmistir. Bu yonergelerin altinda 6grencilerin kurguladiklar1 problemleri
yazabilmeleri icin problem cumlesi 1, 2 ve 3 olmak lzere her iki ylzde de Ucer tane dikdortgen bigciminde
kutucuk olusturulmus bu kutucuklarin problem ciimlesini sigdirabilecek biiyiikliikte olmasina dikkat
edilmistir.

Taslag1 bu sekilde olusturulan Problem Kurma Formu kategorize edilen kavramlarm o6grenciler
tarafindan anlagilabilirlik ve ise yararlilik diizeyine bakmak amaciyla pilot uygulamaya tabi tutulmus iki
farkli okuldan 20 goniilli 6grenciye uygulanmistir. Eylemler Kategorisindeki bélen, bdlinen, bolim
ifadelerinin 6grencileri direkt olarak bolen kagtir, boliim kagtir, boliinen kagtir gibi sorular sormaya
yonlendirip problem kurma amacindan uzaklastirdigi i¢in bu ifadelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu
durum haricindeki doniitlerin olumlu olmasi sonucu ¢alismaya son hali verilmistir.

Veri Toplama Sireci

Arastirmaya veri toplamak amaciyla 6 farkli okulda uygulanan Problem Kurma Formu uygulama
oncesi ders Ogretmenleri tarafindan ve aragtirmacimin kendisi tarafindan Ogrencilerin anlayabilecegi
ifadelerle aciklanmis, anlamayan kisiler igin ise birer ikiser ornek verilerek konuya hakim olmalar1 ve
motive olmus bir sekilde ¢alismalar1 saglanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere miidahale edilmemesine
yonlendirici ipuglarinin verilmemesine ve Ogrenciler arasi bilgi aligveriginin yasanmamasina dikkat
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edilmigtir. Uygulama sonrasinda dgrencilerin doldurmus oldugu 177 adet form degistirilmeden toplanmis
ve veri toplama siireci tamamlanmuigtir.

Veri Analizi

Ogrencilerin kurduklari problem durumlar1 Strauss ve Corbin’ in (1990) gelistirdigi betimsel ve
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Climleler dilbilgisi kurallarma uyma, anlasilabilir kavram ve
kelimeler kullanma, matematiksel ifadeleri dogru kullanma ve islemleri giinliik yasam durumlariyla
iligkilendirme baglaminda incelenmistir. Calisma kapsamindaki kodlar Christou, Mousoulides, Pittalis,
Pitta-Pantazi ve Sriraman (2005) tarafindan olusturulan problem kurma modelinin *’Niceliksel Bilgiyi
Dizenleme ve Niceliksel Bilgiyi Se¢me’” basliklariyla iliskili olduklari igin “’Niceliksel Bilgiyi
Diizenlemeye ve Niceliksel Bilgiyi Se¢meye Yonelik Hatalar’” temalar: altinda toplanmistir. Niceliksel
bilgiyi diizenleme bir olay ya da durumdan yararlanarak verilen bilgiyi herhangi bir simirlandirma olmadan
yapilandirip problem durumunu olusturmaktir. Niceliksel bilgiyi se¢me ise birden fazla bilgi iceren
durumlardan se¢im yaparak yonergede belirtilen cevaba uygun problem kurgusunun olusturulmasi olarak
tanimlanir.

S6z konusu durumlarda 6grenenler tarafindan yapilan benzer hatalar gruplandirilip iki tema 7 alt
baslik halinde kodlanmistir. Niceliksel bilgiyi diizenlemeye yonelik hatalar anlamsiz ciimle kurma,
tamlayan eki (-in, in, un, iin) eksikligi ve soru anlami tagimayan ciimle kurma seklinde ii¢ alt baslikta
siniflandirilirken; niceliksel bilgiyi segmeye yonelik hatalar isleme yonelik eylemleri yanlig eslestirme,
metin i¢inde sunulan verinin sorulmasi, kendisine sunulan verileri eksik olarak kullanma ve problem
cumlesi yerine islem sorular1 yazma seklinde dort alt baslikta gruplandirilmistir.

Arastirmanin Etik Kurul izinleri

Yapilan bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir
Eylemler” baglig altinda yer alan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. S6z konusu ¢aligsmaya yonelik
2023/03/05 numaral etik izin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulundan 22.03.2023 tarihinde elde edilmistir.

BULGULAR
[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin problem kurma sorularina vermis olduklari cevaplar incelenmis
ve gereken iglem sayisi agisindan Ogrenciler tarafindan kurulan problemler gosterilmis ve dgrencilerin
niceliksel bilgiyi diizelenlerken ve segerken ne gibi problemlerle karsilagtiklari sunulmustur.
Gereken islem Sayis1 Acisindan Kurulan Problemler
2018 yili matematik dgretim programi incelendiginde ¢arpma ve bélme islemine yonelik iki islem

gerektiren problem kurma ¢aligsmalarina da yer verilmesi gerektigi goriilmektedir. Asagida sunulan tabloda
ise katilimcilarin olusturduklar1 problemlerin ne kadar islem gerektirdigi sunulmaktadir.

Tablo 1.

Carpma ve bélme islemi frekans ve yiizde tablosu

islem Tipi Tek islemle kurulan Iki islemle kurulan Toplam kurulan
problem sayist f (%) problem sayist f (%) problem sayisi f (%)

Carpma islemi 203 (%68) 96 (%32) 299 (%100)

Bolme iglemi 210 (%77) 64 (%23) 274 (%100)

Tablo 1 incelendiginde ogrencilerin carpma islemine yonelik kurmus olduklart 299 problem
climlesinin 203 tanesinin ve bdlme islemine yonelik kurduklari 274 problem ciimlesinin 210 tanesinin tek
islem gerektiren problemlerden olustuklari goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan kurulan carpma
problemlerinin sadece 96’ s1 iki iglem gerektirirken, kurulan bélme igslemlerinin yalnizca 64’ i iki iglem

gerektirecek sekilde olusturulmustur.
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Caligmaya katilan dordiincii sinif dgrencilerinin problem cilimlesi kurarken tek islemli ¢arpma ve
bdlme problem ciimleleri kurduklari gézlenmistir. Asagidaki drnekte Ahmet 3x24 iglemi ile sadece ¢arpma
islemi gerektiren tek islemli bir problem climlesi kurmugtur.

Sekil 1. Ahmet’in tek iglemli carpma problemi olusturmasina yonelik érnek

Benzer sekilde Ali problem ciimlesi kurarken 48/4 islemi ile sonucun bulunmasini saglayacak sadece
bolme islemini gerektiren tek iglemli bir problem ciimlesi kurmustur.

Sekil 2. Ali’nin tek islemli blme problemi olusturmasina yonelik 6rnek

Problem Kurma Sirasinda Karsilasilan Hatalar

Bu baglikta bir olay ya da durumdan yararlanarak verilen bilgiyi herhangi bir sinirlandirma olmadan
yapilandirip problem durumunun olusturulmasima yoénelik gézlemlenen hatalar sunulmustur.

Tablo 2.

Problem kurma swasinda karsilagilan hatalar

Temalar Kodlamalar Ogrenciler

Niceliksel bilgiyi Anlamsiz ciimle kurma Filiz, Leyla, Emel

diizenlemeye yonelik Tamlayan eki eksikligi Melisa, Dilek, Fikret

hatalar Soru anlami tagimayan ciimle kurma Seving, Erhan, Recep

Niceliksel bilgiyi Isleme yénelik eylemleri yanhs eslestirme Ferhat, ismail, Hamza

secmeye yonelik hatalar Metin i¢inde sunulan verinin sorulmasi Cagdas, Meltem, Selim
Kendisine sunulan verileri eksik olarak kullanma Ferdi, Duru, Reyhan
Problem ciimlesi yerine iglem sorular1 yazma Sakine, Mert, Neslihan

Tablo 2 incelendiginde 4. sinif 6grencilerinin verileri diizenlerken anlamsiz veya soru anlami
tagimayan climleler olusturduklar1 ve tamlayan eki kullanirken zorlandiklar: goriilmiistiir. Buna ek olarak
ogrenciler verileri secerken islemlere yonelik eylemleri yanlis eslestirdikleri, problem metninde sunduklar
veriyi sorduklari, kendilerine sunulan verileri eksik kullandiklar1 ve problem ciimlesi yerine islemler
sorular1 yazdiklar1 goriilmiistiir.

Niceliksel bilgiyi diizenlemeye yonelik hatalar

Anlamsiz Ciimle Kurma. Calismaya katilan dordiincii simif 6grencilerinin anlatmak istedikleri ifadeyi eksik
ya da hatali olarak kullanmasi anlamli ciimle olusturmada zorlanmalarina sebep olmustur. Asagidaki
ornekte goriildiigii gibi Filiz’ in iki ayr1 rakam kullanmasina ragmen bu ikisini bir islemde birlestirip anlaml
bir climle kurmakta zorlanmugtir:
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Sekil 3. Filiz’in anlamli climle olusturamamasina yonelik drnek

Leyla ise kullandig1 4 ve 9 rakamlar1 arasinda bir iligki kurup isleme dokememis ayrica soruyu
sorarken birbiri ile iliskisiz nesneler sectigi i¢in anlamsiz ciimle kurmustur:

Sekil 4. Leyla’nin anlamli ciimle olusturamamasina yonelik 6rnek

Asagidaki 6rnekte Emel’in probleme uygun bir sekilde baglayamamis olmasi, soruda eksik bilginin
olmasina ve anlamsiz ciimle ortaya ¢ikmasina neden olmustur:

Sekil 5. Emel’in anlaml ciimle olugturamamasina yonelik 6rnek

Tamlayan Eki Eksikligi. Calismaya katilan dordiincii smif 6grencilerinin problem kurarken tamlayan
eklerini (-in, in, un, {in) etkin bir sekilde kullanamadiklar1 goriigmiistiir. Takip eden 6rnekte Melisa, birinci
climledeki 6zneden sonra “in” tamlayan ekini kullanmamis ve anlatim bozukluguna yol agmustir:

Sekil 6. Melisa’nin eksik tamlayan eki kullanimina yonelik 6rnek

Benzer sekilde Dilek, birinci climleyi yazarken 6zneden sonra tamlayan ekini koymadig: i¢in
anlatim bozukluguna sebep olmustur:

Sekil 7. Dilek’in eksik tamlayan eki kullanimina yonelik 6rnek
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Fikret de benzer olarak ikinci climledeki 6zneden sonra tamlayan “nin” tamlayan ekini koymadigi
i¢cin anlamli bir ciimle olusturamamustir:

Sekil 8. Fikret’in eksik tamlayan eki kullanimina yonelik 6rnek

Soru Anlami Tasimayan Ciimle Kurma. Ortaya ¢ikan bir bagka problem ise dordiincii sinif 6grencilerinin
soru anlami tagiyan climle olusturmakta zorlanmalaridir. Ornegin, Seving takip eden drnekte soru anlami
tasiyan bir ciimle yazamayip verileri diiz bir ciimle yazmak i¢in kullanmustir:

Sekil 9. Seving’in soru climlesi yazamamasina yonelik drnek

Benzer sekilde Erhan’ inda diisiincelerini soru anlami iceren bir problem ciimlesini olarak ifade
etmekte zorlandig1 asagida yer alan 6rnekte goriilmektedir.

Sekil 10. Erhan’in soru climlesi yazamamasina yonelik 6rek

Recep’ in ise soru anlami igeren ciimlelerin yapisini tam anlayamadigi igin diiz bir ciimle

kurmasina ragmen climlesinin sonuna soru isareti koydugunu gérmekteyiz:

Sekil 11. Recep’in soru climlesi yazamamasina yonelik 6rnek

Niceliksel bilgiyi secmeye yonelik hatalar

Isleme Yonelik Eylemleri Yanls Eslestirme. Calismaya katilan dordiincii siif 6grencilerinin yazdiklar:
carpma ve bolme islemlerine uygun eylemleri segmekte zorlandiklari gozlenmistir. Asagidaki ornekte
Ferhat bolme iglemi ile iliskili bir problem kurarken formda yer alan “paylastirtyor” ifadesi yerine “veriyor”
ifadesini kullandig1 ve blmeye yonelik uygun terminolojiyi segemedigi goriilmektedir:
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Sekil 12. Ferhat’in isleme uygun ifade segememesine yonelik 6rnek

Benzer sekilde Ismail” in “paylastirma” ile “verme” eylemlerini birbiri yerine kullanarak olusturdugu
problem asagida sunulmustur:

Sekil 13. Ismail’in isleme uygun ifade segememesine yonelik 6rnek

isleme yonelik uygun ifadeyi segememistir:
‘*’“‘" ? ay ,? |

B -

Sekil 14. Hamza’nin igleme uygun ifade segememesine yonelik 6rnek

Asagidaki 6rnekte ise Hamza, “ceyregi kadar” ifadesi yerine “4 boliisii kadar” ifadesini kullanmig ve
Problem Cimiesi 2: g 7, g ‘
W Bitel  Log g 4 dUW; gl onwe 4 o0 La

Metin Icinde Sunulan Verinin Sorulmasi. Calismaya katilan dordiincii siif 6grencilerinin islemin
amacina uygun soru olusturmakta zorlandiklari ve problem ciimlesi igerisinde verdigi bilgiyi direkt olarak
sorduklari gdzlenmistir. Ornegin, Cagdas 192 kalemin ikiserli gruplara ayrildig1 bilgisini soru igerisinde
vermesine ragmen tekrar kag grup olusacagini sormugtur:

Sekil 15. Cagdas’in cevabi sorunun i¢inde sundugu probleme yonelik 6rnek

Benzer sekilde Meltem, aylik 432 sayfa kitap okundugu bilgisini vermesine ragmen kurgulamayi
yaparken yine bir ayda kag kitap okundugunu sormustur:
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Sekil 16. Meltem’in cevab1 sorunun i¢inde sundugu probleme yonelik drnek

Bir bagka 6rnekte ise Selim, 24 kisinin 2 gruba ayrilmasi gerektigi bilgisini vermesine ragmen yine
olusacak grup saymi aragtiran bir problem kurmustur:

Sekil 17. Selim’in cevabi sorunun iginde sundugu probleme yonelik 6rnek

Kendisine Sunulan Verileri Eksik Olarak Kullanma. Calismaya katilan dordiincii smif 6grencileri
okuyucuya esik veri sundugu i¢in sonucu olmayan problem ciimleleri ortaya ¢ikmistir. Asagidaki 6rnekte
Ferdi, elinde bulunan kitaplari raflara esit dagitmaya yonelik problem cilimlesi kurarken kag raf oldugu
bilgisini vermedigi i¢in ¢oziilemeyecek bir problem ciimlesi yazmistir:

Sekil 18. Ferdi’nin eksik veri ile olugturdugu probleme yonelik 6rnek

Takip eden 6rnekte Duru’ nun bdlme islemine yonelik bir problem kurarken bdliinene yonelik bir
rakamsal deger vermemesi ¢6ziilemeyecek bir problem climlesi olusmasina neden olmustur:

Sekil 19. Duru’nun eksik veri ile olusturdugu probleme yonelik 6rnek

Benzer sekilde Reyhan’ in tiim hayvanlarin inek sayisina oranina yonelik bir veri sunmamasi veya
96 sayisini ineklerin bacak sayisi yerine tiim hayvanlarin sayisi olarak tanimlamasi sebebiyle sonucu
bulunamayacak bir problem ciimlesi olusturdugu goriilmektedir:

Sekil 20. Reyhan’in eksik veri ile olusturdugu probleme yonelik drnek

Problem Ciimlesi Yerine Islem Sorulart Yazma. Dordiincii smif 6grencilerinin problem ¢arpma ve bolme
ile iligkili problem kurarken hayatin i¢inden gelen bir problem cilimlesi yazmak yerine islem sonucunun
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bulunmasimi gerektiren sorular yazdiklar1 goriilmektedir. Ornegin, Sakine, problem ciimlesi kurgulamak
yerine bir saymin digeriyle ¢arpimindan elde edilen sonucun kag olacagini sorarak islem sonucu bulmay1
direkt bulmay1 gerektiren bir soru yazmigtir:

Sekil 21. Sakine’nin problem climlesi yerine iglem yazimina yonelik érnek

Mert ise problem ciimlesi kurgulamak ve iglemleri giinliik yasamla iliskilendirmek yerine bir saymnin
digerine boliimiinden elde edilen sonucun kag olacagini sorarak islem sonucuna yonelik bir soru ciimlesi
olusturmustur:

Sekil 22. Mert’in problem ciimlesi yerine islem yazimina y6nelik érnek

Benzer sekilde Neslihan bir saymin digerine boliimiinden elde edilen sonucun kag olacagini direkt
sorarak problem ciimlesi kurgulamak yerine islem sonucuna yonelik bir soru ciimlesi yazmustir:

Sekil 23. Neslihan’in problem ciimlesi yerine islem yazimina yonelik 6rnek

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arasgtrma dordiincii smif dgrencilerinin problem kurma becerilerini niceliksel ve niteliksel
ozellikleriyle incelemeyi amaglamistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin problemleri kurarken tek islemli
climlelere odaklandiklarini, tamlayan ekini kullanirken hata yaptiklarini, anlamli ciimle olustururken
zorlandiklarini, carpma ve bolme islemlerine yonelik paylastirmak, gruplandirmak, kat gibi ifadeleri yanlis
segebildiklerini gostermistir. Ayrica dgrenciler climleleri giinlilk yasam durumlariyla iliskilendirmekte
sorun yasamis ve igslemlerle problem durumlari arasinda iligki kurmakta zorlanmiglardir. Boran ve Aslaner
(2008) iyi yapilandirilmamig problemleri, agiklanmasi zor, problemi ¢dzen kisinin bakis agisina bagli olan,
birden fazla ¢6ziim yontemi ve farkli sonuglar barindiran durumlar olarak tanimlamistir. Bu calismaya
katilan dordiincii smif 6grencileri de iyi yapilandirilmis problemler kurmakta zorlanmistir. Caligma
kapsaminda yer alan dordiincii sinif 6grencilerinin de problem kurarken yapmis olduklar1 hatalarin,
ogrencilerin problem kurma siirecini yonelik tecriibelerinin sinirli olmasindan kaynaklandig diigiiniilebilir.
Bu baglamda matematik egitmenlerinin smif igerisinde Ogrencilerinin problem kurmaya yonelik
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in firsat sunacak egitsel etkinliklere daha fazla yer vermesinin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

Problem kurma durumlar ucu agik faaliyetler oldugu icin giinliikk yasam ile iliskilendirebilme
ozelligine sahiptir. Ger¢ek yasam durumlar1 siif igerisindeki matematik derslerinin digaridaki hayat ile
anlamli bir bag olusturmasina katki sunar (Singletary, 2012). Gergek yasamdaki eylemlerimizin biiytik bir
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boliimii matematiksel bilgi ve becerilerinin ise kosulmasini gerektirecek 6zellige sahiptir. Bu bakimdan
hayattaki olay ve olgular1 sinif ortamina tagiyarak okul-hayat iliskisi saglanmalidir. Bireyin siif ortaminda
o0grendigi matematiksel bilgiler disaridaki yasaminda kullanilabilir olmalidir. Birey gercek hayatta
karsilastig1 problemler ile matematiksel problemler arasinda bag kurmakta zorlanmamali, ger¢ek hayat
problemlerinin ¢6ziimiinde zihinsel yabancilik yasamamali daha oOnce karsilastigi matematik
problemleriyle anlaml iligkiler kurarak sonug i¢in mantikli fikirler yiiriitebilmelidir. Bunun i¢in problem
durumlarinda gercek yasam ifadeleri kullanilmalidir. Calisma kapsaminda 6grencilerin verilen sayilarla
carpma ve bdlme islemi olusturabildikleri ama hayatla iligkili problemler kuramadiklar1 gorilmiistiir.
S6zgelimi ¢carpma islemine yonelik problem ciimlesi istediginde sadece ‘’20 ile 2’nin ¢arpimi kagtir?”’
ifadesi olusturmustur. Bu baglamda dort isleme yonelik matematik derslerinde sadece islem becerilerine
yogunlasamamast ve dort isleme yonelik becerilerin gercek hayat ile iligkilendirilerek anlatilmasi
ogrencilerin problem kurma becerilerinin gelistirilmesinde oldukca etkili olacaktir.

Cagin ihtiyaclar gozetilerek 6grencilerin gelisimlerini saglamak amaciyla disiplinler arasi iliskiler
kurulup 6grenmenin bir biitiin halinde gergeklestirilmesinin 6nemi egitmen ve bilim insanlarinca siklikla
dile getirilmektedir. Bu baglamda 6gretim siiresince bir disiplin kendisini destekleyecek diger disiplinlerle
iliskilendirilerek sunulmalidir (Arslantas, 2006). Disiplinler aras1 yaklagim farkl dallardaki bilgilerin aym
catr altinda birlestirilip kavramlar vasitasiyla 6grencilere analiz, sentez gibi {ist seviye diislincelerin
kazandirilmasinit saglayan ogrenme yaklasimidir. Bu yaklasim 6grenme ortaminin monotonluktan
styrilarak ¢cagin gerekliliklerine uygun birey profilinin olusmasina ve bireyin derse yonelik motivasyonunun
gelismesine firsat sunar (Aybek, 2001). Disiplinlerarasi yaklasimin kullanildig1 sinif ortamlarinda bireyin
geleneksel yontem anlayisina gore derse daha etkin katildig1 ve olaylar arasinda mantikli iliskiler kurabilme
yeteneginin arttig1 ortaya ¢ikmistir (Courtney, 2006). Matematik dersindeki kazanimlarin diger derslerle
iligkilendirilerek iglenmesi dersler arasinda anlamli bir biitiinliik olusturur bu da iligki kurulan derslere ait
becerilerin gelismesine katki sunar. Problem kurma becerisine yonelik eldeki veriler incelendiginde
ogrencilerin ciimle kurarken okudugunu anlama ve ifade etme becerilerinde yetersiz kaldiklar1 ve dil bilgisi
kurallarmi uygulayabilme noktasinda zorluklar yasadiklarr gézlenmistir. Ornegin “’15 deste daha olursa
kag olur’’ gibi bir problem kuran 6grenci, climlenin bagini1 yazmadigi ve 15 deste olan seyin ne oldugunu
belirtmedigi i¢cin anlamsiz bir climle olusturmustur. Baska bir 6rnekte ise ‘’Eda 2 yilda kag tl’si olur?’’ gibi
bir problem kuran 6grencinin tamlayan ekini (-nimn, -nin, -nun, -niin) kullanmadig: i¢in dilbilgisi hatasi
yaptig1 goriilmektedir. Bu tarz hatalarin yasanmamasi adina Tiirk¢e dersinin temel becerileri olan okuma,
anlama becerilerinin matematik dersindeki problem kurma kazanimlariyla iliskilendirilerek disiplinlerarasi
bir yaklasimla ele alinmasi 6nem arz etmekte ve d6grencilerin problem kurma becerisinin etkin bir sekilde
gelistirilebilmesi i¢in etkili bir 6gretim yaklasimi olarak dikkat ¢ekmektedir. Ornek vermek gerekirse
ilkogretim matematik programinda bulunan “M.4.1.5.6. Dogal sayilarla en az bir bdlme islemi gerektiren
problemleri ¢bzer.” kazanimu ile Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan “T.4.4.11 Yazdiklarii
diizenler. (Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklar1 yoniinden kontrol etmeye tesvik
edilir)” kazanim iliskilendirilerek disiplinler arasi bir anlayisla problem kurmaya yonelik ders ici
etkinlikler planlanabilir (MEB, 2018; 2019).

Problem kurma matematik ile giinliilk yasam arasindaki perdeyi aralayip aralarinda gelistirici bir
bagin olugsmasina ve matematiksel diisiinebilme becerisinin arttirilmasina katki saglamaktadir (Abu-Elwan,
2002). Problem kurma ders kitaplarina olan ihtiyaci azaltarak Uretken, karsilastirmali fikirler ortaya koyan
ve problem ¢dziimiinde basarili olan bireylerin yetistirilmesine katki saglar (Kar, Ozdemir, ipek ve
Albayrak, 2010). Problem kurma becerisi sayesinde 6grencilerin matematige karsi kaygilar1 azalir, bu derse
yonelik tutumlar1 olumlu yonde gelisir ve problemleri ¢ozebileceklerine olan inanglari artar (Cetinkaya ve
Soybas, 2018). Cai ve digerlerine (2013) gore problem kurma matematikteki bilinmezlerin agiklayicisi
olma roliinii tistlenir ve bilimsel arastirmalarda problem ¢dzmeye gore daha 6n plandadir. Problem kurma
becerisinin alanyazinda sozii gegen biitiin bu olumlu etkilerine ragmen, 2018 yil1 ilkogretim matematik
Ogretimi programinin ilk 4 sinifi diizeyinde problem kurma becerisine yonelik hi¢bir kazanim olmadigi ve
s0z konusu becerinin “problem kurmaya yonelik ¢alismalara da yer verilir” ifadesi ile problem ¢dzme
becerisinin alt kazanimi olarak gegtigi goriilmektedir (MEB, 2018). 2009 ve 2015 matematik
programlarinda ise kazanim ifadelerinde problem kurar ve problem ¢6zer egitsel eylemlerinin ortak
kullanildig1 gériilmektedir (MEB, 2009; 2015). 2024 yili i¢cinde yayimlanan ilkokul matematik dersi
programinda ise problem kurma becerisinin bagimsiz bir matematiksel beceri olarak tanimlanmak yerine
problem ¢O6zme becerisinin yansitma biliseni altinda konumlandirildigr goriilmektedir (MEB, 2024).
Problem kurma becerisinin 0grencilerin lizerinde olan olumlu etkileri, bu c¢alismaya katilan 4. siif
ogrencilerinin yapmis olduklar1 hatalar ve problem ¢dzme ve kurma becerilerinin gerektirmis oldugu
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yeterliliklerin ne kadar farkli oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda bir sonraki matematik programi
hazirlanirken problem kurma becerisinin problem ¢ézme becerisinden bagimsiz olarak tanimlanmasi ve bu
beceriye yoOnelik kazammlarin veya Ogrenme c¢iktilarinin programa eklenmesi oldukga 0Onem
kazanmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler de goz 6niinde bulundurularak problem kurma
becerisi ile iligki bir kazanima yo6nelik 6rnek asagida sunulmustur:

M. Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemler kurar.
a)Problem cilimlesi kurarken ciimlelerin anlamli olmasina dikkat edilir.
b)Tamlayan eklerinin (-in, -in, -un, -iin, vb.) ciimle i¢inde kullanimina dikkat edilir.
c)Paylastirmak, gruplandirmak vb. ifadelerinin amacina uygun kullanilmasina 6zen
gosterilir.
d)islemlerin giinliik yasam durumlariyla iliskilendirilmesine 6zen gosterilir.

2018 yili matematik 6gretim programi incelendiginde bolme islemine yonelik iki islem gerektiren
problem kurma ¢alismalarina da yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin kurduklari problem ciimlelerinde
carpma islemine yonelik problemlerin sadece %32’ lik kismmin, bolme islemine yonelik kurduklar
problemlerin ise yalnizca %23’ liikk kisminin iki islemli olacak sekilde diizenlendigi gozlenmektedir.
Problem kurma g¢alismalarinda iki islem gerektiren climlelerin sayisinda bu denli diisiik bir oranin olmasi
ogrencilerin problem kurma ile ilgili 1 ve 2 siniftaki elde etmis olduklari egitsel tecriibelerin sinirlt
olmasindan kaynaklanabilir. Bir bagka deyisle 6grenciler alt siniflarda da benzer sekilde bir ve iki igslemli
problem kurma siireglerine yonelik yeterli diizeyde etkinlik yapmadiklar1 i¢in bu konuda gerekli
hazirbulunusluga erisememis olabilirler. Iki islemli problem olusturabilmek icin dgrencilerin birden fazla
isleme hakim olma, adimlar arasi zincirleme bir iliski kurma ve kullanilan sayilar1 yapilacak isleme uygun
olarak segme gibi becerileri sergilemesi gerekmektedir. Iki islemli problemleri kurma strecinin daha
karmagik olmasindan dolay1 dgrenciler problem kurarken risk almaktan kaginabilmektedir. Ogrencilerin
yasadig1 bu zorluklarin giderilebilmesi adina matematik 6gretim programindaki problem kurma ile ilgili
kazanimlarm sayisinin arttirtlmasi ve alt siif diizeylerinde asamali olarak tek islemli problem kurma
etkinliklerinden sonra iki islemli problem kurmaya yonelik etkinlikler tasarlanarak iki islemli problem
kurma caligmalaria yonelik kalic1 deneyimlerin 6grencilere sunulmasi gerekmektedir.
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