{LET

International Journal of Languages’ Education and Teaching
Volume 5, Issue 4, December 2017, p. 582-594

Received Reviewed Published Doi Number
08.12.2017 15.12.2017 25.12.2017 10.18298/ijlet.2445

The Relationship between Reading Attitudes and Reading
Comprehension Skills of 7th Grade Students at Middle School

Irem BAYRAKTAR !

ABSTRACT

The purpose of study was to examine the relationship between reading attitudes and reading comprehension skills of middle
school students and to determine whether students' reading attitudes and reading comprehension skills differ according to the
gender variable. The data were collected from 525 students in 7 grade in the Samsun city. The research was conducted in a
relational screening model. “The Attitude toward Reading Scale” which was developed by Sallabas (2008) in order to measure
the reading attitudes of the students; “The Reading and Comprehension Test” that was selected from the examinations
prepared in the past years by the Ministry of National Education was used to measure the ability of the students to understand.
The relationship between students' reading attitudes and reading comprehension skills was analyzed by simple partial
correlation method. Independent groups’ t-test was used to determine students' reading attitudes and their reading
comprehension skills by gender. Findings from the study showed that there was a low, positive and meaningful relationship
between students' reading attitudes and reading comprehension skills. It was determined that the students' reading attitudes

and reading comprehension skills showed meaningful differences according to gender.
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Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: ile Okudugunu
Anlama Becerileri Arasindaki Iliski

OZET

Calismamin amaci, ortaokul dgrencilerinin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemek ve
ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunu tespit
etmektir. Veriler, Samsun ilinde 7. smifta 6grenim goren 525 6grenciden toplanmigtir. Arastirma, iliskisel tarama modelinde
yapilmustir. Ogrencilerin okuma tutumlarin 6lgmek amaciyla Sallabag’in (2008) gelistirdigi “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”;
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini lgmek amaciyla, MEB tarafindan hazirlanan sinavlardan segilerek olusturulan
“Okuma ve Anlama Testi” kullanilmistir. Ogrencilerin okuma tutumlar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki basit
kismi korelasyon yontemi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin okuma tutumlari ve okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirlemek {izere bagimsiz gruplar t- testinden yararlamlmistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin
okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu goriilmdiistiir.

Ogrencilerin okuma tutumlar ve okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma, okuma tutumu, okuma ve anlama.

1 Aragtirma Gorevlisi, Ondokuz Mayis Universitesi/Egitim Fakiiltesi,urhanirem@gmail.com.
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1. Giris

Dile dayal1 iletisim siirecinin vericisi konusan ya da yazan; alicis1 ise dinleyen ya da okuyandir.
Vericiyi ve alicty1 gevreleyen bir anlam evreni vardir. Bu anlam evreni, bireyin i¢inde yasadig:
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel ¢evresi ile bireyin zihinsel yetenekleri dogrultusunda olusur. Dilsel
iletisim, verici ve alict konumunda olan her iki bireyde ayr1 bir yaratim siireci gegirir. Kisaca verici,
bireysel secimlerine dayali kendi anlam evrenini alictya sunarken alici da o iletiyi kendi anlam
evreninden gecirerek anlar. Yasamsal ve dilsel deneyim alanlarinin sinirin1 zaman, toplumsal ve
kiiltiirel ¢evre kosullar1 ve bireyin merak, yetenek ve secimleri belirler. Birey, bu sinir1 degistirebilir ya
da genisletebilir (Adali, 2011: 35-36). Dolayisiyla anlam, bir taraftan toplumsal uzlasmaya dayanan
ortak ozellikler tasirken bir taraftan da bireyin kendine 6zgii diissel ve diisiinsel diinyasini da i¢inde
barindiran bir kavramdir. Egitimin bir amaci da bireyin biligsel, diisiinsel ve duyussal alanlarini
gelistirmesini saglamaktir. Anlam kurmada toplumsal ortakligin yani sira bireysel farkliliklar da
o6nem kazanir. Bireyin okula baglayana kadar getirdigi dil diinyas1, egitim hayatinin baglamasiyla
daha da biiyiir. Egitim, bireyin i¢inde yasadig1 topluma ve diinyaya anlam vermesini saglar. Ancak

bunu, dilin imkanlarini kullanarak yapar.

Son yillarda yapilan deneysel arastirmalar, anlama Ogretimi yapilan smiflardaki 6grencilerin iist
diizey basariya sahip olduklarini, gelistirilen anlama becerilerinin sonraki yillarda daha saglam ve
kalicr oldugunu gostermistir. Boylelikle bu arastirmalar, anlamanin bir 6grenme alani olarak ele
alinmasini ve okul hayatinin ilk yillarindan itibaren 6grencilere G6gretilmesi gerektigini ortaya
¢ikarmistir (Giines, 2013: 211). Okul hayatina baslayana kadar ¢ocuk i¢in kitap, onlarin oyun ihtiyacin
karsilayan, kavramsal ve diigsel gelisim siirecine katki saglayan bir aractir. lkogretim siireciyle
birlikte, cocuk ve edebiyat iligkisi onun sezme, duyma, duyumsama yeteneklerini gelistirir; duygu ve
diisiince evrenini zenginlestirir. Okuma, ¢ocuklarda ana diline kars1 bilingli bir sevgi ve duyarligin
olusumuna katki saglamasinin yam sira, ¢ocukluk doneminden ileri yaslara kadar siiren yasam
evresinde onlarin anlam diinyalarin ve dil gelisim diizeylerini zenginlestirme imkani da tanir (Sever,
2013: 32-33). Buna gore, Ogrencinin duygu ve diisiince diinyasinin zenginlesmesinde ve okul
basarisinin arttirllmasinda okuma ve anlama becerilerinin etkili oldugu; buna bagh olarak da okulun

ve Ogretmenin roliiniin arttig1 sdylenebilir.

Uzun yillar anlama 6gretimi veya 6grencinin anlama becerilerini gelistirme gibi yaklasimlar giindeme
gelmezken son yillarda bu becerinin gelistirilmesi {izerinde durulmaktadir. Anlamak i¢in okumak,
yazinin anlamini arastirmak, kesfetmek ve zihinde yapilandirmak i¢in anlama Ogretimine ihtiyag
duyulmaktadir. Yapilandirici yaklasima gore de okumanin amact sadece anlamak degildir. Okur,
yalnizca yazilarin sifresini ¢6zmekle kalmaz; amaci dogrultusunda calismalar yaparak metindeki
bilgilerle 6n bilgilerini biitiinlestirerek zihninde yapilandirir. Geleneksel yaklasimda metin merkeze
alinarak yapilan yogun incelemeler sadece metindeki anlamla sinrli kalirken; yapilandirici yaklasima
gore yapilan okuma ¢aligmalar1 okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve cevresiyle ilgili bilgileri
de igerir. Yani okur metni, 6n bilgileriyle elde ettigi bilgileri birlestirerek yeniden yapilandirir (Giines,
2013: 210-211). Okumada amaca uygun sonuglar alabilmek icin bireyin zihnini aktif olarak kullanmasi
on kosuldur denebilir. Eco'nun (2013: 20-21) Ornek Okur olarak adlandirdig bu ifade, metinle is birligi
halinde olan ve yazarin metinde okura yol gostermek amaciyla kullandig1 isaretlerden yararlanarak
metni bir oyun gibi goren ve bu oyunun i¢inde kalmay1 bilen okura isaret eder. Rifat'in (2007: 3-4) da
sOyledigi gibi her metnin bir sesi vardir ve bu ses metin-okur karsilasmasinda harekete gecer.

Boylelikle bir siire “tembel” olarak varligini siirdiiren metin, okuruyla karsilasinca “saat gibi”
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islemeye baslar. Ancak yine de metin okurdan bircok sey bekler. A¢ikca soyledigi ya da sdylemedigi,
gizli yollari, bosluklari, beklentileri okurdan gormesini ister. Kisacasi her metin 6zen ister. Dolayisiyla
okura biiyiik is diiser. Metnin okurdan beklentisi, okurun okuma diinyasiyla ilgili oldugu kadar
egitim siirecinde bu becerinin gelistirilmesi ile de ilgilidir. Metin karsisinda okurun donanimli olmasi,
onun anlama becerilerinin gelismis olmasi, okumaya karst olumlu bir tutuma sahip olmas1 ve okuma

deneyimlerinin fazla olmasi ile miimkiindiir.

Okuma, bir taraftan yazarla okur arasindaki isbirligidir. Yazar kendi payma diisen zihin islemlerini
yaparak zihnindeki diisiinceyi temsil edecek dil sembollerini se¢mistir. Ay sekilde okur da kendi
payina diisen zihin islemlerini yaparak dil sembollerinin temsil ettigi diisiinceyi zihninde kurar. Ote
yandan okur, gesitli nedenlerle zihnini tam kapasiteyle harekete gecirememis olabilir. Bu durumda
okurun, sorarak, arastirarak, anlamay1 kolaylastirici bazi ek bilgiler edinerek konuya ilgi duymasi ve
icerige dikkat etmesi anlama glicliiglinii azaltacak onlemlerdir. Yazar, okurun bilmedigi bir¢ok seyi
ifade etmektedir. Okurun amaci da bilmedigi seyleri 6grenmek ve anlamaktir. Ciinkii yeni bir sey
dgrenme ancak anlama cabasiyla olur (Ozakpinar, 2010: 79-81). Anlama cabasi, okumaya yoénelik olan
olumlu tutumun olmasi ile daha ¢ok gii¢ kazanir. Tutum, kisinin belli bir insana, gruba, nesneye,
olaya, vb. yonelik olumlu veya olumsuz bir sekilde diisiinmesine, hissetmesine veya davranmasina
yol acan oldukga istikrarli, yargisal bir egilim olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan anlasilacag:
ilizere bu egilim, bilissel, duygusal, yargisal ve davrarussal bilesenlerden olusur. Bu bilesenlerden
birinin degismesi sistemin tamamin etkileyerek tutum degisikligine yol agar (Budak, 2009: 747).
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin diisiik seviyede olmasi, onlarin okumaya karst olumsuz
tutuma sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Bu durumda, 6grencilerin okumaya kars1 olan olumsuz
tutumlarimin altinda yatan nedenleri agiga ¢ikarmak gerekir. Ogrenciler, okumaya karsi ilgisiz,
isteksiz ve On yargili bir tutuma sahip olabilirler. Bu olumsuz tutumlar: degistirmek i¢in zamana
ihtiyag duyulmaktadir. Ogrencilerin okuma tutumlari belirlenerek, bu tutumlarin altinda yatan

nedenler ve olumlu tutumlarin kazandirilmasi icin yapilacak calismalar ortaya konmalidir.

Okurun, okuma siirecinde merkeze alinmasiyla artan 6nemi, aktif okuma stratejilerini de bilmeyi ve
kullanmay1 da gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla strateji kullanimini tesvik eden 6gretim yontemlerine
ihtiyag vardir. Bu stratejiler yoluyla, okuyucunun okudugu konuya ilgi ve istek duymasini saglayarak
okumaya iligkin yollar belirlemek amaglanir. Ozellikle okuyucu okuduguna ilgi duymuyor,
okumaktan hoslanmiyor ve okumaya karsi olumsuz tutum sergiliyor ise okuma siirecinin etkililigi de
diisitk olacagindan, boyle durumlarda yontem &zel bir 6nem kazanmaktadir (Giingdr ve Acikgoz,
2006: 483). Buna gore, okuma stratejilerinin anlama becerisine etki ettigi ve 6grencilerin okumaya kars:
olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir. ﬂgili alanda yapilan arastirmalardan
elde edilen sonuglar, okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullanmanin, dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerine ve okuma tutumlarina olumlu yonde etki ettigini gostermektedir (Temizkan 2008:
146; Aydogan, 2008:103; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012: 775). Bu arastirmalar, okuma becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu gostermelerinin yani sira Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin da olumlu ydnde degistirilebilecegi sonuglarini da ortaya koymaktadir. Okuma
becerisinin ve okumaya yonelik olan tutumlarinin gelistirilebilir olmasi itibariyla okula ve 6gretmene
diisen gorevler de artmaktadir. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirilmeye yonelik
yapilan calismalara ek olarak &gretim programlari da bu becerilerin gelistirilmesine kilavuzluk

etmektedir.
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Tematik yaklagimla hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2017) yer alan kazammlar her
smnif diizeyi i¢in dort temel dil becerisi altinda gruplandirilmistir. Kazanimlar dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak sinif diizeylerine gore farkli basliklar
altinda verilmistir. 1. simftan itibaren her sinif seviyesinde okuma beceri alami altinda anlama
bashgma da yer verilmistir. Anlama bashg1 altinda: “Gérsellerle ilgili sorulari cevaplar. Gorsellerden
hareketle okuyacag metnin icerigini tahmin eder. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. Okuduklarini ana hatlariyla
anlatir. Metnin konusunu belirler. Metnin iceriine uygun baslik/bagliklar belirler. Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarin kavrar. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan katkisin
degerlendirir. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir. Metinde onemli noktalarin vurgulanis
bicimlerini kavrar. Okuduklar: ile ilgili ¢ikarimlar yapar.” kazanimlari, 6grencilerin okuma etkinligini
gerceklestirirken ayni zamanda zihinsel becerilerini de harekete gegirdiginin kaniti niteligindedir.
Okumanin yalnizca yiizey yapidaki kodlar1 ¢ozmek olmadigi, anlam kurmak igin {ist diizey diisiinme
becerilerinin de kullanulmas: gerektigi bu kazanimlarla vurgulanmaktadir. Programda, gorsellerin ve
metnin i¢inde bulunan gekil, sembol ve isaretlerin de anlam tiizerindeki etkisine isaret edilmistir.
Cilinkii okumak, yalnizca yazili sembollerden anlam ¢ikarma islemi degil; metnin gorselleri ile metin

icinde bulunan sekil, sembol ve isaretlerin de metnin anlamina olan katkisinin fark edilmesidir.

Ogretim siirecinin ne dlciide ilerleme sagladigini tespit etmek amaciyla yapilan degerlendirme
yontemleri de dnem tagimaktadir. Ogrencilerin okuma diizeylerini belirlemek bu degerlendirme
yontemlerini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri PISA testiyle uluslararast
diizeyde oOlglilmektedir. Temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin
becerilerini degerlendirmeyi amaclayan PISA arastirma sonuglarina gore, 6rgiin egitime kayitli olan
15 yas grubu 6grencilerin okuma becerileri puanlari tiim iilkeler ortalamasinin altinda kalmistir. PISA
okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar yillara gore incelendiginde, sonuglar, Tiirkiye’deki
ogrencilerin PISA 2015 okuma puanlarinin, 2009 ve 2012’de alinan puanlardan daha diisiik oldugunu
gostermektedir (MEB, 2016). Bu sonuglar, iilkemizin hem diger iilkeler arasindaki bagar1 siralamasin

hem de zaman igerisindeki ilerlemeyi ya da gerilemeyi tespit etmesi agisindan énemlidir.

Son yillarda diinya genelinde uluslararas1 diizeyde 6grenci performanslarini degerlendirmeye yonelik
yapilan bu arastirmalar, egitim niteligini arttirmak icin politika gelistirmede ve basarida genel
egilimleri belirlemede Oonemli bir yer tutsalar da bu tiir genis Olgekli arastirmalarda sonuglarin
ulasmasi ¢ok zaman almaktadir. Ayni zamanda bu puanlar, bir 6grencinin ihtiyaglarina ve 6gretimine
yon verecek talimatlara iliskin belirleyici nitelikte olmadig: gibi genel anlamda 6grenci basarisin
Ol¢meye odaklanir. Genis 6lgekli arastirmalarin durum tespiti saglamasi agisindan yararli olmasinin
yaru sira 6grencilerin okuma becerilerini hizli bir sekilde 6lgen degerlendirme yontemlerine de ihtiyag
duyulmaktadir. Bir egitim-Ogretim yili igerisinde yapilacak olan diizenli Olciimlerle dgrencilerin
okume ve anlama becerilerindeki gelisim diizeyleri tespit edilebilecektir (Akyol vd., 2014: 2-3). Her
siif seviyesinde yapilabilir olan pratik degerlendirme calismalarinda 6gretmenlere biiyiik gorev
diismektedir. Ogretmenler, degerlendirme yontemlerini kullanarak —6grencilerin =~ grenme
eksikliklerini ve ihtiyaglarini aninda tespit ederek sorunlara ¢6ziim bulabilirler. Ayni zamanda hem
ulusal hem de uluslararasi diizeyde yapilan okuma becerisini dlgen arastirmalar, okul yonetimine ve

O0gretmenlere yol gostermesi agisindan 6nemlidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda 6l¢me ve degerlendirmenin amaglari ve nasil yapilmas: gerektigi

yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2017: 7-8), bilgi, beceri ve degerlerin istenilen
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diizeyde kazandirilmasini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrencilerin siire¢ iginde
izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme eksikliklerinin giderilmesi, anlamli ve kalict bir 6grenme
saglamak amaciyla stirekli geri bildirimin saglanmasina yonelik bir anlayis benimsenmistir. Ol¢me ve
degerlendirme faaliyetleri; tanima, izleme ve sonug¢ odakli olmak iizere ii¢ asamadan olugsmaktadir.
Tanima, 6grencilerin 6n 6grenmelerine iliskin diizeylerinin belirlenmesi; izleme, dénemin basindan
sonuna kadar 6grencilerin eksikliklerini ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan degerlendirme;
sonu¢ odakli degerlendirme, Ogrenme Ogretme siireci sonunda, Ogrenmenin ne diizeyde
gerceklestigini tespit etmeyi saglayan yontemlerdir. Degerlendirme yontemleri, 6gretim programinda
yer alan kazanimlarda belirtilen bilgi, beceri ve yetkinliklere 6grencilerin ne oranda ulastiklarinin
tespit edilmesi ve eksik veya yanlis 6grenmelerin giderilmesi i¢in 6nlemler alimmasinin saglanmasi
agisindan onemlidir. Degerlendirme calismalarinin siirekli olmasinin yani sira, bireysel farkliliklar: da
dikkate alarak titizlikle yapilmasi gerekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Slgme ve
degerlendirmenin 6grenme Ogretme siirecinin 6nemli bir pargasi olduguna dikkat cekmektedir.
Programda belirtilen 6l¢me ve degerlendirme yaklasimiyla, Ogrencilerin siire¢ igerisinde takip
edilerek ogrenme ihtiyaglarma cevap verilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin okuma diizeyleri,
aligkanliklar1 ve tutumlar1 da zaman icerisinde gelistirilebilir. Okumaya yonelik olan bu beceri ve
aliskanliklarin 6grenme 6gretme siireci igerisinde takip edilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.
Okul, 6gretmen, 6grenci ve veli kapsaminda kurulacak olan iletisim ortamiyla birlikte 6lgme ve

degerlendirme siirecinin niteligi daha da artacaktir.

Ogrencilerin okumaya kars1 olan tutumlarmin ve okudugunu anlama becerilerinin artmasi 6gretimin
niteligini de arttiracaktir. Ciinkii okuma, yalrizca Tiirk¢e derslerinde kullanilan ve kazandirilmasi
gereken bir beceri alani degildir. Etkili bir okuma becerisine ve okumaya karsi olumlu bir tutuma
sahip olan 6grenci, diger derslerinde de basar1 gosterecektir. Her ders i¢in gerekli olan anlam kurma,
okuma becerilerinin artmasiyla gelisecektir. Ayn1 zamanda, bireyin okuma eylemini aliskanlik haline
getirerek hayat boyu kullanmasi, onun duygu diinyasmna da olumlu katkilar saglayacaktir. Bu
gerekcelerden hareketle, 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlarinin ve okudugunu anlama
becerilerinin tespit edilerek incelenmesinin, 6grencilerin bireysel diinyalarma ve okul basarilarina

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismada, ortaokul 7. siuf Ogrencilerinin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi ve 6grencilerin okuma tutumlar: ve okudugunu anlama becerilerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin

bu amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Ogrencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?
Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin okuma tutumlar: dagilimi farklilasmakta midir?
Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin okudugunu anlama becerileri daglimi farklilasmakta

midir?
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3. Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli:

Bu calismada ortaokul 7. smif dgrencilerinin okuma tutumlar ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla tekil ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama,
degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlariin belirlenmesi amaciyla yapilan bir
arastirma modeliyken iliskisel tarama, iki ya da daha ¢ok sayidaki degiskenin aralarindaki birlikte
degisim varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir modeldir (Karasar, 2011: 79-81). Bu
aragtirmada ortaokul 7. smif 6grencilerinin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerilerinin
cinsiyete gore belirlenmesinde tekil tarama modeli; 6grencilerin okuma tutumlar: ile okudugunu

anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesinde iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim Ogretim yili giiz yariyilinda 6grenim goren tiim 7. smif
ogrencileri; orneklemini ise arastirmaci igin kolay ulasilabilir olmasi nedeniyle Samsun ilinde 6 farkl
okulda 7. sinifta 6grenim goren 525 6grenci olusturmaktadir. Orneklem segiminde arastirmaci igin en

yakin ve uygun yer olan Samsun Arastirmaya 290 (%55.23) erkek; 235 (%44.76) kiz 6grenci katilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar1

7. sinuf dgrencilerinin okuma tutumlarini 6lgmek amaciyla Okumaya Yonelik Tutum Olcegi; okudugunu

anlama becerilerini 6l¢mek amaciyla Okuma ve Anlama Testi kullanilmistir.
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri Sallabas (2008) tarafindan gelistirilen
“Okumaya Yonelik Tutum C)lgegi”dir. Bu 6l¢ek 20 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
ve olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak {izere besli likert tipinde
derecelendirilmistir. Likert tipi Olceklerin giivenirligini 6l¢gmek i¢in kullanilan Cronbach Alfa
katsayisi, “Okuma Tutumu C)Igegi”nin i¢ tutarliligin belirlemek icin hesaplanmistir. “Okuma Tutumu
Olgegi”nin maddelerine iliskin Cronbach Alfa katsayist o= 0.86 olarak bulunmustur (Sallabas, 2008:

149).

Olgegin yapr gegerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizine baglamadan 6nce veri
yapisinin faktorlestirmeye uygunlugu ve toplanan verilerin evreni temsil giicii arastirmact tarafindan
Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s kiiresellik testine tabii tutulmustur. KMO degeri 0,92 ve
Barlett Testi degeri 3919,593 olarak bulunmustur. Bu degere gore 6lcek, oldukea gegerli ve giivenilir
bir 6zellik gostermektedir. Analizlere gore, KMO degerinin 0.60 biiyiik olmasi1 ve Barlett testinin

anlamli olmasi dlgegin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012: 126).

KMO testinden elde edilen veriler neticesinde yapilan faktor analizi sonuglarina gore, 20 maddenin
faktor yiik degerleri 0.80 ila 0.41 arasinda degismektedir. Tek faktor toplam varyansin % 35.92'sini
acitklamaktadir. Agiklanan varyans toplami ise % 55.904'tiir. Acgiklanan varyansin %30 ve daha fazla
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olmasi ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi 6l¢iildiigiiniin bir gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2012:
125). Bu sonuglar 6lgegin tek faktorlii oldugunu ortaya koyarken 6lgekte bulunan 20 maddenin yeterli

nitelikte oldugunu gostermektedir.
Okuma ve Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek {izere Okuma ve Anlama Testi kullanilmistir. Bu
test, Milll Egitim Bakanlig: tarafindan ge¢mis yillarda hazirlanan OKS, 7. Sinuf Degerlendirme Sinavi
ve kazamim kavrama testlerinin sozciikte anlam, ciimlede anlam, paragrafta anlam konularindan
secilen 19 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusmaktadir. Sosyal bilimlerde veri toplama araci olarak 6lgegin
yap1 gecerligini 6l¢gmek amaciyla agimlayici faktor analizi yontemi kullanilir (Biiytikoztiirk, 2012: 123).
Bu arastirmada, tek boyutlulugun test edilmesinde Rstudio porgrami kullanilarak tetrakorik
korelasyon matrisine dayali agcimlayici faktor analizinden yararlanilmistir. Faktor yiik degerleri icin
smir deger olarak 0,30 alinmistir. Maddelere iliskin faktor yiik degerlerine bakildiginda tek bir
maddeye iliskin faktor yiik degerinin 0,30'dan kii¢iik oldugu goriilmiistiir (m8 A = 0,07). Bu
dogrultuda 0,07 faktor yiikiine sahip 8. maddenin ilgili faktorii yeterince temsil etmedigi

goriilmektedir.

Tablo 1: Okuma ve Anlama Testine iliskin AFA sonuclar

Madde No Faktor Yiikleri
m1l 0.26
m2 0.44
m3 0.50
m4 0.42
m5 0.57
mé 0.45
m7 0.66
m8 0.07
m9 0.69
m10 0.58
mll 0.29
ml2 0.51
ml3 0.38
ml4 0.53
ml5 0.52
ml6 0.31
ml7 0.57
ml8 0.48
m19 0.48

Ozdeger 7,12
Aciklanan Varyans (%) 32

8. madde 0,07 faktor yiikiine sahip oldugu icin testten ¢ikarilmistir. Alanyazinda faktor yiik degeri
0,25’ten yiiksek olan maddelerin 6lgme aracinda tutulmaya devam edildigi goriilmektedir (Akt:

Erdemir, 2015: 29). Bu nedenle 1. ve 11. maddelerin testte tutulmasina karar verilmistir.
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525 ogrenciye ait 18 maddeden olusan veri i¢in yapilan faktér analizi sonucunda elde edilen
O0zdegerlere iliskin Scree Plot egrisinde de goriilen keskin diisiis, test maddelerinin ¢oguna iliskin
faktor yiik degerlerinin (A)0,26-0,69 arasinda degismesi testin tek boyutluluk varsayimin
karsiladigina isaret etmektedir. Ayni zamanda bu degerler, maddelerin ilgili konuya uygun oldugunu

da gostermektedir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 0grencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
O0l¢gmek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi hesaplanarak tespit edilmeye c¢alisilmistir. Korelasyon
katsayis1 bir degiskenin digeriyle olan iliskisini matematiksel olarak ortaya koyma amaciyla
hesaplanir (Balci, 2010: 260). Cinsiyet degiskenine iliskin puanlarin karsilastirilmasinda ise iliskisiz
(bagimsiz) Orneklemeler t-testi kullamilmistir. Bir degiskene iliskin olusan gruplarin bir bagimli
degiskene ait 6l¢limlerinin karsilastirilmasinda, gruplar arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak
manidar olup olmadiklarini ya da bu farklarin bir sekilde sansla olusup olusmadigini belirlemek

amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilir (Biiytikoztiirk, 2012: 39).

4. Bulgular

Ogrencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi 6lgmek amaciyla

yapilan korelasyon analizi sonuglar1 asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okuma Tutumlari fle Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki iligkiyi
Gosteren Korelasyon Tablosu

N r P
Tutum 525 ,177 ,000%*
Okuma ve anlama 525 177 ,000

*p<0,05

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda korelasyon analizi
sonuglarina gore diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli (r=,177, p<0,05) bir iligki vardir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin okumaya karsi olan tutumlar1 arttik¢a okudugunu anlama becerilerinin de artacag:

sOylenebilir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Tutumlar1 ile Okudugunu Anlama Becerileri

Arasindaki iliskiyi Gosteren Korelasyon Tablosu

Cinsiyet N r p

Tutum 1 235 ,275 ,000*
Okuma ve

1 235 ,275 ,000*
anlama
Tutum 0 290 ,046 432
Okuma ve

0 290 ,046 432
anlama
*p<0,05
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Tablo 2 incelendiginde kiz 6grencilerin okuma tutumlar: ile okudugunu anlama becerileri arasinda
anlamli bir fark oldugu (r=,275, p<0,05); erkek 6grencilerin okuma tutumlar: ile okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamsiz bir fark oldugu (r=,046, p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuca gore, kiz
O0grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arttikca okudugunu anlama becerilerinin de arttif:
sOylenebilir. Erkek 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda

bir iligki belirlenememistir.

Ogrencilerin okuma tutumlari ile cinsiyetleri ve okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Bu

analizlerden alinan sonuglar asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4. Okudugunu Anlama Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 290 9,01 3,66 523 543 000*
Kiz 235 10,74 3,59 504,19 5,44 ’
*p<0,05

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri cinsiyete gore anlamli bir fark gostermektedir (p<0,05). Bu
sonuca gore kiz dgrencilerin okudugunu anlama becerileri (X=10,74), erkek 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine (X=9,01) gore daha yiiksektir. Bu sonug, okudugunu anlama becerileri ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gosterir.

Tablo 5. Okuma Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 290 69,84 8,26 523 4,87 000
Kiz 235 73,10 6,70 523 4,98 ’
*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
fark vardir (p<0,05). Bu sonuca gore kiz dgrencilerin okuma tutumlar1 (X=73,10), erkek 6grencilerin
okuma tutumlarina (X= 69,84) gore daha yiiksektir. Bu sonug¢ ayni zamanda, okuma tutumlar ile

cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin de oldugunu gosterir.

Erkek ogrencilerin kiz dgrencilere gore okudugunu anlama becerilerinin daha diisiik oranda olmasi,
onlarin okumaya kars: olan tutumlarinin kiz 6grencilere gore daha diisiik olmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Ayn1 zamanda okudugunu anlama becerileri ile okuma tutumlari arasindaki iliski kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark ortaya koyarken; erkek Ogrenciler lehine anlamsiz bir fark
gostermektedir. Bu sonug, erkek oOgrencilerin okuma tutumlarinin, kiz Ogrencilerin okuma

tutumlarina gore daha diisiik olmasindan kaynaklanabilir.

5. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, ortaokul 7. simif 6grencilerinin okuma tutumlar ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliski incelenmis, Ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama becerilerinin
cinsiyet degiskenine gore nasil farklilastigi ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde, pozitif

ve anlaml bir iliski (r=,177) bulunmaktadir. Bu sonug, 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlarinin
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artmasi halinde, okudugunu anlama becerilerinin de ayni oranda artacag: seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin okumaya kars1 olan tutumlari arttikca 6grenciler daha gok kitap okumak isteyecekler, bu
da onlarin okuma becerilerine olumlu katki saglayacaktir. Ancak bu genel iligki cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde kiz 6grenciler lehine anlamli (r=,275) bir farkhilik goriiliirken; erkek 6grenciler igin
anlamsiz (r=,046) bir fark olarak ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin okumaya karsi olan tutumlarinin
okudugunu anlama becerileri ile iligkisinin diisiik diizeyde ¢ikmasi, erkek 6grencilerin tutumlarinin
okudugunu anlama becerilerine etki etmemesinden kaynaklanabilir. Ogrencilerin okuma tutumlar1
ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarda da bu arastirmayla

benzer sonuglara ulagilmisgtir.

Bagaran ve Ates (2009), “Ilkdgretim Beginci Smuf Ogrencilerinin Okumaya iliskin Tutumlarinin
Incelenmesi” baglikli aragtirmalarinda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yénelik
tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini da incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar: arasinda diisiik diizeyde bir
iliski ¢ikmistir. Sallabas (2008) tarafindan yapilan ilkdgretim 8. smnif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin incelendigi arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde bir
iliski ¢ikmuistir. Basaran, Ates ve Sallabas’'in yaptiklari arastirma sonuglarina benzer olarak bu
arastirmada da 6grencilerin okuma tutumlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki diisiik
diizeyde cikmustir. Bu sonug, 6grencilerin okumaya karsi olan tutumlarinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine diisitk diizeyde de olsa etki ettigini ancak; 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin artmasinda baska etkenlerin de oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismada, cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okudugunu anlama
becerilerini 6l¢gmek amaciyla yapilan analizlerde anlamli farkliliklara ulasilmistir. Analiz sonuglari, kiz
ogrencilerin okumaya kargi olan tutumlarinin (X=73,10) ve okudugunu anlama becerilerinin (X=10,74),
erkek 6grencilerin okuma tutumlari (X= 69,84) ve okudugunu anlama becerilerine (X=9,01) gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Cinsiyete dayali karsilastirmalarin yapildig: bir¢ok arastirma, bu
arastirmaya benzer sekilde kizlarin okuma tutum ve becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin okuma tutumlarinin cinsiyete gore nasil bir dagilim gosterdigi yapilan birgok arastirma
tarafindan ortaya konmustur. Bu arastirmada yapilan analiz sonuglarina gore kiz 6grencilerin okuma
tutumlar erkek dgrencilerin okuma tutumlarina oranla daha yiiksek ¢ikmustir. flgili alanda yapilan
diger arastirmalar, kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha
yliksek oldugunu ortaya koymaktadir (Biger ve Durukan, 2014; Mete, 2012; Balc1 vd., 2012; i§eri, 2010
Bagaran ve Ates, 2009; Sallabasg, 2008).

C)grencﬂerin okudugunu anlama becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarda da, bu arastirmaya benzer
sekilde, cinsiyet degiskeninde kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir
(Kutlu vd., 2011; Sallabas, 2008; Sadioglu ve Bilgin, 2008; Ciftci ve Temizyiirek, 2008). Bu arastirmalar,
kiz 6grencilerin erkek ogrencilere nazaran okuma tutumlarinin ve okudugunu anlama becerilerinin
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Erkek 6grencilerin yapilan arastirmalar neticesinde aldiklar
puanlarin kiz Ogrencilere gore daha diisiik olmasimmin nedenleri bagka bir arastirmanin konusu
olmakla birlikte erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla okuma tutumlariin ve okudugunu anlama

becerilerinin diisiik olmasinda onlarin kii¢iik yastan itibaren kizlara oranla evde gecirdikleri vakitlerin
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daha az olmasi, erkek ¢ocuklarin daha ¢ok mekanik oyuncaklarla vakit gecirmeye yonlendirilmesi
seklinde yorumlanabilir. Arslan 2013 yilinda, “Okuma Becerisi Ile Ilgili Makalelerde Cinsiyet
Degiskeni” baslikli yaptig1 calismada, okuma becerisinde cinsiyetler arasinda gesitli farkliliklarin olup
olmadigini, sebepleriyle birlikte, Tiirkiye’de yayinlanan makalelerden hareketle belirlemeyi
amaglamistir. Bu dogrultuda Arslan (2013: 261), arastirma kapsamindaki baz1 makalelerde bayanlarin
daha ¢ok okumasinin, okumaya karst daha olumlu tutumlar i¢inde olmasinin vb. bayanlarin disar: sik
¢itkmalarinin gevre tarafindan hos karsilanmamasindan dolay: erkeklere gore evde daha ¢ok zaman
gecirmelerine, erkeklerin sokaga, arkadaslarinin yanina ¢ok daha sik ve rahat c¢ikabilmelerine,

erkeklerin bos zaman etkinliklerine daha fazla katilabilmelerine vb. baglandig1 sonucuna ulagmustir.

Bu ve benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine,
onlarin okumaya karsi olan tutumlarinin pozitif yonde etki ettigini ortaya koymaktadir. Ancak bu
etkinin yiiksek diizeyde g¢ikmamas: Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine onlarin tutumlar
disinda bagka etkenlerin de oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini
6lcerek sonuglarini ortaya koymak, okudugunu anlama becerisini tespit etmeye yonelik yapilan
calismalar ve bu sonuglarin nedenlerini incelemek egitim sistemimizin temel problemlerinden olan
okudugunu anlama becerisine saglayacag1 katki acisindan 6nemlidir. Okudugunu anlama, okuma
tutumu, okuma aliskanligi vb. calismalarin belirli bir zaman periyodu dahilinde farkli illerde

yapilmasi, gegmisten giiniimiize okumanin egitimdeki yerinin tespit edilmesi agisindan gereklidir.

Ogrencilerin okumaya yonelik genel vaziyetlerinin tespiti her simf diizeyinde, 6grencinin yasadig
sorunlar;, okuma tutumlarini, okuma aliskanliklarini, cinsiyete gore olan farkliliklarini vb.
nedenleriyle birlikte ortaya koyacak ¢alismalar yapilabilir. Bu arastirmalar, egitim planlamasina yol

gostermesi agisindan gerekli goriilmektedir.
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