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Abstract

Tiirkiye has been significantly impacted by the influx of migrants
that commenced following the onset of the Syrian civil war in
2011. It is beyond doubt that children are the most affected by
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majority refugee classes in some schools. It is beyond doubt that
this will have an impact on both the refugee children and the host
country children who attend kindergarten. Thus, this study aimed
to examine the educational environment in preschool institutions
where the majority of the student population is comprised of
refugee children, while the minority is constituted by children
from the host country. The study group comprised five pre-school
teachers working in Gaziantep, for whom the majority of their
students were refugee children. Participant observation and semi-
structured interviews were employed as data collection
instruments. The findings of the study indicate that refugee
children tend to utilize their native language as the primary mode
of communication within the classroom setting, exhibiting a lack
of inclination toward acquiring the language of the host country.
Additionally, the study highlights the prevalence of groupings
within the classroom, with refugee children displaying a proclivity
for violent behavior. Conversely, the host country children are
subjected to physical violence and experience impediments in
their developmental processes. Furthermore, the study
underscores the perpetuation of cultural practices within refugee Received
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In 2011, as a consequence of the internal conflict in Syria, millions of individuals were
compelled to abandon their residences. As a neighboring country, Tirkiye was significantly
affected by this situation The quality of education received by the most affected group,
children, plays a pivotal role in determining their quality of life in the host country (Eres, 2015).
Tirkiye’s objective is to integrate refugee children into the Turkish education system, thereby
ensuring that they receive a regular education (Aydeniz & Sarikaya, 2021).

In accordance with Article 26 of the Universal Declaration of Human Rights, refugee
children are entitled to receive an education in the country where they have taken refuge
(Eres, 2015). In Tirkiye, the distribution of refugee children across public schools is not
uniform. As a consequence, there is a tendency for these children to enroll in schools located
in areas with a high refugee population. This can result in an uneven distribution of students in
classrooms, with some classes comprising a higher number of refugee children than those of
the host country (Cakmak, 2018).

The linguistic challenges faced by refugee children give rise to academic difficulties,
communication issues with their peers and, ultimately, difficulties in adapting to the school
environment (Yigit et al., 2021). In light of the aforementioned considerations, it is of
paramount importance for refugee children to acquire proficiency in the language of the host
country, in this case, Turkish. Conversations with native Turkish speakers have been identified
as a crucial element in the acquisition of Turkish as a second language (Bicer & Alan, 2017). In
classrooms where refugees form the majority, there is likely to be less interaction with native
Turkish speakers than in classrooms where they are the minority. This may result in a longer
language acquisition process for refugee children.

A review of the literature revealed a dearth of research on the demographic structure
of preschool education institutions where refugee children represent the majority, and its
impact on education. The objective of this research was to identify the challenges faced by
refugee children in classrooms where they constitute the majority, including language
acquisition difficulties and peer relationship issues. The objective was to establish the most
conducive educational environments for refugee children and facilitate their integration into
the host country. Given that the demographic composition of a class affects not only refugee
children but also host country children (Cakmak, 2018), this research is also crucial in
identifying the challenges faced by host country children within such classrooms and
understanding the dynamics of peer relationships with both refugee and host country children.

Purpose

A review of the existing literature revealed a multitude of studies examining the
experiences of refugee and immigrant children. These studies often focused on the challenges
associated with adaptation, as perceived by educators or school administrators. For instance,
Uzun and Butlin (2016), Sevda (2020), and Yigit et al. (2021). Some studies in the literature
have also addressed the educational challenges faced by refugee children (Levent & Cayak,
2017; Akyavuz et al., 2020; Kara & Ozeng, 2021). Nevertheless, there is a paucity of studies
that have specifically examined schools with a high concentration of refugees. Furthermore,
the studies that do exist tended to focus on issues from the perspective of school
administrators (Cakmak, 2010; Akyavuz et al., 2020). A paucity of comprehensive research
exists about preschools where the majority of the class consists of refugee children. This is
particularly the case in regard to the problems faced by both refugee and host country
children, as well as the educational challenges encountered in Tirkiye and abroad. It is
therefore anticipated that this study will contribute to the existing literature by addressing the
issues faced in classrooms where refugee children constitute the majority.
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This study aimed to investigate the educational environments in preschool institutions
where the majority of the class consists of refugee children. In line with this main objective,
the following questions were addressed:

1. What is the quality of communication in classrooms where the majority of students
are refugee children?

2. What are the problems experienced by refugee children, host country children, and
teachers in classrooms where the majority of students are refugee children?

Method

This research was a qualitative study, designed as an ethnographic case study. The
research group for this study comprised five graduate teachers employed in preschool
classrooms in Gaziantep during the 2021-2022 academic year. The teachers had a minimum of
two years of experience working with refugee children and were teaching in classrooms where
the majority of students were refugees. The teachers were selected for interviews using
purposive sampling, specifically employing the extreme case sampling method. The teacher
responsible for the classroom observation had six years of teaching experience and was a
graduate of preschool education, employed in a class where the majority of students were
refugees.

The study data were collected through semi-structured interviews and participant
observation. The semi-structured interviews conducted with the five preschool teachers
averaged 30 minutes in length. Additionally, the researcher conducted observations of the
preschool classroom associated with the participants’ place of employment. The content
analysis method was employed for the purpose of data analysis.

Findings

The examination of the research findings revealed situations pertaining to
communication between the children and teachers, as well as challenges faced by the families,
host country children, refugee children, and teachers in preschool education institutions
where the majority of the class is comprised of refugee children.

The research indicated that, in the classroom, refugee children tend to speak their
native languages, which often piques the curiosity of host country children about the foreign
language spoken in the class. Additionally, refugee peers were observed attempting to acquire
vocabulary from their native languages. The participant teachers expressed the opinion that
refugee children should refrain from using their native languages in the classroom in order to
encourage them to learn the language of the host country. The findings indicated that in
situations where refugee children constitute the majority of the class, they do not perceive the
need to learn the language of the country in which they have migrated to. This is believed to
impede the process of language acquisition, with adverse implications for the children’s
integration into the educational system. In instances where refugee children constitute the
majority of the class, they are exposed to diminished opportunities for peer communication,
which is postulated to have a deleterious impact on their language acquisition.

Discussion & Conclusion

The current research indicated that a number of issues arise as a consequence of
refugee children lacking proficiency in the language of the host country. Similarly, an
examination of the literature revealed that linguistic issues represent a significant challenge
encountered with refugee children (Avci, 2019; Aydeniz & Sarikaya, 2021). Teachers have
indicated that they simplify classroom activities due to the limited language proficiency of
refugee children. Although this may appear to be a beneficial practice for the refugee children,
it is thought to have a detrimental impact on the quality of education received host country
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children during the preschool period. Moreover, when refugee children represent the majority
of the class, host country children encounter challenges in accessing a quality preschool
education. It is hypothesized that this has a detrimental effect on the development of host
country children, who become a minority in the classroom. A further issue that arises in the
context of the education process is the use of violence by refugee children, which may result in
physical violence being perpetrated against host country children.

The present study revealed that refugee and host country children often form their
own groups. This finding is consistent with existing literature indicating the tendency of
refugee children and host country children to form separate groups in classrooms (Keskinkilig
Kara & Sentlrk Tlysizler, 2017). Nevertheless, a study by Uzun and Bitiin (2016) indicated
that refugee children encounter difficulties in socializing and frequently experience feelings of
isolation.

Upon examination of the findings, it became evident that teachers encounter
significant challenges related to language barriers and communication difficulties. Teachers
encounter difficulties when conducting classroom activities due to language barriers
encountered with refugee children. Teachers endeavor to facilitate the children’s participation
in activities through the utilization of diverse methodologies and repetition.

The findings herein also indicated that the families of refugee children do not provide
the necessary support to their children and their teachers. Furthermore, the families do not
participate in parent meetings, and the collaboration between the school and the families is
weak. Similarly, a study conducted by Degirmenci et al. (2021) concluded that the families of
refugee children did not demonstrate the requisite involvement in their children’s education.
Moreover, the families endeavor to maintain and transmit their own cultures, which can give
rise to communication issues based on cultural differences.



651

Azinligin Cogunluk, Cogunlugun Azinlik Oldugu Siniflar
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0z

2011 yihnda Suriye’de cikan i¢ savas sonrasi gerceklesen gég
dalgasindan en ¢ok etkilenen lilkelerin basinda Suriye’nin sinir
komsusu olan Tiirkiye gelmektedir. Gdcten en ¢ok etkilenenler
kuskusuz ¢ocuklardir. Miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu asamasinda okullara esit bir sekilde dagitiimamasi
bazi okullarda miilteci ¢ocuklarin sinifin ¢ogunlugu durumunda
olmasina sebep olmaktadir. Bu durumun egitim ortamlarinda
hem anaokuluna devam eden miilteci ¢ocuklari hem de
anaokuluna devam eden ev sahibi lilke ¢ocuklarini etkileyecegi
muhakkaktir. Bu arastirma miilteci ¢ocuklarin ¢ogunluk, ev sahibi
llke ¢ocuklarinin azinlik durumunda oldugu okul éncesi egitim
kurumlarindaki egitim ortamlarini incelemeyi amaglamaktadir.
Calisma grubunu, Gaziantep’te ¢ogunlugunu miilteci ¢ocuklarin
olusturdugu siniflarda ¢alisan bes okul éncesi dgretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araglari olarak
katihmci gézlem ve yar yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, sinifta iletisim dili olarak
miilteci ¢cocuklarin ana dili kullanma egiliminde olduklarini ve ev
sahibi ilke dilini 6grenme ihtiyaci hissetmediklerini, sinifta
gruplasmalarin oldugu ve miilteci ¢ocuklarin siddet uygulamaya
meyilli olduklarini, ev sahibi lilke cocuklarinin fiziksel siddete
maruz kaldigini ve gelisimlerinin engellendigi gériilmektedir.
Bununla birlikte aileler kiiltiirlerini devam ettirmesi, ¢ocuklarinin
egitimine destek olmamasi ve d&gretmenlerin dil ve iletisim
problemleri yasamasi da bulgular arasindadir.
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Azinhigin Cogunluk, Cogunlugun Azinlik Oldugu Siniflar
1. Giris

Suriye’de 2011 yilinda ¢ikan i¢ savas sonucunda milyonlarca insan komsu Ulkelere gog
etmek zorunda kalmistir. Bu durumdan en cok etkilenen komsu (lke ise Tirkiye'dir. Go¢ eden
Suriyeli niifus igin gbgmen, siginmaci ya da miulteci gibi kavramlar kullaniimaktadir (Tunga vd.,
2020). Tirkiye icisleri Bakanligi Gég idaresi Baskanliginin 2021 verilerine gére, ilkemizdeki
Suriyeli multecilerin sayisi 3.739.240'tir (Eres, 2015). Bu sayinin 1 milyon 772 bin 240'in1 18 yas
altindaki Suriyeli multeci ¢ocuklar olusturmaktadir (UNICEF, 2021). Bu miilteci g¢ocuklarin
¢ogunlugu asin kabalk miilteci kamplarinda ya da koti yasam kosullarinda yasamaktadir
(UNHCR, 2019). insan haklari bildirgesinin 26. maddesine gére miilteci cocuklar yerlestikleri
Ulkede egitim alma hakkina sahiptir (Eres, 2015). Miilteci ¢ocuklar diinyanin en savunmasiz
insanlari arasindadir. Sosyal bir hizmet olan egitimin mdlteci varligindan nasil etkilendigi ise goz
ardi edilmemelidir (Stevens, Siraj, ve Kong, 2023).

Tlrkiye 2011’den bu yana Suriyeli cocuklari egitime entegre edebilmek icin pek ¢ok
calisma yiritmistir (Emin,2019; Ozer, vd., 2016; Ozmen, 2020; Tiiziin,2017). Suriyelilere
gecgici koruma statlsli  verilmesiyle birlikte resmi egitim politikasi baslamistir
(https://www.goc.gov.tr/gecici-korumamiz-altindaki-suriyeliler). Aslinda bu gecikmenin nedeni
Suriyeli miiltecilerin kisa siirede doneceginin varsayilmasidir (Emin, 2019). Onceleri bu
durumun gegici acil bir durum oldugu disinilse de (Dryden-Peterson, 2003; ), uzun yillar
bizimle kalacagi anlasiimasi lizerine uzun vadeli egitim politikalari planlanmaya baslanmistir
(Emin, 2019). Birgcok miiltecinin ev sahibi Glkede uzun sireli kalmasinin ev sahibi tlke halkinin
ekonomik, sosyal yasamlar Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu anlasiimaktadir (Alix-
Garcia, vd., 2018). Daha 6nce Suriyeli cocuklara Suriyeli 6gretmenler tarafindan Arapca egitim
verilen ve Suriye mifredatinin uygulandigi Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) egitim
faaliyetleri yuratilmekteydi. 2014 yilinda Gegici Koruma Yonetmeligi'nin ylrirlige girmesiyle
Suriyeli cocuklarin Millt Egitim Bakanhgina (MEB) bagh devlet okullarinda veya Suriyeliler igin
kurulan GEM'lerde egitim almasi saglanmistir. Suriyeli cocuklarin Tiirkceyi 6grenebilmeleri icin
2016 yilindan itibaren GEM’ler yerine devlet okullarinda egitim almalari konusunda caba
gosterilmis (Emin, 2019) ve iki yil sirmesi planlanan egitimler PICTES kapsaminda
surdiarialmektedir (Tuzlin, 2017). Multeci cocuklarin egitim alma hakki, toplumdaki sosyal yapiyi
etkiledigi icin egitime olan talebi artirmaktadir (Cakmak, 2018). Suriyeli cocuklarin kayit
oranlari kisa stirede artmis olsa da kaliteli egitime erisemedikleri anlasiimaktadir (Emin, 2019).
UNICEF 2021 yilinda Milli Egitim Bakanligi ile is birligi yaparak milteci ¢ocuklarin egitime
katilim dizeyini arttirmayi hedeflemistir (Cakmak, 2018). Oysa Tirkiye'de temel egitime
devam eden yaklasik 18 milyon ¢ocuk bulunmakta, buna bir de yarim milyon Suriyeli cocugun
da dahil olmasi, yeterli okul sayisi ve 6gretim materyalinin bulunmamasi (Aydeniz ve Sarikaya,
2021; Emin, 2019), 6gretmenlerin cocuklarla ve ailelerle yasadigi iletisim sorunlari (Uzun ve
Bltdn, 2016) egitimi olumsuz yonde etkilemektedir. Bir de bunlara ek olarak llkemizdeki
milteci ¢ocuklarin devlet okullarinda homojen bir sekilde dagilmadigi goriilmektedir. Miilteci
nidfusunun yogun oldugu bolgelerdeki okullarda kayit oranlarinin daha yuksek oldugu ve
siniflardaki esitsiz dagilim nedeniyle bazi siniflardaki milteci cocuk sayisinin ev sahibi llkedeki
cocuk sayisindan fazla oldugu belirlenmistir (Cakmak, 2018). Milteci ¢cocuk sayisinin ev sahibi
lke ¢ocuklarindan ¢ok oldugu siniflarda Tirkge dil ediniminin olumsuz etkilendigi saptanmistir


https://link.springer.com/article/10.1186/s40723-023-00109-4#ref-CR64

653

(Akyavuz, Gezeroglu ve Toma, 2020). Bu durum g6z o6ninde bulunduruldugunda miilteci
cocuklarin ikinci dil olarak bulunduklar lkenin dilini 6grenmeleri elzemdir. ikinci dil olarak
Tirkge edinimine ana dili Turkge olan kisilerle yapilan konusmalarin 6nemli etkisi vardir (Biger
& Alan, 2017). Sinifin gcogunlugunun miiltecilerden olustugu siniflarda, ana dili Turkce olan ev
sahibi cocuklarla daha az sohbet edilecegi goz 6nline alindiginda, milteci cocuklarin dil edinim
slrecinin daha uzun siirecegi dustnulebilir. Ayrica miulteci cocuklarin yasadigi dil problemi
beraberinde akademik basarisizligl, akran iletisiminde yasanilan iletisim problemlerini ve bu
sebeple okula uyum sorunlarini getirmektedir (Ozer vd., 2016; Ozmen, 2020; Tiziin, 2017; Yigit
vd., 2021).

Alan yazini incelendiginde Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklari tlkelerde egitim sorunlarina
iliskin ¢ok calisma bulunmaktadir (Crul, vd., 2019; Yohani, Brosinsky, ve Kirova, 2019;
Ozmen,2020). isveg, Almanya, Yunanistan, Libnan ve Tiirkiye'deki Suriyeli miilteci cocuklarin
okul sistemine dahil edilmesini inceleyen bu ¢alisma, sosyo-ekonomik diizeyi yiksek olanlarin
Avrupa'ya goc¢ ettigi, sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim dizeyi daha disik olanlarin ise
Suriye’den go¢ etmedigi ya da Tirkiye gibi komsu Ulkelerde kaldigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
Suriyeli miltecilerin bu bes llkede birbirinden farkli niifusa sahip oldugu belirlenmistir. Bu
farkhlk ise farkh egitim yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Almanya, isveg,
Yunanistan gibi Ulkelerde ise ¢ocuklarin, ev sahibi Ulkenin cocuklarinin egitimine dahil
edilmeden o6nce, bulunduklari Glkenin ana dilini 6grenebilmeleri igin bir sire dil egitimine
katilmalarinin zorunlu oldugu, Tiirkiye ve Liibnan’da Suriyeli ¢ocuklarin biyik ¢ogunlugunun
yoksulluk nedeniyle okula gidemedigi saptanmistir (Crul, vd., 2019). Elbette milteci ¢ocuklar,
ev sahibi (lke cocuklariyla birlikte egitim goérdiklerinde bazi sorunlar yasamasi olasidir
(Akyavuz vd., 2020; Kara ve Ozeng, 2021; Levent ve Cayak, 2017). Bunun baslica nedenleri
arasinda dil bilmemek ve uyum sorunlari yasamak yer almaktadir (Sevda, 2020; Uzun ve Biitin,
2016; Yigit vd., 2021; Yice, 2018). Cakmak (2018) yaptigi ¢calismada bazi okullarda miilteci
nifusun ¢ogunlukta oldugunu tespit etmistir. Miltecilerin yogun oldugu okullarda yapilmis cok
az calisma bulunmaktadir. Bu calismalarda okul yoneticilerinin goruslerine gére milteci
cocuklarin okullarda yasadiklari sorunlar ele alinmaktadir (Akyavuz vd., 2020; Cakmak, 2010).
Yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢ogunlugu miilteci ¢ocuklardan
olusan, ev sahibi Ulke cocuklarinin ise azinlkta oldugu anaokullarinda yasanan egitim
sorunlarini ele alan kapsamli bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, bu calismanin,
milteci c¢ocuklarin ¢ogunlukta oldugu siniflardaki sorunlara iliskin literatirdeki boslugu
doldurmada 6nemli bir rol oynayacagi disinilmektedir.

Arastirmanin bir diger onemli noktasi ise miilteci ¢ocuklarin ¢ogunlukta oldugu egitim
ortamlarinda sorunlarin nasil ortaya ciktigi, her iki gruptaki cocuklarin bundan nasil etkilendigi,
O0gretmenlerin yasadigi sorunlar ve bu sorunlarin ¢ézimi icin atilmasi gereken adimlar
konusunda yol gosterici olmasi disinilmektedir. Bu arastirma, ¢ogunlugunu gegici koruma
altindaki Suriyeli 6grencilerin olusturdugu okul oncesi egitim kurumlarindaki egitim
ortamlarinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1. Sinif cogunlugunu milteci cocuklarin olusturdugu siniflarda iletisim nasildir?
2. Sinif ¢ogunlugunu miilteci cocuklarin olusturdugu siniflarda milteci ¢ocuklarin, ev
sahibi Ulke ¢ocuklarinin ve 6gretmenlerin yasadigi problemler nelerdir?
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2. Yontem

2.1.Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir arastirma olup, nitel arastirma desenlerinden etnografik durum
calismasi olarak desenlenmistir. Nitel arastirma, bir problemi kesfetme ve temel olguyu detayl
bir sekilde anlamayi saglayan bir yaklasimdir (Creswell, 2020). Leymun, Odabasi ve Yurdakul
(2017), egitim alaninda kullanilan etnografik durum calismasini okul kiiltliriine, bir 6grenci
grubuna ya da siniftaki davranislarina odaklanmaktadir, seklinde tanimlamistir. Bu arastirmada,
sinif cogunlugu gecici koruma statlisiindeki cocuklarin olusturdugu siniflarda yapilacak
gozlemler ve 6gretmen gorismeleriyle bu egitim ortamlarinin derinlemesine inceleyerek bu
siniflarda yasanan problemleri belirlenmesini hedeflemesi sebebiyle etnografik durum
¢alismasi deseni tercih edilmistir.

2.2.Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim doneminde Gaziantep
ilindeki ¢ogunlugunu milteci c¢ocuklarin olusturdugu MEB’e bagli ilkokul blinyesindeki
anasiniflarinda galisan lisans mezunu bes 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenler en az iki
yil miilteci ¢ocuklarla ¢alisma deneyimi olup halen sinif ¢ogunlugunu miilteci ¢ocuklarin
olusturdugu siniflarda calismaktadir. Gorlisme vyapilacak 6gretmenler amacgh 6rnekleme
yontemlerinden asiri durum ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Asiri durum 6rneklemesi, ug
ozelliklerin goraldiga  olgularin  incelenmesi igin ¢alisma grubunun belirlendigi amach
ornekleme tariadiar (Creswell, 2020). Bu baglamda, siniflardaki gegici koruma statiislindeki
ogrencilerin ¢ogunluk konumunda olmasi ayirt edici, u¢ 6zellik olmasi sebebiyle asiri durum
ornekleme yontemi kullanilmistir. Ayrica sinifinda gozlem yapilan 6gretmen ise alti yil
o0gretmenlik deneyimi olan ve miiltecilerin sinif cogunlugunu olusturdugu bir sinifta aktif olarak
calismaya devam eden lisans mezunu bir okul 6ncesi 6gretmenidir. Calisma grubuna iliskin
bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilimci K1 K2 K3 K4 K5
Cinsiyet Kadin Kadin Kadin Kadin Kadin
Egitim Durumu Lisans Lisans  Yiksek Lisans Egitimine Lisans Lisans

Devam Etmekte

Mesleki kidem yili 6 7 4 14 2
Sinif mevcudu 16 12 11 18 22
Ev sahibi tlke cocugu mevcudu 5 5 3 6 9
Milteci cocuk mevcudu 11 7 8 12 13
Hizmet ici egitim alma durumu v v v v v

Tablo 1 incelendiginde calismaya katilan tim 6gretmenlerin lisans mezunu olup 1
katilimci 6gretmen yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Tim katilimcilar lisans egitimleri
sliresince miilteci cocuklarin egitimine yonelik ders almazken gorev yaptiklari slirecte konuya
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iliskin hizmet igi egitim almistir. Bununla birlikte 1 katilimci yiiksek lisans egitimi stirecinde gog
eden c¢ocuklarin egitimine yonelik ders almistir. Milteci cocuklarin sinif ¢ogunlugunu
olusturdugu siniflarda gorev yapan katilimcilarin mesleki kidem yillari 2 ile 14 yil arasinda
degismektedir. Gozlem ve goriisme yapilan okullar, diisiik sosyo-ekonomik yapiya sahip okullar
olup milteci ntifusun yogunlukta oldugu mahallelerde bulunmaktadir.

2.3.Veri toplama araglan

Bu arastirmada demografik bilgi formu, nitel veri toplama yontemlerinden yari
yapilandiriimis goérisme ve katilimcr goézlem teknigi kullanilmistir. Gérlisme sorularinin ve
gozlem kriterlerinin hazirlanmasinda uzman destegi alinmistir.

Demografik bilgi formunda ¢alismaya katilacak 6gretmenlerin yasi, mesleki kidem yillari,
egitim durumlari, miilteci cocuklarin egitimine yonelik alinan 6gretmen egitimleri, sinif
mevcutlari ve siniflarindaki milteci cocuk mevcudu gibi sorulara yer verilmistir.

Yari yapilandirimis goérisme formunda ise milteci c¢ocuklarin sinif ¢ogunlugunu
olusturdugu siniflarda miilteci ¢ocuklarin, ev sahibi Ulke ¢ocuklarinin ve 6gretmenin egitim
sirecinde karsilastigi problemlere, miilteci cocuklarin kendi aralarinda ve ev sahibi Ulke
cocuklariyla akran iliskilerine, mdilteci c¢ocuklarin yasadigi dilden kaynaklanan iletisim
problemlerine, 0Ogretmenlerin egitim sirecindeki uygulamalarina yonelik sorular yer
almaktadir. Yari yapilandiriimis goriisme formunda 12 soru yer almakta olup bu goriisme
sorularindan 6rnek dort soru sunulmustur:

1. Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢cocuklarin sinif igi etkinlik slirecinde karsilastigi
problemler nelerdir?
2. Ev sahibi llke ¢ocuklarinin azinhk konumunda olmasinin bu ¢ocuklari Gzerindeki etkileri
nelerdir?
3. Ev sahibi lilke 6grencileri ile gecici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grenciler arasindaki
akran iletisimi nasildir?
4. Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerin azinlik olmasi durumu ile ¢cogunluk
olmasi durumunu karsilastiriniz.
Katilmci gozlem silireci 4 gozlem kriteri cergevesinde gerceklestirilmis olup gozlem
kriterleri;

e miilteci cocuklarin etkinlik stirecine katilimi

e ev sahibi tilke cocuklarinin etkinlik stirecine katilimi

e miilteci ¢cocuklar ile ev sahibi llke cocuklarinin akran iletisimi
e miilteci ¢cocuklarin kendi aralarindaki akran iletisimi

seklindedir. Sinif cogunlugunu mdlteci cocuklarin olusturdugu bir sinifta milteci ve ev
sahibi tilke ¢ocuklari egitim slirecinde gézlemlenmistir.

2.4.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri yari yapilandiriimis gortiisme ve katilimci gozlem yontemi ile
toplanmistir. Sinif cogunlugunu mdlteci ¢cocuklarin olusturdugu siniflarda gorev yapan bes okul
oncesi 6gretmen ile gorlisme gerceklestirilmistir. Gorlismeler ortalama 30 dakika stirmustir.
Arastirmaci 6gretmen, calistigi anaokuluna bagl sinifinda gézlem yapmistir. Bu calisma bu
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anlamda emik bir arastirma niteligindedir. Emik terimi Kenneth Pike tarafindan ortaya atilmis
olup (Morey ve Luthans, 1984) emik yaklasimda bir kiiltire odaklanarak davranis kalttrin
icindeki unsurlar Gzerinden arastiriimaktadir(Sargut, 1994). Arastirmaci, ev sahibi llke ¢ocuklari
ve miilteci ¢ocuklarin iletisimlerine, sinif icinde yasanan problemlere yonelik iki ay siireyle
kendi sinifinda gézlem yapilmistir.

Bu arastirmanin etik agidan uygun olduguna dair Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’'ndan yazil izin belgesi alinmistir.
Ogretmenlerle goriisme ve sinifta yapilacak gozlem icin Milli Egitim Bakanlhigindan yazili izin
belgesi alinmistir. Gorisme yapilacak 6gretmenlerin ve goézlem yapilacak anasinifi 6grenci
velilerinin Bilgilendirmis Onam Formu ile izinleri alinmistir.

2.5.Verilerin analizi

Veriler nitel veri toplama ydntemlerinden yari yapilandiriimis gériisme ve katilimci
gozlem yontemleri ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Verilerin analiz ve yorumlama sirecinde; verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve
diizenlenmesi, verilerin kodlanmasi, bulgularin betimlenmesi ve temalarin olusturulmasi,
bulgularin sunulmasi ve raporlanmasi, bulgularin yorumlanmasi, bulgularin dogrulugunun teyit
edilmesi adimlari izlenmistir (Creswell, 2020).

Elde edilen verilerin analizi slrecinde oncelikle 6gretmenlerle yapilan gorismelere
iliskin ses kayitlari metinsel dokiimana donustUrdimistir. Goridsmelere iliskin metinsel
dokiimanlar ve gozlem doklmanlari iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlamistir. Kodlar
arasinda yuksek benzerlik elde edilmistir. Kodlar, alt temalar ve temalar olusturmustur.
Olusturulan kodlara iliskin gézlem notlari ve 6gretmen ifadelerine bulgularda yer verilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenler “K1, K2,...” seklinde, gézlem yapilan siniftaki multeci cocuklara
“M1, M2...” seklinde ve ev sahibi Ulke cocuklarina “E1l, E2,..” seklinde kod numaralari
verilmistir.

Bu arastirmada arastirmaci katilimci gozlem roli ile sinif igi etkinlik stireglerine aktif
olarak katilmistir. Etik cercevede gozlem ve gériisme yapilmistir. Gozlem ve gorismeler igin
uygun yer ve zamani belirlemistir. Arastirmaci lisans mezunu olup 6 yildir fiilen ilkokul
binyesinde sinif ¢ogunlugunu milteci cocuklarin olusturdugu bir anasinifinda goérev
yapmaktadir.

3. Bulgular

Bu arastirmada goriisme ve gozlemden elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
analiz yapilmis olup temalar ve kodlar olusturulmustur. Bu baglamda iletisim ve yasanilan
problemler olmak tzere iki ana tema belirlenmistir. Olusturulan temalara ve kodlara Tablo 2’de
yer verilmistir.
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Tablo 2
Analizlere iliskin Temalar ve Kodlar

Temalar Alt temalar Kodlar

iletisim Ana dillerini konusma
Yabanci bir dile merak duyma

Ogretmen uyarisi

Yaganilan Ev sahibi tlke ¢ocuklari Yabancilik hissi
problemler
Fiziksel siddet gorme

Gelisiminin engellenmesi

Miilteci ¢cocuklar Turkgeyi 6grenmeme
Kaynasmama, Gruplasma

Siddet uygulama

Ogretmen
Dil bilmeme
iletisim kuramama
Aile
Cocuklarina destek olmama
Veli toplantilarina katilmama

Kilturlerini yasatma

3.1. iletisim

Sinif ¢cogunlugunu miilteci cocuklarin olusturdugu siniflarda ¢ocuklarin iletisimleri ana
dillerini konusma, yabanci bir dile merak duyma ve 6gretmen uyarisi olmak lizere (g alt
temada incelenmistir.

Katilmcilar miilteci cocuklarin sinif icinde ana dillerini konusma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Bu koda iliskin bir 6gretmen su yorumda bulunmustur: “Suriyeli ¢ocuklar
agirlikh oldugu icin hep kendi aralarinda Arapgca konusuyorlar. O yiizden Tiirklerle ¢ok az
iletisim kuruyorlar.” (K4). Bir baska 6gretmen ise su goristni bildirmistir: “..kendi aralarinda
hemen bir araya gelip Arap¢a konusarak, iclerinde anlayan biri, onlara Arap¢a anlatiyor mesela
o oyunu, etkinligi.” (K1) Gozlem notunda ise “M2 oyun saatinde miilteci arkadaslariyla
oynamayi tercih etti. Arkadasiyla oyun siiresince Arap¢a konustu.” ifadesi yer almaktadir.

Elde edilen bulgular sinif icinde farkh bir dil konusulmasinin ev sahibi tilke ¢ocuklarinin
ilgisini cektigi ve yabanci bir dile merak duydugunu gostermektedir. Bu koda iliskin bir

£

O0gretmen su yorumda bulunmustur: “..eve gittiginde “Anne arkadaslarim baska bir dil
konusuyor. Ben de onlar gibi konusayim” deyip hatta béyle hani onlari taklit etmek icin abidik

gubidik sesler ¢ikarip “bak anne ben de yabanci dil konusuyorum” arkadaslarim gibi.” (K1).
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Konuya iliskin goézlem notunda su ifade yer almaktadir: “Ev sahibi lilke ¢cocuklarindan ikisi
sabun, kardes vb. kelimelerin Arapc¢asini merak ederek miilteci arkadaslarina bu kelimelerin
Arapgadaki anlamini sordular. Miilteci ¢ocuk, arkadaslarina bu kelimelerin Arapga karsihgini
soyledi.”

iletisim temasinin bir diger alt temasi ise 6gretmen uyarisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmen uyarisi alt temasinda katilimcilar miilteci ¢ocuklara siniflarinda kendi
ana dillerini konusmamalari ve ev sahibi Ulke dilini konusmalari yoniinde uyarilarda
bulunduklarini dile getirmistir. Bu temaya iliskin bir 6gretmen su yorumda bulunmustur:
“...benim sinifimin en temel kurallarindan biri Tirkge konusulacak. Benim higbir sekilde Arapga
bir kelimeye dahi tahammilim yok. Kendi aralarinda konustuklarinda dahi hepsini “Tirkge!
Tirkge!” diye uyariyorum. Ve artik hani biitiin cocuklarim da bunun farkinda. Yani o arada, yan
yana gelip konusan ¢ocuklar oldugunda, Tirkler hemen gidip “Hayir! Tirkge konusacaksin”
diyorlar.” (K1). K2 ise bu koda iliskin “..sinifta Tiirkce konusulmasi gerekirken artik Arapg¢a
konusuldugu icin “Arapga konusma” diye stirekli uyariyorum. Uyarirken de artik diger ¢ocuklar
da “Arapg¢a yok” diye onlari uyariyorlar. Normalde dil bilmek aslinda glizel bir seyken sanki dil
bilmenin kétii bir sey oldugunu da belirtiyormus gibi algi da olusuyor Tiirk ¢ocuklarda.” seklinde
ifade etmistir.

3.2. Yasanilan Problemler

Yasanilan problemler temasi ev sahibi Ulke ¢ocuklari, milteci ¢ocuklar, 6gretmen ve
aile olmak Uzere dort alt temada incelenmistir.

3.2.1. Ev Sahibi Ulke Cocuklari

Ev sahibi Ulke c¢ocuklari alt temasi yabancilik hissi, gelisim engellenmesi ve fiziksel
siddet gérme olarak U¢ bolimde ele alinmistir. Bu baglamda yabancilik hissi kodunda
katilimcilar ev sahibi Ulke ¢ocuklarinin siniftaki azinlik konumunda olduklarini hissettiklerini,
daha c¢ekingen davranma, sevilmedigini dislinme, sinifa ait hissetmeme gibi problemler
yasadiklarini belirtmistir. Bu koda iliskin K3 gorislerini “Tiirk ¢cocuklar biraz daha nasil desem?
Daha igine kapanik. Cocuklarin yapisindan mi yoksa sinifin dogasindan mi bilmiyorum. Ice
déniik. Nasil desem? Dogru kelimeyi bulamiyorum, ama daha késede gibi. Azinlik durumunu
hissettiriyor gibi, agik¢asi.” seklinde dile getirirken, K1 “..iste “sinifta herkes baska bir dil.” Hani
onlar Arap¢a da diyemedikleri igin, bilmedikleri igin, iste “baska bir dil konusuyor. Anne, ben
arkadasimin ne konustugunu anlamiyorum. Ben onunla oturmak istemiyorum. Soru soruyorum
bana cevap vermiyor. Acaba arkadasim beni sevmiyor mu? Hani cevap vermiyor mu? “Diye bile
cocuklardan geri déniis...” seklinde yorumda bulunurken “... ev sahibi iilke ¢cocuklarindan E2
‘6gretmenim M3 bana oyuncaklari vermiyor. Beni oyunda oynatmiyor’ diye sikdyet etti” ifadesi
gozlem notunda yer aldi.

Fiziksel siddet gorme koduna iliskin katilimcilar midlteci c¢ocuklarin saldirgan
davraniglari oldugunu ve ev sahibi llke cocuklarinin bu durumdan olumsuz etkilendigini
bildirmistir. Bu baglamda K4 “Cocuklar siirekli eve gidiyor, sikdyet ediyor. “Anne iste benim su
Suriyeli égrenci cimcikledi, bana vurdu, bana sunu etti, tikirdi.” hep béyle saldirgan
davranislari var Suriyelilerin ve o yénden biitiin veliler sikdyet¢i yani.” seklinde goris
bildirmistir. K2 ise “Suriyeli cocuklar genelde zorbalik yapiyorlar” seklinde disincelerini
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paylasmistir. K5 bu koda iliskin distincelerini “cocuk(miilteci), cok béyle heyecanli, siirekli
kosuyor. Kosarken béyle vuruyor, yapistiriyor falan.” seklinde ifade etmistir.

Gelisiminin engellenmesi koduna katilimcilar, ev sahibi Ulke cocuklarinin dil
gelisimlerine olumsuz etkilerin oldugu, etkinlik stireglerinin miilteci cocuklarin dil bilmemesine
bagl olarak daha yavas ilerlemesi, 6gretmenlerin sinifin demografik yapisina uygun olacak
sekilde etkinliklerin basitlestirilmesi gibi uyarlamalar yapmasi gibi nedenlerle problem
yasadiklarini belirtmislerdir. Bu koda iliskin K5 “mesela giinliik planda, ¢ok béyle (ist diizey bir
sey olursa, yani su an aklima gelmiyor da plani a¢ip gérsem hani aklima gelir ama mesela ¢cok
detay olan etkinliklerin daha basitini aliyordum.” Seklinde goruslerini bildirirken K3 de
distncelerini “Birinin dil konusma ile ilgili bir problemi var. Aslinda onun igcinde bu durum
dezavantajli oluyor. Clinkii Tiirkceyi daha iyi konusabilen ¢ocuklarla bir arada olursa aslinda
Tiirk ¢ocuk bu durumdan daha iyi etkilenecekti.” seklinde belirtmistir. Gézlem notunda ise,
“...¢ocuklara kitap okuduktan sonra kitabi dederlendirmeye yénelik sorulari miilteci ¢cocuklarin
anlayabilmesi i¢cin basitlestirilerek sorulmustur” seklinde goérts bildirilirken yine goézlem
notunda “Sanat etkinligi sirasinda M1, verilen yénergeleri anlamakta zorluk yasamistir. Sanat
etkinliginin asamalari tek tek gdésterdim. M1 sanat etkinligini bu sekilde tamamlamstir.”
seklinde ifade yer almistir.

3.2.2. Miilteci Cocuklar

Milteci ¢ocuklar temasina iliskin Tlrkceyi 6grenememe, kaynasmama, gruplasma ve
siddet uygulama kodlari belirlenmistir.

Tlrkceyi 6grenememe koduna iliskin katimcilar miilteci ¢cocuklarin Tirkce 6grenme
sirecinde problem yasadiklarini, bu siirecin uzun oldugunu belirtirken milteci ¢ocuklarin
cogunluk olmalari sebebiyle ev sahibi Ulke dilini 6grenme ihtiyaci hissetmediklerini bildirmistir.
Bu koda iliskin gézlem notunda “Etkinlikte yénergeyi anlamayan miilteci ¢ocuk S4 arkadasina
sordu. Arkadasi M1 Arapga olarak séyledi. Ne yapilacagini anlayan S4 etkinligine devam etti.”
ifadesi yer almistir. Bununla birlikte K2 bu koda iliskin gorislerini “Miilteci ya da dil bilmeyen
cocuk (ev sahibi iilke ¢ocuklarinin) ¢cogunluk oldugu sinifa girdiginde mecburen kendini ifade
etmek icin, daha iyi iletisim kurmak icin, 6§renmek zorunda kaliyor. iletisim kuracadi kisilerle
kaynasamadigi icin. Ama cogunluk bu defa miilteci olan grup oldugunda uyum saglamiyor.
Ciinkii zaten arkadaslari var. Gerek duymuyor belki de.” seklinde ifade etmistir.

Katilmcilar kaynasmama kategorisine iliskin multeci cocuklarin ev sahibi Glke
cocuklariyla kaynasmadigini belirtmistir. Bu koda iliskin K3 “Genelde kendi aralarinda
oynuyorlar. Tiirk égrencilerle kaynasmiyorlar, kendileri bir arada oynamak istiyorlar.” seklinde
yorumda bulunmustur. Gruplasma koduna iliskin gézlem notunda “Oyun saatinde M1, S4, S5
kendi aralarinda oyun oynamay: tercih ederken davranis problemleri sergileyen S2
arkadaslarinin oyununa ddéhil olmamustir. Ev sahibi llke ¢ocuklari da kendi aralarinda oyun
oynamustir.” ifadesi yer almistir. Konuyla ilgili bir 6gretmen su yorumda bulunmustur: “Kendi
arasinda gruplari var. Yani ben katmaya ¢alisiyorum, oyunda, sunda, bunda ama ne zaman
serbest, “hadi siz kendiniz oynayin” dedigim anda bakiyorum gruplar olusuyor. Siirekli ben
oynatmaliyim, ben organize etmeliyim.” K(4)

Katilimcilar siddet uygulama koduna iliskin miilteci c¢ocuklarin akranlarina siddet
uyguladigini bildirmislerdir. Bu kodla ilgili K2 “Suriyeli ¢ocuklar genellikle zorbalik yapiyor” ve
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“...miilteci cocuklar belki ailelerinden mi kaynakli bilmiyorum. Siddet gérdiikleri icin daha rahat
uygulayabiliyorlar.” seklindeki disiincelerini dile getirirken K5“Mesela onlarin sakalasmalari,
oyunlari daha siddet meyilli oyunlari oldugu icin, bu 6grenci mesela vuruyordu. Ama bu vurmayi
siddet amacli degil de ailesi séyledi “saka yapiyor o” diyordu ama biitiin ¢cocuklara vuruyordu
mesela. Hani béyle oyun oynarken, etkinlik yaparken, bir bakiyorum cocuda yapistiriyor.”
seklindeki gorislerini sunmustur. Bu koda iliskin gozlem notunda “Cocuklar yénergeler
dogrultusunda c¢alisma kégidindaki etkinligi yapmaktadirlar. Bu sirada S2 arkadaslarinin
ayagindaki terlikleri ¢ikararak onlara atmaya baslamistir. Uyarilar ve yénergeler dogrultusunda
kendi sandalyesine oturarak ¢alismasini tamamlamistir” ifadesi yer almaktadir. Bir bagka
gbzlem notunda ise “Oyun saatinde M1, M4 ve m5 kendi aralarinda oyun oynamay tercih
ederken S6, E2 ve E3 birlikte oyun oynamaktadir. Oyun esnasinda M4, M3’iin oynadig
oyuncakla oynamak istedi. E3 oyuncag vermek istemedigi icin M4 oyuncagl almak igin
arkadasini itip diistirmiis ve oyuncag elinden almistir.” ifadesi bulunmaktadir. Bununla birlikte
bu koda iliskin goriisini K4 “Cocuklar siirekli eve gidiyor, sikdyet ediyor. “Anne iste beni su
Suriyeli 6grenci cimcikledi, bana vurdu, bana sunu etti, tikiirdi.” hep béyle saldirgan
davranislari var Suriyelilerin ve o yénden biitiin veliler sikdyet¢i” seklinde bildirirken K3
“6grencim istemedigi bir sey oldugunda ya da kendini ifade edemediginden anda vurabiliyor.”
seklinde ifade etmistir.

3.2.3. Ogretmen

Yasanilan problemler temasinin 6gretmen alt temasina iliskin dil bilmeme ve iletisim
kuramama kodlari belirlenmistir.

Dil bilmeme koduna iliskin olarak katilimcilar milteci ¢cocuklarin dil bilmemesinin sinif
ici etkinlik siireclerine olumsuz yansimasi olmaktadir. Ogretmenler, sinif icinde verdigi
yonergelerin dil bilmeyen milteci ¢ocuklar tarafindan anlasiimasinin olduk¢a gii¢ oldugu ve
buna bagl olarak verilen yonergelerin gesitli sekillerde agiklanmasiyla siirecin tamamlandigini
ve bu konuda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Bu koda iliskin gozlem notunda “Zekd oyunu oynarken yeterli diizeyde dil bilmeyen
miilteci cocuk yénergeleri anlamakta zorluk yasamistir. Ogretmen tekrar oyun ile ilgili kurallari,
ybnergeleri tek tek gostererek anlatmis ardindan dil bilen bir cocuk oyunu oynamis ve miilteci
cocuk onu izleyerek oyunu anlamistir” seklinde ifade bulunmaktadir. Koda iliskin bir 6gretmen
gorislerini  “Oyun etkinliklerinde mesela, anlamalari ¢ok uzun slirliyor. Mesela ben
glsteriyorum. Anlatiyorum, énce gdésteriyorum, sonra anlatiyorum. Sonra birka¢ kisi ile
glsteriyorum, yine olmuyor, yine tekrar ediyorum. Artik 2-3 kez tekrar ettikten sonra biraz daha
oturuyor. Ama mesela yarismali oyunlarda diyeyim. Hani 2 kisi oynuyor digerleri bekliyor,
sirayla oynuyorlar o oyunlarda. Sonra diger ¢ocuk geliyor, ona da tekrar anlatiyorum. O sekilde
benim igin bir zorluk oluyor ve en sonunda anlasabiliyoruz. Oyle séyleyebilirim.” (K3) seklinde
belirtmistir.

iletisim kuramama koduna iliskin katiimcilar miilteci ¢ocuklarla ve velileriyle iletisim
problemi yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler genellikle hem miiltecilerin ana dilini hem
de ev sahibi Ullkede konusulan dili bilen ve tercliimanlik yapabilecek bireylerden yardim
almaktadir. Bu koda iliskin bir 6gretmen “illa séylemem gereken bir sey olursa, veliyi
tutuyordum. Beraber bir yere gidiyorduk. Terciime edebilecek birini ariyorduk, buluyorduk
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(K5)seklindeki gorislerini bildirirken koda iliskin gézlem notunda “Farkli bir siniftan nakil ile
sinifima miilteci ¢ocugun ailesini ¢ocuk ile ilgili gériismek lizere okula davet ettim. Ancak okula
sadece dil bilmeyen annesi geldi. Terciimanlik yapmasi igin telefonla komsusunu aradi. Tiirk¢e
bilen komsu aracilidiyla iletisim kurmak durumunda kaldim.” ifadesi yer almaktadir. Bununla
birlikte K1 “..dil problemimiz var. Onlar bize bir sey anlatmakta zorluk yasiyorlar. Biz onlara
cevap vermekte zorluk ¢ekiyoruz. Ama o an iglerinde Tiirkge bilen biri varsa o ona hani arada
ceviriyor. Ceviri gibi oluyor.” seklindeki gorislerini bildirirken K2 ““ilk basta ben Tiirkce
yazdigim igin onlar anlamiyorlar. Sonra terciime edildikten sonra, onlar da Arapga yaziyorlar,
bu defa ben anlamiyorum.” seklindeki gérusiini bildirmistir.

3.2.4. Aile

Yasanilan problemler temasinin aile alt temasina iliskin veli toplantilarina katilmama,
kiltlrlerini yansitma ve ¢ocuklarina destek olmama seklideki kodlar belirlenmistir.

Veli toplantilarina katilmama koduna iliskin bir 6gretmen su yorumda bulunmustur: Veli
toplantilarina katiimiyor, benim sosyal medyadan génderdigim mesajlari gérmiiyorlar ya da
6nemsemiyorlar bilmiyorum artik. Velilerle WhatsApp grubundan iletisimde, terciimanlik yapan
veliden rica ediyorum. Benim Tiirk¢e yazdigimin Arapgasini ¢eviriyordu. Gruba bu sekilde
atiyorduk. Ama ya zamaninda gérmiiyor ya da ¢ok ge¢ gériiyor bana déniis yapmiyorlardi.”
(K3). Bu koda iliskin K4 “Ben whatsapp grubundan diyorum ki saat 12 de toplanti var.
Bakiyorsun ki blitiin Tiirkler gelmis ama Suriyeliler yok. Yani onlari tek tek aramam lazim. Yani 1
hafta énce, 1 hafta boyunca ben Suriyelilerle su saatte okula gelin, diye cebellesiyorum Bayagdi

ama Tiirklerde sorun yasayamiyorsunuz. Yani.” seklinde belirtmistir.

Katilimcilar, ¢ocuklarina destek olmama kodu ile ilgili olarak okul aile is birliginin zayif
oldugunu, cocuklariyla ilgili konularda destek olmadiklarini bildirmislerdir. Bu koda iliskin bir
O0gretmen su yorumda bulunmustur: “...okula gelmiyorlar. Aile katilimi etkinliklerini de ge¢tim,
cocugduyla ilgili bireysel gériismem gereken bir durum oldugu zaman yoklar.” (K3). Konuyla ilgili
gozlem notunda su ifade yer almaktadir: “Miilteci cocugun ailesi okul ¢ikis saatinden 15 dakika
sonra ¢ocugunu almaya gelmistir. Bu durum Gdgretmenin  uyarilarina  ragmen
tekrarlanmaktadir.” K5 bu koda iliskin gorusiini “ilk basta ben Tiirkce yazdigim igin onlar
anlamiyorlar. Sonra terciime edildikten sonra, onlar da Arapga yaziyorlar, bu defa ben
anlamiyorum. Onlarda, ilk basta iletisim problemi oluyor, o yiizden kendilerini “Ben zaten
anlamiyorum” diyerek bazilari geri cekebiliyor.” seklinde ifade etmistir.

Katimcilar kdltdrlerini yansitma koduna iliskin mdlteci velilerin kendi kultarlerini
devam ettirmeye calistiklarini belirtmislerdir. K1 bu konudaki goéruslerini “..bunlar ¢cok uzun
zamandir Tiirkiye’de yasayan insanlar yani 1 yil énce, 2 yil énce gelmediler. Mesela biz 5
yasinda c¢ocuklarla c¢alisiyoruz ve 5 yasindaki c¢ocuklarin hepsi Antep dodumlu. Burada
dogmuslar. Burada, az ¢ok fikir sahibiler. Yani uzun siiredir burada yasiyorlar ve onlar da béyle
cok Tiirk olmak, adapte olmak istemiyorlar gibi bence, kendilerini devam ettirmeye
calisiyorlar.” seklinde belirtmistir. K4 bu gorisu destekler nitelikteki gorlsuna “...kdltir fark
cok fazla. Tiirkler, Suriyeliler ¢ok farkl, farkli kiiltiirler. Uyum sorunu yasiyoruz.” seklinde
bildirmistir. Bununla birlikte kiltire bagli olarak iletisim problemlerinin de yasandig
gorilmektedir. K1 bu konudaki gorislerini “..Tirkceyi bildikleri halde de bir iletisim sorunu
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yasiyoruz. Yani biraz kiiltiir, tekrari gibi olacak ama hani tam kiiltiirde degil yani buradaki okul
kavrami onlardaki okulla ¢ok értiismiiyor bence.” seklinde belirtmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin  bulgulan incelendiginde sinif ¢ogunlugunu milteci ¢ocuklarin
olusturdugu okul oncesi egitim kurumlarinda, gocuklarin ve 6gretmenin iletisim agisindan
karsilastig durumlar ile aile, ev sahibi llke ¢ocuklari, miilteci gocuklar ve 6gretmenin yasadigl
problemler karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin iletisime iliskin ilk sonucuna gore; milteci ¢ocuklarin sinifta ana
dillerini konusmaya egilimli olduklari belirlenmistir. Ogretmenler ise miilteci cocuklarin
¢ogunlukta oldugu siniflarda, miilteci cocuklari kendi ana dilleri yerine ev sahibi Ulkenin ana
dilini kullanmalarn konusunda uyardiklarini belirtmislerdir. Literatiir incelendiginde gé¢men
ailelerin ev sahibi Ulke dilinden farkli bir dil kullandiklar goérilmektedir. Hatta milteci
cocuklarin ev sahibi llke ¢ocuklarina gore daha disiik bir dil seviyesine sahip olduklari ve
bunun nedeninin evde resmi dil yerine kendi ana dillerini kullanmalar oldugu belirlenmistir
(Washbrook, vd., 2012). Miilteci aileler evde kendi ana dillerini kullandiklarinda, g¢ocuklari
resmi dili 6grenmekte zorluk ¢ekecek ve bu durum dil gelisimine olumlu bir etki yapmayacaktir
(Marchman, Martinez-Sussmann ve Dale, 2004). Bu galismanin iletisime iliskin ikinci sonucuna
gore ev sahibi lilke cocuklarinin sinifta konusulan yabanci dile karsi merakh olduklari ve miilteci
akranlarinin ana dillerinden gesitli kelimeler 6grenmeye calistiklari goriilmektedir. Okul éncesi
egitim ortamlarinda akran etkilesiminin dil 6grenimine dnemli bir katkisi olmaktadir (Mashburn
vd., 2009). Bu baglamda siniflarinda azinlik olan ev sahibi ¢cocuklar, kendi anadillerinden farkl
bir dil konusan miilteci arkadaslarinin konustugu dili merak etmekte, duyduklar yabanci
kelimeleri tekrarlamakta, merak ettikleri kelimeleri ise arkadaslarina sormaktadir. Bu durum
kilturel cesitliligin gelismesine ve yeni dillerin edinilmesine olumlu katkida saglayacagi
disindlmektedir. Erken donemde daha fazla dile maruz kalmanin ¢ocuklarin ikinci dil edinme
surecini olumlu etkileyecegi, akran edinimi siirecini kolaylastiracaktir (Erdemir ve Brutt-Griffler,
2022). Sonug olarak, miilteci ve ev sahibi lilke cocuklarina ayri ayri verilen egitim hizmeti bu
cocuklar arasindaki iletisimin gelisimini engelleyecegi, birlikte egitim almalarinin her iki
gruptaki cocuklarin sosyal entegrasyonuna katki sunacagi (Cobanoglu, 2024) disliniilmektedir.

Bu calismanin yasanilan problemler ile ilgili ilk sonucuna goére, ev sahibi Ulke
cocuklarinin, milteci c¢ocuklarin konustugu dili anlayamamalari sonucu kendilerini
yabancilasmis hissettikleri belirlenmistir. Ev sahibi Ulke ¢ocuklari miulteci c¢ocuklarin
konusmalarini anlayamadiklari igin iletisimde, arkadas edinmede ve birlikte etkinliklere
katilmada sorun yasar (Berry, 2005). Bu calismanin diger sonucu ise sinifin ¢cogunlugunu
milteci ¢ocuklarin olusturmasinin ev sahibi tlkedeki cocuklarin gelisimi (izerindeki olumsuz
etkisi, cocuklarin kaliteli bir okul o6ncesi egitimden mahrum kalmasina neden oldugu
saptanmistir. Milteci cocuklarin sinifta cogunlukta oldugu mevcut calismada, egitim slirecinde
zorluk ¢eken miilteci cocuklarin yani sira ev sahibi Glke ¢ocuklarinin da zorluklar yasadigi ortaya
cikmaktadir.

Bu arastirmanin yasanilan problemler ile ilgili ikinci sonucuna gore, miilteci ¢ocuklarin
dil bilmemelerinden dolayi ¢esitli sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Literatir
incelendiginde arastirma bulgusu ile benzer olarak milteci ¢ocuklarda karsilasilan temel
sorunun dil sorunlari oldugu goriilmektedir (Avci, 2019; Aydeniz ve Sarikaya, 2021; Bravo-
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Moreno, 2009; Kozikoglu ve Kardes, 2021; Uzun ve Bitin, 2016; Yigit vd., 2021). Milteci
cocuklarin ev sahibi tlkeye uyum saglamada karsilastiklari 6nemli engellerden biri de ev sahibi
Ulkenin dilini bilmemeleridir. Dil engeli nedeniyle miilteci cocuklar 6gretmenlerinin ve
akranlarinin soylediklerini anlamakta zorluk cekmekte, bu da onlarin derse aktif olarak
katilmalarini engellemekte ve bu durum akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir
(McBrian, 2005).

Bu ¢alismanin yasanilan problemler ile ilgili Gglincii sonucuna gére miiltecilerin ev
sahibi Ulke cocuklarina fiziksel siddet gdsterme egiliminde olduklar saptanmistir. . Benzer
sekilde Kardes ve Akman (2018) calismalarinda Suriyeli cocuklarin siddet egilimli olduklarini ve
bu durumun cocuklarin dil bilmemelerine bagli olarak anlasiimakta sorun yasamalarindan
kaynakli olabilecegini belirtmistir. Fazel ve arkadaslarn (2012) ise, travma yasamis ¢ocuklarin
siddete egilimli olabilecegini ifade etmistir. Literatiir incelendiginde ise mdlteci ¢ocuklar
genellikle kiltirel yanhs anlamalardan kaynaklanan nedenlerden dolayi yanhs anlasildigi ya da
savas sirasinda ya da sonrasinda yasadiklari travma sonucu ev sahibi tlke ¢ocuklarina fiziksel
siddet gosterme egiliminde olduklari saptanmistir. Milteci aileler savas nedeniyle evlerini ve
Ulkelerini terk etmek zorunda kalmis ve savas ve gog sirasinda travmatik deneyimler yasamis
olabilirler. Travma gegiren ebeveynler olumsuz aile iliskileri yasarlar ve cocuklar duygusal
sorunlar yasamaktadir (Scheeringa ve Zeanah, 2001).Bu cocuklar, savas ya da kag tepki
sisteminin uzun sireli aktive olmasindan dolayi donmus ya da saldirgan olma egilimindedir.
Milteci ¢cocuklar genelde savas tepkisi gosterirler ve dnemsiz gibi goriinen olaylar karsisinda
saldirgan ya da siddete egilimli olabilmektedir (Joshi ve O'Donnell, 2003; Mcllwain, 2017).

Bu calismanin yasanilan problemler ile ilgili dordiinci sonucuna gore ise miilteci ve ev
sahibi Ulke ¢ocuklarinin kendi aralarinda gruplastigi saptanmistir. Bu durum ilgili literattirde yer
alan miilteci cocuklar ile ev sahibi llke ¢cocuklarinin siniflarda kendi aralarinda gruplandirildigi
(Keskinkilic Kara ve Sentlrk Tlysizler, 2017) sonuglariyla paralellik géstermektedir. Uzun ve
Bitin’Gn (2016) yaptiklari calismada miilteci cocuklarin sosyallesemediklerini ve yalniz
kaldiklarini belirtmislerdir. ilgili calismada yer alan bu bulgunun aksine mevcut ¢alismada sinif
mevcudunun ¢ogunlugu milteci ¢ocuklardan olusan ve ev sahibi Ulke ¢ocuklarinin azinlkta
oldugu siniflarda ev sahibi llke g¢ocuklarinin yabancilasma ve yalnizlik duygusu yasadiklari
gorilmektedir. Bu durum, sinifta azinlikta olan ev sahibi Ulke ¢ocugu veya miilteci ¢cocugun,
siniftaki gruplandirmaya bagli olarak yabancilasma ve yalnizlik duygusu yasadigini gésterebilir.

Bu calismanin yasanilan problemler ile ilgili besinci sonucuna goére, 6gretmenlerin
milteci c¢ocuklarin konustugu dili anlamada ve iletisim kurmada sorun vyasadiklari
belirlenmistir. Dlinyanin dort bir yaninda yapilan calismalar, milteci ¢ocuklarla calisan
ogretmenlerin karsilastigl zorluklar belgelemektedir (6r. Miller, Mitchell ve Brown, 2005;
Taylor ve Sidhu, 2012; Busch vd., 2018). Ogretmenler, dil engelini asamadiklari igin ¢ocuklarla
ve velilerle iletisim kurmakta zorluk cektiklerini belirtmektedir (Busch vd., 2018). Ayrica
ogretmenler, miilteci ¢ocuklarla yasadiklar dil sorunu nedeniyle sinif ici etkinlik slireclerinde
sorun yasamaktadir. Milteci c¢ocuklarin talimatlan anlamada yasadiklar zorluk, etkinlik
siirecine katihmlarini etkilemektedir (Avci, 2019). Ogretmenler cesitli yontem ve tekrarlarla
cocuklarin etkinliklere katilimini saglamaya c¢alismaktadir. Ancak siniftaki c¢ocuklarin
c¢ogunlugunun dili bilmemesi, 6gretmenlerin yasadigl sorunun siddetini sliphesiz artirmaktadir.
Ayrica miulteci cocuklarin yogun oldugu siniflarda 6gretmenler, siniflarindaki milteci ¢cocuklarin
dili bilmemesine bagl olarak sinif ici etkinliklerde cesitli degisiklikler yapmaktadir. Mevcut
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arastirma, 6gretmenlerin etkinlikleri basitlestirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum milteci
cocuklar icin yararli bir uygulama gibi goriinse de ev sahibi Ulke cocuklarinin okul 6ncesi
donemde alacaklarn egitimin kalitesini diistirecegi dislnilmektedir. Crul vd. (2019) yaptiklar
calismada Yunanistan, isve¢ ve Almanya gibi ilkelerin ev sahibi ilkenin ana dilini
ogrenmelerinden sonra ev sahibi llke cocuklarinin egitimine entegre etmekte oldugunu
belirtmistir. Dil engelinin olumsuzluklari gdz oOnline alindiginda benzer bir uygulamanin
Tirkiye'de de hayata gecirilmesinin hem miilteci cocuklarin hem de ev sahibi {ilke cocuklarinin
egitim hayatina olumlu etki edecegi distinilmektedir.

Bu galismanin yasanilan problemler ile ilgili altinci sonucuna gére, miilteci ¢ocuklarin
ailelerinin  ¢ocuklarina gerekli destegi saglayamadigini, veli-6gretmen toplantilarina
katilmadigini ve okul-aile is birliginin zayif kaldigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde
Degirmenci vd. (2021) calismalarinda miilteci c¢ocuklarin ailelerinin gocuklarinin egitimine
gerekli katilimi gostermedigi sonucuna varmislardir. Arabaci vd. (2014) calismalarinda
ebeveynlerin ilgisizliginin sinif diizenine olumsuz yansimalari oldugunu ifade etmislerdir. Eren
(2019) calismalarinda ebeveyn destegiyle ilgili sorunlar yasadiklarini ve milteci ailelerin
cocuklarina yeterli destegi saglamamasinin nedeninin miulteci ¢ocuklarin ailelerinin kdltirel
gecmisi ve dil becerilerinin eksikligi olabilecegini belirtmislerdir. Kurucz vd. (2020) ev sahibi
Glke dilini konusma konusunda kendine glivenen ebeveynlerin okul dncesi egitim silrecine
daha aktif katildigini bildirmislerdir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda milteci ¢ocuklarin sinif cogunlugunu olusturdugu
siniflarda ev sahibi Ulke cocuklarinin, milteci ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin gesitli problemler
yasadigl sonucuna ulasiimistir. Bu problemlerin ¢6ziimu icin asagida bazi 6neriler sunulmustur.

Arastirmaya yonelik 6neriler

Bu calismada gorisme ve gozlem yontemi kullanilmistir, bir sonraki ¢alismada
midahale programi gelistirilerek yari deneysel bir arastirma planlanabilir

Bu arastirma okul oncesi kademesiyle sinirhdir.  Farkh egitim kademelerinde sinif
c¢ogunlugunu milteci c¢ocuklarin olusturdugu siniflarda yasanan problemlerin incelendigi
calismalar yapilabilir. Miultecilerin cogunluk oldugu siniflarda daha uzun soluklu goézlemler
yapilabilir. Bu calismada, gézlem ve 6gretmenlerle gérisme yapilmistir. Bir sonraki ¢alismada
hem ev sahibi lGlke hem de milteci ¢ocuklarin ve velilerinin de dahil olacagl arastirmalar
yapilabilir.

Uygulamaya yoénelik oneriler

Milteci cocuklar, ev sahibi tlke ¢ocuklariyla ayni siniflarda egitim gérmeden 6nce dil
hazirhgi alabilir ve daha sonra egitime entegrasyon sirecinde ev sahibi Glkenin ana dilindeki
egitim programlarina dahil olabilirler.

Adrese dayali okula kayit sistemine bagl olarak milteci nifusun yogun oldugu
bolgelerde siniflardaki multeci 6grenci sayisi cogunluk olusturabilmektedir. Multeci ¢ocuklarin
sinif ¢ogunlugunu olusturmasi sebebiyle egitime entegrasyonunda yasanan problemlerin
oniine gecmek amaciyla miilteci cocuklarin okullara homojen dagilimi icin calismalar yapilabilir.
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Sinifta iletisim dili olarak multeci ¢ocuklarin ana dilleri kullanilmakta 6gretmenler bu
konuda uyarilarda bulunurken ev sahibi llke ¢cocuklarinin merak duymasina neden olmaktadir.
Milteci cocuklarin ve velilerinin dil bilmemesinin ise egitime olumsuz yansimasi olmaktadir. Bu
baglamda okullarda okul 6ncesi donem milteci ¢ocuklara ve orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda milteci ¢ocuklarin velilerine yabanci dil olarak Tiirkge egitimi verilebilir.

Mevcut arastirmanin bulgulari mdlteci velilerinin ¢ocuklarina destek olmadigini
gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenler okul éncesi donem g¢ocuklarinin gelisimi ve egitimi
ile ilgili MEB ve Gog idaresinin ortaklasa veli egitimleri diizenleyebilir.

Arastirmanin sonuglari 6gretmenlerin milteci gocuklarin egitimine iliskin hizmet igi
egitim almalarina karsin siniflarinda cgesitli problemlerin yasandigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda 0Ogretmenlere mdlteci g¢ocuklarin egitimine yonelik daha kapsamli hizmet igi
egitimler verilebilir. Ogretmen adaylarina liniversite egitimleri esnasinda goé¢ eden cocuklarin
egitimine iliskin dersler verilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamistir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin Cukurova Universitesi Etik Kurulu’ndan 04.02.2022 tarihinde E-
95704281-604.02.02-340304 sayili karar ile etik izin alinmistir.
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