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Ozet: Bu arastirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen 2.
simif Ingilizce 6gretim programmi Stufflebeam’in Baglam-
Girdi-Siirec-Uriin (BGSU) Modeline gére degerlendirmektir.
Karma aragtirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada, es
zamanli i¢ ice gecmis desen kullanilmigtir. Aragtirma, kiime
ornekleme yontemi ile belirlenen ve Van ilindeki ilkokullarda
gorev yapan 100 Ingilizce Ogretmeniyle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada 2. Smif Ingilizce Ogretim Programimi
Degerlendirme Anketi” ve “Yari-Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin genel olarak baglam
boyutuna iligkin madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari
ve programa ayrilan siirenin yetersiz oldugu, programin
uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki fiziki kosullarmm ve
olanaklarmm elverisli olmadigi sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenler girdi boyutuna iliskin madde ifadelerine orta
diizeyde katilmakla birlikte dgrenci, dgretmen ve program
ozelliklerinin programin uygulanmasi igin yeterli oldugunu,
fakat egitim materyallerinin programin amacina uygun
olmadigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin siire¢ boyutuna
iliskin madde ifadelerine yiiksek diizeyde katildiklari,
Ingilizce 6gretme-6grenme siirecinde uygulamali etkinliklere,
dinleme, konusma ve yazma etkinliklerine, Ol¢me-
degerlendirme etkinliklerine yer verdikleri ve dgretmenlerin
bu siirecte bazi zorluklar yasadiklari sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin iiriin boyutuna iligkin madde ifadelerine ise
orta diizeyde katildiklart ve programin dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye iliskin motivasyonlarint artirmakla birlikte
program sonunda dgrencilerin dil becerilerinin tam anlamiyla
gelismedigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: 2. simf Ingilizce 6gretim programu,
program degerlendirme, Stufflebeam’in baglam-girdi-siirec-
tiriin (BGSU) Modeli, Ingilizce gretmenleri
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Abstract: The aim of this study is to evaluate the 2nd grade
English language curriculum revised in 2018 according to
Stufflebeam's Context-Input-Process-Product (CIPP) Model.
In this study, concurrent embedded mixed design was used.
This study was conducted with 100 English teachers working
in primary schools of Van, determined using the cluster
sampling method. In this study, “2nd Grade English
Curriculum Evaluation Questionnaire” and "Semi-Structured
Interview Form" were used. Frequency, percentage,
arithmetic mean values and descriptive analysis technique
was used for data analysis. As a result of the study, it was
concluded that teachers generally agreed with the statements
regarding the context dimension at a moderate level, the time
allocated to the curriculum was insufficient and the physical
conditions in primary schools were not suitable for the
implementation of the curriculum. It was concluded that
teachers moderately agreed with the statements regarding the
input dimension and the student, teacher and curriculum
characteristics were sufficient for the implementation of the
curriculum. It was concluded that the teachers agreed at a
high level with the statements regarding the process
dimension. Listening, speaking and writing activities were
involved in English teaching-learning process by the
participant teachers. Moreover, those teachers had some
difficulties arising from the student, physical conditions of
the classroom/school, and the education system in this
process. Also, it was concluded that teachers agreed with the
statements regarding the product dimension at a moderate
level and the curriculum increased the motivation of the
students to learn English. However, the teachers stated that
the language skills of the students were not fully developed
at the end of the curriculum.
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Giris

Egitim, var olan kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini saglayan ve toplumu gelecek i¢in hazirlayan
bir siireci kapsar. Bireyler, bu siirecte bir yandan bilgiler 6grenirken bir yandan da kendilerini
kesfederler. Giliniimiizde bu alanda yapilan c¢aligmalarla birlikte egitim sistemi ile ilgili 6nemli
gelismeler yasanmaktadir. Bu nedenle egitim sistemi siirekli daha iyisini bulmak adina degisim ve
gelisim gostermektedir. Bu siliregten yabanci dil egitimi de etkilenmektedir. Yabanci dil egitimi
siirecinin etkili sekilde yiiriitiilmesi adina 6zellikle Ingilizce dgretimine iliskin 6nemli gelismeler
yasanmaktadir (Ozden, 2019). Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil egitiminin 5nemi her
gecen giin artmaktadir. Toplumsal degisimlerin ve teknolojideki ilerlemenin de yadsinamaz etkileriyle
farkli dilden ve kiiltiirden bireyler ozellikle is hayatinda kargilagsmaktadir. Dolayisiyla bu noktada
yabanci dil bilgisine duyulan ihtiyag artmaktadir (inam, 2009).

Erken yasta yabanci dil 6gretimi, gocugun zihninde farkliliklar1 algilayip bu farkliliklar arasinda bag
kurmasi yoniiyle ¢ocuklarin gelisimine 6nemli 6l¢iide katkr saglamaktadir (Topaloglu, 2012). Cocuklar
farkli bir dile sahip bireylerin varligin1 6grendiklerinde diinyay1 daha iyi anlamaya baglarlar (Aslan,
2016). Aym1 zamanda cocuklar bu siiregte diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olarak kiiltiirel
farkindaliklarini artirma sansina sahip olur ve bu sayede farkliliklara kars1 daha saygili olmay1 6grenerek
gelisimlerine katki saglarlar (Winskel, 2015). Erken yasta yabanci dil 6gretiminin bireyin dil gelisiminin
yani sira biligsel ve duyugsal alanda farkli kazanimlara ulasmasini kolaylastirdigini sdylemek
miimkiindiir. Bu agidan 2013 yilinda giincellenen programla birlikte Ingilizce derslerinin 2. simiftan
itibaren baglanmasina karar verilmesi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Ulkemizde 2013 yilinda uygulanmaya baslanan 2.simf Ingilizce 6gretim programm 2018 yilinda
revize edilmistir. Giincellenen 2. Sinif Ingilizce 6gretim progranminda 6ncelikli olarak c¢ocuklarin
yabanci dil 6grenme siirecini sevmeleri ve bu siiregten keyif almalar1 hedeflenmektedir. Bu program
renkler, sayilar, sinifta kullanilan esyalar, viicudun béliimleri, hayvanlar, meyveler gibi temalarla ilgili
temel sozciliklerden olusmaktadir. Bu temalarin yani sira ¢ocuklarin giinlik yasamda da
kullanabilecekleri Ingilizce kaliplarin da kazandirilmas1 énemsenmektedir (MEB, 2018). Dinleme ve
konugma becerileri 6n planda tutulan bu program, iletisimsel yaklasim temel alinarak hazirlanmistir ve
sarmal bir sekilde ilerlemektedir (Akdeniz ve Gelmez Burakgazi, 2020).

Ingilizce 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler incelendiginde, 1997 yilinda giincellenen
ogretim programiyla Ingilizce dersinin 4. smifta baglamasina karar verilmis ve cocuklara yabanci dil
farkindalig1 ve Ingilizce dil bilgisi kazandirma amaclanmustir. 2006 yilinda giincellenen programla
birlikte ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek amaglanmigtir. 2013 yilinda gilincellenen programla
birlikte Ingilizce derslerinin 2. simftan itibaren baslanmasina karar verilmis ve Avrupa dilleri ortak
gergeve programi dikkate alinarak olusturulan bu programda ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirma ve
cocuklarda Ingilizce dgrenme motivasyonunu artirma amaglanmistir (Yiiceer Oztiirk, 2019). 2018
yilinda giincellenen programda ise 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin iizerinde durulmus,
bunun yani sira 10 kelimeyi gegmeyecek sekilde okuma yazma etkinlikleriyle de desteklenerek dort dil
becerisini gelistirmek amaglanmistir. 2018 programi bir dnceki programla ayni felsefe ve ilkeler dikkate
almarak, fakat bunlara ek olarak degerler egitimi de goz oOniinde bulundurularak giincellenmigtir
(Yaman, 2018). Program hazirlanirken, yabanci dil 6grenimini etkili bir sekilde desteklemek amaciyla
giincel kuramsal calismalar ve bilimsel arastirmalarin 6nerdigi iletisim odakli ilke ve yaklasimlar
kullanilms, ayrica bu yas grubunun gelisimsel 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurulmustur. Programda
dinleme becerilerine agirlik verildigi i¢in teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasim gerekli kilmaktadir
(MEB, 2018). Ulkemizde yabanci dil dgretimi ile ilgili yapilan bu degisiklerle birlikte erken yasta
yabanci dil 6gretiminde 6énemli adimlar atilmis olup olumlu yonde ilerleme saglanmistir (Akdeniz,
2018).

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi alaninda yapilan program gelistirme caligmalart incelendiginde
iilkemizde devamli olarak program gelistirme c¢aligmalar1 yapildigi ve sik sik mevcut programi
giincelleme veya degistirme yoluna gidildigi gériillmektedir (Yiiksel, 2003). Ancak gelistirilen veya
giincellenen programlarin uygulamada ne derece etkili oldugunu ortaya koymaya yonelik ¢alismalar
sayica yetersizdir (Kurt ve Erdogan, 2015). Egitim programlarinda kazandirilmak istenen istendik
davranislar mevcuttur, fakat programin uygulanmasinin sonucunda istenmedik davranislar da meydana
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gelebilmektedir. Bu nedenle bu davranislarin tespit edilmesinde ve bu duruma uygun olarak 6nlemlerin
almmasinda mevcut programin dogrulugu, yeterligi, etkililigi veya yiiriitiilebilirligi ile ilgili karar verme
stirecini kapsayan program degerlendirme ¢aligmalarinin énemi biiyiiktiir (Usun, 2016).

Alanyazinda 2.smif Ingilizce Ogretim programinin degerlendirilmesine iliskin ¢alismalar
incelendiginde; bu alanda birgok ¢alismanin yapildigi (Alkan ve Arslan, 2014; Aybek, 2015; Bayraktar,
2014; Bozavli, 2015; Bulut ve Atabey, 2016; Cesur ve Ciftgi Cinkavuk, 2018; Ekus ve Babayigit, 2013;
Erarslan, 2019; Erarslan ve Zehir Topkaya, 2019; lyitoglu ve Alci, 2015; Kandemir, 2016; Kandemir
ve Tok, 2017; Keklik, 2019; Kiicliktepe, Eminoglu Kiiciiktepe ve Baykin, 2014; Ozkan Elgiin, 2018;
Gevrek Ozden, 2019; Oziidogru, 2016; Oziidogru ve Adigiizel, 2015; Siier, 2014; Siier, Demirkol ve
Oral, 2019; Yildiran ve Tanriseven, 2015) goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda agirlikli olarak 2013 yilinda
uygulanmaya baslanan 2.sinif Ingilizce Ogretim programmin degerlendirildigi ve 2018 yilinda
giincellenen 2.sinif Ingilizce Ogretim programmi degerlendiren sadece bir calisma oldugu
goriilmektedir. Gevrek Ozden (2019) tarafindan 2018 programinin Eisner’in egitsel elestiri modeline
gore degerlendirildigi calismada, program degisikliginin olumlu karsilandigi, programin islevsel
oldugu, kazanimlarin giinliik hayatta kullanilabilecek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira
haftalik Ingilizce ders saatinin yetersiz oldugu, programda kullanilan kitap ve etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan yeterli goriilmedigi ve 6l¢me-degerlendirmenin programa uygun olmadig: belirlenmistir. Bu
calisma giincellenen 2.s1mf Ingilizce 6gretim programyla ilgili dnemli fikirler saglamakla birlikte, 16
Ingilizce dgretmeninden goriisme yoluyla elde edilen verilerle smirhidir. Bu alandaki ¢alismalarin
yetersizliginden hareketle mevcut programi degerlendirmeye yonelik calisma yapilmasi Onem
tasimaktadir. Dolayisiyla, mevcut programin etkililiginin belirlenmesine yonelik 2. simf Ingilizce
Ogretim programinin kapsamli ve sistematik bir sekilde degerlendirilmesine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin yapilmasindaki temel sebep, Tiirkiye’de ingilizce 6gretiminin ilk kademesi olan 2.
siif Ingilizce &gretim programinm bu programin uygulayicisi olan dgretmenlerin bakis agisiyla
degerlendirilip bu alandaki ihtiyacin giderilmesine katki saglamaktir. Ayni zamanda alanyazinda 2018
yilinda giincellenen 2.smif Ingilizce 6gretim programimin degerlendirilmesine yonelik ¢ok sinirl sayida
calisma bulunmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bu calismada, 2018 yilinda giincellenen 2. Sinif Ingilizce
ogretim prograninin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg ve iiriin (BGSU) modeline gére ilkokul
Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleriyle degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ingilizce dgretmenlerinin 2.s1nif Ingilizce dgretim programinin baglam boyutuna iliskin gériisleri
nelerdir?

2. Ingilizce d6gretmenlerinin 2.smif Ingilizce dgretim programini girdi boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin 2.s1mf Ingilizce 6gretim programimin siire¢ boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ingilizce 6gretmenlerinin 2.simf Ingilizce dgretim progranminin iiriin boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

Ulkemizde egitim sisteminin iyilestirilmesi adina degisiklikler yapilmaktadir ve yapilan bu
degisiklikler yabanci dil egitimini de kapsamaktadir. Son yillarda ingilizce dgretim programinda yapilan
giincellemelerle birlikte Ingilizce Ogretimine erken yasta baslanilmasi, dinleme ve konusma
becerilerinin  6n plana ¢ikarilmasi ve Ingilizce &grenme siirecini eglenceli hale getirmek
onemsenmektedir. Buna ragmen yabanci dil 6gretme ve dgrenme siirecinde istenilen basarinin elde
edildigini sdylemek pek miimkiin degildir (Demirpolat, 2015). Bu problemin sebeplerinin arastirilmasi
ise bizi program degerlendirme ¢alismalarina yonlendirmektedir. Gelistirilen programlarin etkililiginin
degerlendirilmesi bu hususta dnem tasimaktadir. Bu arastirmada, Ingilizce dgretiminde baslangig
kademesinin 2. sinif olmasi nedeniyle 2. sinif ingilizce dgretim programinin degerlendirilmesi uygun
bulunmustur.

Bu aragtirmada, 2018 yilinda giincellenen ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programi Stufflebeam’in
baglam-girdi-siire¢-tirtin  (BGSU) Modeline gore degerlendirilmistir. BGSU modelinde baglam
degerlendirme, degerlendirme siirecinden once dikkate alinmasi gereken degiskenlerin (kazanimlar,
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o0grenme kaynaklar1 vb.) degerlendirilmesini; girdi degerlendirme, g¢alisma planmin, yontemlerin,
biitcenin vb. degerlendirilmesini; siire¢ degerlendirme, uygulama etkinliklerinin degerlendirilmesini;
tiriin degerlendirme ise programin gelecegine yonelik ciktilarin degerlendirilmesini igermektedir
(Yiiksel ve Saglam, 2012). BGSU modeli kapsamli ve sistematik bir degerlendirme modeli olup sadece
sonug iizerine degil ayn1 zamanda siirece de odaklandigi i¢in bir yabanci dil 6gretim programinin
degerlendirilmesi i¢in uygun goriilmektedir. Baglamdan baslayip lirline kadar birgok farkli etkenin
degerlendirilmesini iceren BGSU modelinde degerlendirme siirecinde tek bir boyuta odaklanilmayip
coklu degerlendirme yapma firsat1 saglanmaktadir.

Alanyazin incelendiginde giincellenen 2.sinif Ingilizce 6gretim programmin BGSU modeli ile
degerlendirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Tiim bu gerekgelerden hareketle caligmada,
2018 yilinda giincellenen 2. sinif ingilizce gretim programinin degerlendirilmesi icin BGSU modelinin
kullanilmast uygun bulunmustur. Bu anlamda giincellenen 2. smif ingilizce dgretim programinin
kapsamli ve sistematik bir sekilde degerlendirilmesi bakimindan bu ¢aligmanin ilgili alanyazina katki
sunacagi diisliiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu aragtirmada programin yiiriitiilmesini saglayan ilkokul
Ingilizce Ogretmenlerinin tecriibelerinden yola ¢ikarak daha etkili bir degerlendirme yapilacag
diisiiniilmiistiir. Bu degerlendirme sonucunda elde edilen sonuglarin gelecekte bu alanda yiiriitiilecek
diger ¢aligmalara yol gdstermesi ve katki saglamasi ongoriilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada karma aragtirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma yonteminde en az bir nicel
ve nitel aragtirma yontemi beraber kullanilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2004). Bu yontem
sayesinde arastirmacilar nitel ve nicel verilerdeki sinirliliklari ortadan kaldirma ve ayn1 zamanda her iki
yontemin de iistiin yonlerinden faydalanma sansina sahip olmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Bu aragtirmada karma aragtirma desenlerinden es zamanli i¢ ige gecmis desen kullanilmistir. Bu
desende, veriler es zamanli olarak elde edilmekte ve bir veri bi¢cimi digerini desteklemektedir (Creswell,
2009). Bu arastirmada, nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak elde edilmis olmasi ve nitel verilerin
nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilmis olmasindan dolay1 es zamanli i¢ ice gegmis desenin
arastirmanin amacina uygun oldugu ongoriilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van ilindeki ilkokullarda gdrev
yapan Ingilizce 6gretmenleri olusturmustur. Van Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore
ilkokullarda gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin ilgelere gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma evrenine iligkin 6gretmen sayilari

Ilceler Say1 (N)
Bahgesaray 2
Baskale 10
Caldiran 20
Catak 6
Edremit 32
Ercis 51
Gevas 2
Girpinar
Ipekyolu 65
Muradiye 15
Ozalp 19
Saray 8
Tusba 37
Toplam 270
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Tablo 1 verilerine gore ilkokullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin ilgelere gore dagilimi
incelendiginde, Bahgesaray ilgesinde iki, Bagkale ilgesinde 10, Caldiran ilgesinde 20, Catak ilgesinde
alt1, Edremit ilcesinde 32, Ercis ilgesinde 51, Gevas ilgesinde iki, Giirpinar ilcesinde ii¢, Ipekyolu
ilcesinde 65, Muradiye ilgesinde 15, Ozalp ilgesinde 19, Saray ilgesinde sekiz ve Tusba ilcesinde 37
olmak iizere Van ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkokullarda toplam 270 Ingilizce 6gretmeni gérev
yapmaktadir.

Bu arastirmada, arastirmaya dahil edilecek kisileri belirlemek amaciyla kiime 6rnekleme yontemi ve
Olciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Evren, genellikle icinde cesitli elemanlar1 barindiran benzer
amacli kiimelerden meydana gelir. Evreni olusturan biitiin kiimelerin esit olarak belirlenme sansina
sahip olmasiyla yapilan ornekleme kiime &rnekleme olarak adlandirihir (Karasar, 2012). Olgiit
ornekleme yonteminde ise arastirmaci tarafindan olusturulan veya 6nceden tasarlanmis bir 6l¢iit listesi
dikkate alinarak bu 6lciitii karsilayan bireyler calisma grubuna dahil edilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmada oOncelikle oransiz kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda Van ilindeki
ilkokullar birer kiime kabul edilmis ve okullarin listeleri belirlenip aralarindan aragtirmaya dahil
edilecek okullar segkisiz olarak belirlenmistir. Daha sonra belirlenen okullarda gérev yapan Ingilizce
Ogretmenleri pandemi siirecinden dolay1 okullara ara verilmesinden kaynakli olarak programin
boyutlarma iliskin daha saglikli bir degerlendirme yapilabilmesi amaciyla "en az iki y1l mesleki
deneyime sahip olma" 6l¢iitlinii saglayacak sekilde arastirmaya dahil edilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma
kapsaminda toplamda 100 6gretmene ulasilmistir. Ornekleme ait zellikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ornekleme ait 6zellikler

Kategori Ozellik Say1

Cinsiyet Kadn 72
Erkek 28

Gorev yaptig1 ilce Bahgesaray 1
Bagkale 5

Caldiran 5

Catak 2

Edremit 9

Ercis 19

Gevas 2

Glirpinar 2

Ipekyolu 27

Muradiye 1

Ozalp 7

Tusba 20

Gorev yaptig1 yerlesim yeri Il merkezi 44
Ilge merkezi 20

Koy 36

Mesleki deneyim 2-5y1l 61
6-10 y1l 35

11-15 yil 2

16 y1l ve iizeri 2

Mezun oldugu fakiilte Egitim Fakiiltesi 77
Diger 23

Toplam 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ilkokul Ingilizce dgretmenlerinin 72’si kadin, 28’1 ise
erkektir. Calismaya Bahgesaray ilgesinden bir, Bagkale ilgesinden bes, Caldiran ilgesinden bes, Catak
ilcesinden iki, Edremit il¢cesinden dokuz, Ercis ilgesinden 19, Gevas ilgesinden iki, Giirpinar ilgesinden
iki, Ipekyolu ilgesinden 27, Muradiye ilgesinden bir, Ozalp ilgesinden yedi ve Tusba ilgesinden 20
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ilkokul Ingilizce dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin 61°1 2-5 yil, 35’1 6-10 yil, ikisi 11-15 y1l ve ikisi
ise 16 y1l ve lizeri mesleki deneyime sahiptir.

Ayrica, 2. siif Ingilizce 6gretim programmin BGSU modeline gore degerlendirilmesinde daha
ayrintili veri elde etmek amaciyla amaghi Ornekleme yoOntemlerinden Olgilit 6rnekleme yontemi
kullanilarak 20 o6gretmen ile goriisme yapilmistir. Bu calismada goriisme yapilan 6gretmenlerin
belirlenmesinde "en az iki yi1l mesleki deneyime sahip olma" &lgiit olarak belirlenmistir. Belirlenen
olgiitii saglayan ilkokul Ingilizce o&gretmenleri arastirmaya dahil edilmistir. Goriisme yapilan
Ogretmenlere ait 6zellikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Goriisme yapilan 6gretmenlere ait 6zellikler
Gorev Yaptigi  Gorev Yaptigi Mesleki

Katilimc1 ~ Cinsiyet flge Yerlesim Yeri ~ Deneyim Mezun Oldugu Fakiilte
K1 Erkek Tugba Il merkezi 7 yil Egitim Fakiiltesi

K2 Erkek Caldiran flge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K3 Erkek Bagkale Koy 7yl Genel Amerikan Enstitiisii
K4 Kadm Ercis Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K5 Kadin Ercis Ilge merkezi 2 yil Miitercim Terciimanlik
K6 Erkek Tusba Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K7 Kadmn Ipekyolu Il merkezi 3yl Egitim Fakiiltesi

K8 Kadm Edremit Il merkezi 14 y1l Ingiliz Dili ve Edebiyat:
K9 Kadin Edremit Il merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K10 Kadin Tusba Il merkezi 10 y1l Ingiliz Dili ve Edebiyat:
K11 Kadin Ozalp Ilge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K12 Erkek Tusba Il merkezi 4yl Egitim Fakiiltesi

K13 Kadin Tusba Il merkezi 4 yil Egitim Fakiiltesi

K14 Erkek Ozalp Koy 3yl Egitim Fakiiltesi

K15 Erkek Bagkale Koy 8 yil Egitim Fakiiltesi

K16 Erkek Ipekyolu Il merkezi 9 yil Egitim Fakiiltesi

K17 Kadm Bagkale flge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K18 Kadin Ercis Ilge merkezi 3 yil Egitim Fakiiltesi

K19 Kadin Bahgesaray Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K20 Kadin Tusba 11 merkezi 4 yil Egitim Fakiiltesi

Tablo 3’e gore, goriisme yapilan dgretmenlerin 12’si kadin, sekizi erkektir. Ogretmenlerin biri
Bahgesaray, iicii Baskale, biri Caldiran, ikisi Edremit, {i¢ii Ercis, ikisi Ipekyolu, ikisi Ozalp ve altis1 ise
Tusba ilgesinde gdrev yapmaktadir. Ogretmenlerin 14°ii 2-5 yil, besi 6-10 yil, biri ise 14 y1l mesleki
deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araclart

2. Swf Ingilizce Ogretim Programini Degerlendirme Anketi: Arastirmacilar tarafindan 2. simf
Ingilizce 6gretim programint BGSU modeline gore degerlendirmek amaciyla "baglam", "girdi", "siireg"
ve "iiriin" boyutlarin1 kapsayacak sekilde bir anket gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesi siirecinde; (i)
BGSU modeli ile ilgili alanyazinda gelistirilen benzer anketlerin ve ilgili alanyazinin incelenmesi, (ii)
2. siif ingilizce dgretim programi ve alanyazin dikkate alinarak madde havuzunun olusturulmast, (iii)
madde havuzunun uzman goriisiine sunulmasi ve (iv) taslak anket formunun 6n uygulamasinin
yapilmasi basamaklar takip edilerek gegerlik ve giivenirlik analizi tamamlanmis, anket uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

Anket gelistirmesi siirecinin ilk asamasini alanyazin taramasi olusturmustur. Bu asamada
Stufflebeam’in Baglam (Context), Girdi (Input), Siire¢ (Process), Uriin (Product) Degerlendirme Modeli
(BGSU) ile ilgili alanyazinda gelistirilen benzer anketler, 2.simf Ingilizce 6gretim program ve ilgili
alanyazin incelenmistir. Bu sayede gelistirilen anketin kuramsal bir temelinin olmasi saglanmustir.
Anket gelistirmesi siirecinde bir diger asama 2. siif Ingilizce 6gretim programi ve ilgili alanyazin goz
oniinde bulundurularak madde havuzunun olusturulmas:t olmustur. Maddeler yazilirken BGSU
modelinin dort boyutu géz 6niinde bulundurulmus olup her bir boyutu degerlendirmeye yonelik; baglam
boyutuna iliskin 10 madde, girdi boyutuna iligkin 10 madde, siire¢ boyutuna iliskin 10 madde ve iiriin
boyutuna iligkin 10 madde olmak iizere toplam 40 maddeden olusan anket formu olusturulmustur.
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Anket gelistirilmesi siirecinde olusturulan 40 maddelik taslak anket formunun kapsam gegerliginin
ve maddelerin anlasilirliginin degerlendirilmesi amaciyla uzman goriisii alinmistir. Bu calisma
kapsaminda Egitim Bilimleri ve Ingilizce egitiminden dért uzmanm goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda bazi maddelerde diizeltmeler yapilmis, bazi maddeler ¢ikarilmis ve
6lcegin farkli boyutlarina yonelik yeni maddeler eklenmis olup baglam boyutuna iliskin 10 madde, girdi
boyutuna iliskin 10 madde, siire¢ boyutuna iliskin 13 madde ve {iriin boyutuna iligkin 8 madde olmak
tizere toplam 41 maddeden olusan taslak anket formu olusturulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda
diizenlenen 41 maddelik taslak anket formu pilot uygulama kapsaminda Tiirkiye’de farkli illerdeki
ilkokullarda gorev yapan 200 Ingilizce 6gretmenine Google Form aracihifryla ¢evrimici olarak
uygulanmigtir. Pilot uygulama neticesinde katilimcilardan elde edilen verilerin analizi sonucunda
olusturulan anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0.94 oldugu goriilmiistiir. Asil uygulama
sonucunda ise anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.91 olarak belirlenmistir. Bu degerler
anketten elde edilen verilerin yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Pilot uygulamanin
neticesinde BGSU modelinin dort boyutuna ydnelik olarak hazirlanmis 41 maddeden olusan besli Likert
(Tamamen Katiliyorum, Cogunlukla Katiliyorum, Orta Derecede Katiliyorum, Cogunlukla
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum) tiiriindeki anket formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yari-Yapuandirilmis Gériisme Formu: Bu calismada, Ingilizce dgretmenlerinin 2. Siif ingilizce
Ogretim programinin degerlendirilmesine iliskin goriislerini derinlemesine belirlemek amaciyla ilkokul
Ingilizce &gretmenleriyle yapilan goriismelerde kullamilmak iizere 11 sorudan olusan yar
yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerin 2. siif 6gretim
programinin degerlendirmesine iliskin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutunu degerlendirmeye yonelik
sorular yer almaktadir. Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde; hazirlanan taslak goriisme formu,
uzman goriisii almak iizere Egitim Bilimleri ve Ingilizce egitiminden dért uzmana gonderilmis olup
uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve bu sayede goriisme
formunun belirlenen amaca hizmet eder hale getirilmesi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, 2. siif Ingilizce 6gretim programini BGSU modeline gore degerlendirmek iizere
anketten elde edilen verilere iligkin frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerlerine bakilmistir.
Aritmetik ortalama aralik degerleri “5-1=4, 4/5=0.80” formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Blytikoztiirk, 2021). Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik diizey (Hi¢ katilmiyorum), '1.80-2.59 arast'
diistik diizey (Cogunlukla katilmiyorum), '2.60-3.39 arast' orta diizey (Orta derecede katiliyorum), '3.40-
4.19 arast' yiiksek diizey (Cogunlukla katiliyorum) ve '4.20-5.00 arasi' ¢ok yiiksek diizey (Tamamen
katiliyorum) olarak kabul edilmistir.

Aragtirmada, ilkokul Ingilizce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin alt problemlerinin belirlenip
temalarin da bu alt problemlere uygun olarak islendigi, tanimlandigi ve yorumlandigi bir analiz
teknigidir (Hatch, 2002; Yildirirm ve Simsek, 2016). Arastirmada, bu asamalar izlenerek Oncelikle
arastirmadan elde edilen veriler analiz edilerek kodlar ¢ikartilmis, daha sonra bu kodlarin ortak
ozellikleri dikkate alinarak temalar belirlenmis, belirlenen temalar altinda kodlar diizenlenerek
betimlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica verileri analiz ederken goriis belirten 6gretmenlere birer kod
numarasi (K1, K2, K3...) verilmis ve 6gretmen goriislerini agik bir sekilde ortaya koyabilmek adina
caligmadaki veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmada verilerin gecerlik ve glivenirligini
artirmaya yonelik bazi c¢aligmalar yapilmistir. Calismada dis giivenirligi artirmak igin goriisme
formundaki sorular ve calismanin yontemi ile ilgili detayl bilgi verilmistir. i¢ giivenirligi artirmak igin
ise goriismeler ile elde edilen verilerin bir kism1 biri arastirmaci olmak iizere iki kodlayici tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen gilivenirlik formiilii
(Guivenirlik=Goris birligi/[goriis birligi+goris ayriligi]) kullanilmis ve bunun sonucunda kodlayicilar
arasindaki uyum yiizdesi %95 olarak bulunmustur. Bu sonug yapilan kodlamalarin giivenirliginin yeterli
diizeyde oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica ¢alismada i¢ ve dis gegerlik i¢in
ise veriler siirekli olarak gézden gecirilerek verilerin tutarli olmasina dikkat edilmis ve veriler dogrudan
alintilarla desteklenmistir.
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Bulgular
Nicel Verilere Iliskin Bulgular
Baglam Boyutu

Ogretmenlerin 2.sinif ingilizce 6gretim programini degerlendirme anketinin “baglam” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/yiizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Anketin baglam boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100)

Yonca ARKALI, ishak KOZIKOGLU

Maddeler

2.sinif Ingilizce 6gretim programi mevcut egitim sistemi
icerisinde uygulanabilir niteliktedir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi bir dgretim y1l igerisinde
uygulanabilir niteliktedir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programu Ingilizce 6gretimindeki
giincel gelismelere uygun olarak gelistirilmistir.

2.smif Ingilizce 6gretim programi teknolojik gelismeler
dikkate alinarak gelistirilmistir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi sonraki sinif diizeyleri igin
iyi bir temel olusturacak sekilde gelistirilmistir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programinda dért temel dil
becerisinin agirliklari dogru belirlenmistir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programi ingilizcede iletisim
becerilerinin kazandirilmasina yoneliktir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi 6grenci 6zelliklerine
uygun olarak gelistirilmistir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programi 8grencilerin ingilizce
ogrenmeye yonelik ihtiyaglarini karsilayacak niteliktedir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programinin uygulanabilmesi igin
ilkokullardaki fiziksel kosullar (oturma diizeni, sinif
mevcudu vb.) elverigli degildir.

1 2 3 4 5 ¥

f(%) f@) f@%) f@%) f(%)
6 13 36 37 8 3.28
8 8 36 34 14 338
9 34 32 17 8 281
7 35 31 23 4 28
4 16 49 22 9 316
15 33 31 18 3 261
14 29 35 18 4 269
10 26 42 16 6 282
10 27 41 19 3 278
12 9 17 27 35 364

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen

katilyyorum

Tablo 4’teki “baglam” boyutuna iligskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak baglam
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari, bir baska deyisle dgretmenlerin programin
uygulanabilirligi, programa ayrilan siire, programin ¢agdas yaklasimlara ve O6grenci ozelliklerine
uygunlugu vb. durumlara iligkin ifadelere orta diizeyde katilim gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Girdi Boyutu

Ogretmenlerin 2.smif ingilizce dgretim programimi degerlendirme anketinin “girdi” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iliskin frekans/yiizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Anketin girdi boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5
f(%) (%) f(%) f(%) f(%)

Maddeler

Ogrencilerin gelisim dzellikleri (yas, fiziksel gelisim, biligsel 2 20 47 22 9 3.16
gelisim vb.) programda yer alan kazanimlara
ulasilabilmesi i¢in yeterlidir.

Programda yer alan kazamimlar 6grenci 6zelliklerine 5 19 44 28 4 3.07
uygundur.

Programda yer alan etkinlikler kazanimlarla tutarlidir. 6 13 41 33 7 322

Programda yer alan etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek 8 20 48 21 3 291
niteliktedir.

Programda yer alan 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri 12 30 39 17 2 267
kazanimlara ulasilip ulasilmadigini belirleyebilecek
niteliktedir.

Program kapsaminda kullanilan materyaller 6grenci 7 23 34 34 2 301
ozelliklerine uygundur.

Ogretmenler 2.sinif ingilizce 6gretim programiyla ilgili 7 10 24 35 24 3.59
yeterli bilgiye sahiptir.

Ogretmenler programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek 42 33 9 7 9 208
yeterlige sahip degildir.

Programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki olanaklar 4 9 10 27 50 4.10
(arag-gerec, materyal, teknoloji vb.) yeterli degildir.

2.smnif Ingilizce ders kitabi progranmin amacina uygun 16 37 27 19 1 252
niteliktedir.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katilyyorum, 4=Cogunlukia katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum

Tablo 5’deki “girdi” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak girdi
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari, bir baska deyisle dgretmenlerin programin
uygulanabilmesi igin gerekli olan kosullara (6grenci oOzellikleri, 6gretmen &zellikleri, program
ozellikleri vb.) iligkin ifadelere orta diizeyde katilim gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Siire¢c Boyutu

Ogretmenlerin 2.smif Ingilizce 6gretim programimi degerlendirme anketinin “siireg” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/ylizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Anketin siire¢ boyutuna iligkin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5 ¥
f(%) (%) f(%) (%) f(%)

Maddeler

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilerin derse aktif 1 4 14 38 43 4.8
katilimini saglarim.

Ogretme-dgrenme siirecinde oyun, drama gibi eglenceli 1 4 19 39 37 4.07
yontem ve teknikleri kullanirim.

Ogretme-dgrenme siirecinde “arts and crafts”, kukla yapma 1 10 29 37 23 371
gibi yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yer
veririm.

Ogretme-6grenme siirecinde “chants and songs” gibi sosyal- 1 6 16 32 45 414
duygusal gelisime ve hafiza gelisimine katki saglayan
yontem ve tekniklere yer veririm.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiliyorum, 4=Cogunlukia katilyyorum, 5=Tamamen
katiliyorum
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Tablo 6. Anketin siire¢ boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100) (Devami)
1 2 3 4 5 X

Maddeler
f(%) f(%) f(%) f(%) f(%)
Ogretme-6grenme siirecinde ¢izme ve boyama gibi 2 3 8 43 44 424
psikomotor becerileri gelistiren yontem ve tekniklere yer
veririm.
Ogretme-6grenme siirecinde eslestirme yapma gibi 2 2 13 39 44 421

odaklanmayi artiran yontem ve tekniklere yer veririm.

Ogretme-6grenme siirecinde isitsel veya gorsel-isitsel 1 7 14 28 50 4.19
materyaller ile dinleme etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde 6grencileri Ingilizce konusmaya 1 6 25 31 37 397
tesvik ederim.

Ogretme-6grenme siirecinde etkinlikleri 6grencilerin 0 1 6 41 52 444
diizeyine uygun olarak diizenlerim.

Ogretme-6grenme siirecinde 10 kelimeyi gegcmeyecek sekilde 5 8 16 36 35 3.88
yazma etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde 10 kelimeyi gecmeyecek sekilde 6 9 21 34 30 3.73
okuma etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilere diizenli olarak doniit 0 1 18 40 41 421
veririm.
Ogretme-6grenme siirecinde farkli 6lgme ve degerlendirme 1 16 27 28 28 3.66

tekniklerini kullanirim.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum

Tablo 6’daki “siire¢” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak siireg 235
boyutundaki madde ifadelerine yiiksek diizeyde katildiklari, bir bagka deyisle programda yer alan
ogrenci merkezli etkinlikleri 6nemli 6l¢iide gergeklestirdiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Uriin Boyutu

Ogretmenlerin 2.smf Ingilizce gretim programini degerlendirme anketinin “iiriin” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/ylizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Anketin iiriin boyutuna iligkin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5 ¥

Maddeler F(%) (%) f(%) %) f(%)
Program 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmektedir. 4 17 42 28 9 321
Program 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmektedir. 9 24 45 16 6 2.86

Program 10 kelimeyi gegmeyecek sekilde 6grencilerin okuma 7 16 43 26 8 312
becerilerini gelistirmektedir.

Program 10 kelimeyi gecmeyecek sekilde dgrencilerin yazma 10 18 36 24 12 3.10
becerilerini gelistirmektedir.

Program sonunda 6grenciler renkler, sayilar, simifta kullanilan 0 0 18 41 41 4.23
esyalar, hayvanlar, meyveler, viicut ve evin esyalari ile
ilgili temel sozciikleri edinmektedir.

Program sonunda 6grenciler selamlagsma, kendini tanitma, 1 6 37 3% 21 3.69
esyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil islevleriyle ilgili
ogrenilen sozciikleri kullanabilmektedir.

Program dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin motivasyonunu 3 12 32 45 8 343
ve ilgisini artirmaktadir.

Program dgrencilerin ingilizce 6grenmekten keyif almasini 4 10 39 37 10 3.39
(eglenerek 6grenmeyi) saglamaktadir.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum
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Tablo 7’de “iiriin” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak iiriin
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde, bazi ifadelere ise yiiksek diizeyde katildiklari
gorlilmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin bazi program ¢iktilarina (6grenci 6grenmeleri) iliskin
olumlu goriiglere sahip olmakla birlikte program ¢iktilarinin bir kisminin yeterli diizeyde olmadigini
diistindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular
Arastirmada elde edilen nitel bulgular; “baglam boyutu”, “girdi boyutu”, “siire¢ boyutu”, “iiriin
boyutu” ve “Oneriler” olmak iizere bes tema altinda kategorize edilmistir.

Baglam Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler; “ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programinin mevcut egitim sistemi
icerisinde uygulanabilirligi”, “programa ayrilan siire”, “programin Ingilizce 6gretimindeki giincel
gelismelere ve teknolojik gelismelere uygunlugu”, “dil becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut
programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu” ve “programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki
fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni, sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyap,

~ 199

kaynaklar vb.) elverisliligi” olmak iizere bes alt tema altinda kategorize edilmistir.
Ilkokul 2. simif Ingilizce Ogretim Programinin Mevcut Egitim Sistemi I¢erisinde Uygulanabilirligi

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yarist (n=10) programin mevcut egitim
sistemi icerisinde uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birine
asagida yer verilmistir.

“Programi; kazammlari, temalari, egitim materyalleriyle bir biitiin olarak géz dniinde
bulundurdugum zaman mevcut egitim sistemi igerisinde gayet uygulanabilir oldugunu
diigtiniiyorum. Ayrica programin tam anlamiyla ¢ocuklarin yasina hitap ettigini diisiiniiyorum.”
(K19)

Yukarida 6gretmen goriisiinde de belirtildigi iizere, 2. simif Ingilizce dgretim programi meveut egitim
sistemi igerisinde olduk¢a uygulanabilir bir program olarak goriilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler
(n=6) programin uygulanabilir olmakla birlikte baz1 giincellemeler yapilmasi gerektigini dile
getirmislerdir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goriiglerine agsagida yer verilmistir.

“Evet yani uygulanabilir, ama desteklenmesi lazim. Teknolojik olarak ve fiziki ortam olarak
desteklenmesi, ders saatlerinin fazlalastiriimasi lazim. Bu tiir iyilestirmeler yapildiktan sonra ¢ok
rahat uygulanabilir diye diisiintiyorum.” (K8)

“Ikinci sinif Ingilizce égretim programi mevcut sistem icerisinde uygulanabilir diye diisiiniiyorum
ama iyilestirmelere tabi tutulmasi gerektiginin kanaatindeyim c¢iinkii ¢ocuklara okul diginda
etkinliklerin yaptirilmas: gerekli diye diisiiniiyorum. Cocuklar eger bu sekilde Ingilizceyi sadece
okulda gérmeye devam ederlerse Ingilizce ders olmaktan baska bir sey olmayacak onlar icin ama
biz dil ogretmeye ¢alistyoruz. Bu yiizden program biraz iyilestirilebilir diye diigiiniiyorum. Siire
bakimindan okul icgin yeterli ama dedigim gibi okul disinda pratik imkani saglanmasi gerekiyor.”

(K9)

“Yani uygulanabilir bir program. Dedigim gibi eksikleri var. Oyun, miizik gibi etkinlik yoniinden
eksikleri var. Ama diger sekilde uygulanabilir.” (K10)

Yukarida dgretmen goriislerinde de vurgulandigi {izere, dgretmenlerin 2. sinif Ingilizce dgretim
programini mevcut egitim sistemi igerisinde olduk¢a uygulanabilir bulmakla birlikte ¢ocuklara okul
disinda da etkinlikler yapilirsa ve oyun, miizik gibi etkinliklerle desteklenirse daha uygulanabilir
olacagimi diisiindiikleri goriilmektedir. Bu goriiglerin yani1 sira birkag 6gretmen (n=3) ise 2. sinif
Ingilizce ogretim programmin mevcut egitim sistemi icerisinde uygulanabilir oldugunu
diistinmemektedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Programin mevcut egitim sistemi i¢erisinde uygulanabilecegini asla diigtinmiiyorum. Fiziki sartlar
elverigli degil ayrica ders saati ¢ok yetersiz. Haftada sadece iki ders saatinde ben ¢ocuga bir sey
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ogretsem bile bir hafta sonraya kadar hepsini unutuyor. Bu nedenle uygulanabilirligi oldugunu pek
diisiinmiiyorum.” (K14)

“Bireysel olarak baktigimiz zaman Izmir'in Bornova il¢esinde veya Ankara merkezinde cocuklarin
bu kazamimlara ulasmasi ¢ok daha kolay olacaktir, fakat Edirne'nin kéyiinde ya da Van'm bir dag
koyiinde ¢ocuklarin kazamimlara ulagmasi oldukga zor olacaktir. Bu nedenle biraz once bahsettigim
lizere teknolojik altyapinin eksikligi, 6grencilerin bilissel eksiklikleri derken ogrenciler kazanim,
etkinlik ve igeriklere maalesef ulagsamiyor. Demem o ki kazammlar, icerik ve etkinlikler biitiin
ogrenciler diistiniilerek tasarlanmiyor.” (K3)

Yukarida Ogretmen goriislerinde belirtildigi {izere, her bolgede aymi Ogretim programinin
uygulanmasi, ders saatlerinin kisith olmasi, fiziki kosullarin elverigli olmamasi, etkinliklerin yetersiz
olmasi vb. gibi nedenlerin 2. simf Ingilizce dgretim programinin mevcut egitim sistemi igerisinde
uygulanmasini ve programin “esneklik” ilkesinin kullanilmasini zorlagtirdig1 vurgulanmistir.

Programa Ayrilan Siire

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu programa
ayrilan siirenin yetersiz oldugu (n=13) goriisiindedir. Bu durumlara iligkin bazi 6n plana ¢ikan alintilara
asagida yer verilmistir.

“Haftalik ders saati sayisinin olduk¢a az oldugunu diisiiniiyorum. Haftada iki saat Ingilizce dersi
ve ardindan verilen bir haftalik yani yaklasik yiiz kirk alti saatlik bir ara. Cocuklarin her seyi
unutmasina neden oluyor. Bu yiizden siirenin ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum. En azindan belki her
gtin iki saat ya da en azindan haftada sekiz saat falan olursa ¢ok daha uygun olacagi kanisindayim.”
(K6)

“Haftalik iki ders saati kesinlikle yetersiz. Biz bu iki saatte konuyu bile zor anlatirken bir de oyun
aktiviteleriyle desteklemek olduk¢a zor oluyor. Tabii ki 6gretim programini tamamlamak igin bir
sekilde hepsini yapmaya ¢alistyoruz ama bu sefer de tekrar yapmaya, pratik yapmaya vaktimiz
kalmiyor.” (K17)

“Programa ayrilan siire bence az ¢tinkii bir dili 6grenmede o dile maruz kalmak ¢ok onemlidir ve
bunun saglanabilmesi icin haftalik ders saatinin daha fazla olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (K18)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere 6gretmenler yeteri kadar tekrar yapma, pratik
yapma, 6gretimi oyunlarla destekleme ve 6grencileri dile maruz birakma konusunda programa ayrilan
siirenin yetersiz olmasindan kaynakli sorunlar yasamaktadir. Bunun yani sira goriisme yapilan
Ogretmenlerin bazilar1 (n=4) programa ayrilan siirenin yeterli oldugunu vurgulamislardir. Bu duruma
iligkin 6gretmen goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

“Haftalik ders saati olarak da bir sikinti yasamadim. Evet, iigiincii ve dordiincii siniflarda
yasamigtim o stkintiyi ama ikinci siniflarda programa ayrilan siire agisindan herhangi bir sikinti
yasamadim. Ikinci sinif Ingilizce 6gretim programint uygulamak icin haftalik iki ders saati gayet
yeterli.” (K13)

Progranun Ingilizce Ogretimindeki Giincel Gelismelere ve Teknolojik Gelismelere Uygunlugu

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu (n=13) 2. sinif
Ingilizce 6gretim programmin Ingilizce dgretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygun olmadigi goriisiinii belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana
¢ikanlar asagida verilmistir.

“Ac¢ikcast giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere uygun olarak tasarvlandigimi ¢ok fazla
diistinmiiyorum. Senelerdir degismiyor, siirekli ayni seyler oluyor. Ne kadar giincellense de hi¢bir
sekilde giincel gelismelere de teknolojik gelismelere de ayak uydurulamiyor, oldugu gibi duruyor.”
(K10)

“Teknolojik gelismelere herhangi bir uygunlugu olmadigimi diisiiniiyorum. Ingilizce égretimi
saglayan bir¢ok uygulama var ama programda bunlarin hi¢chbiri énerilmiyor. EBA sisteminin ise bu
konuda yetersiz kaldigini diisiintiyorum.” (K20)
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Bunun yani sira bazi 6gretmenler (n=6) programin giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygun olarak tasarlandigini ifade etmislerdir. Goriisme yapilan bazi Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

“Programin giincel ve teknolojik gelismelere uygunlugu konusunda diistincelerim olumlu. Bu
noktada okulumuzda akilli tahtalarin bulunmast da verimliligi artirmakta. Ozellikle Listening gibi
beceriler igcin bu uygunluk olmazsa olmaz. Yabanci dil égretiminde gorsel ve isitsel teknikleri
benimsemis bir ogretmen olarak, programin bu agidan uygunlugunu ve uygulanabilirligini oldukca
yiiksek buluyorum. Bu sayede dil 6gretimi yerine dil edinimini daha fazla saglayabiliriz.” (K2)

“Yani evet diyebilirim. Daha iyi ne olabilir diye diisiiniiyorum daha iyisi olamaz herhalde. Bu
sekilde gayet iyi. Dinleme parcalarimiz da var. Videolarimiz da var. Programi olduk¢a giincel
buluyorum.” (K12)

Dil Becerilerinin Programdaki Dagilimi ve Mevcut Programin Bu Becerilerin Gelisimine
Uygunlugu

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik olarak yarist (n=9) dil
becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu
konusunda olumsuz gériisler ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmen gériislerinden 6n plana ¢ikanlar
asagida verilmigtir.

“Soyle ki programda yazma ve okuma becerisi ¢ok yetersiz. Neredeyse hi¢ yok diyebilirim. Aslinda
biraz okuma becerisine odaklanilsa daha iyi olacak bence. Ayrica programda ¢ok fazla dinleme
metni oldugunu diistiniiyorum.” (K5)

“Bence programda dil becerileri olarak daha ¢ok okuma ve dinlemeye agirlik verilmeli. Neden?
Ciinkii yazmay! gelistiren okumadir. Uretim agisindan konusmay: gelistiren de dinlemedir diye
bildigim icin bence bu ikisine daha ¢ok agirlik verilmeli ikinci simfta. Oyle diisiiniiyorum.” (K18)

“Yani programda dediginiz gibi daha ¢ok dinleme etkinlikleri var ama ben onlarin ¢ogunu
kullanmiyorum. Yazma etkinlikleri de uyguluyorum. Genelde kitabin iinitenin basinda verilen
kelimeleri derste yazdirmak durumunda kalabiliyoruz. Yazma etkinliklerinin biraz daha fazla olmasi
daha iyi olur ¢iinkii ¢ocuklarin yazarak daha iyi ogrenebildiklerini diigiiniiyorum. En azindan o
kelimelerin yazilisini 6grenebildiklerini diisiiniiyorum.” (K15)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de vurgulandig {izere yazma becerisine ve okuma becerisine ¢ok
az yer verilmesinden, dinleme etkinliklerine gereginden fazla odaklanilmasindan vb. kaynakli dil
becerilerinin dagilimmdan hosnut olunmayan durumlar s6z konusu olmaktadir. Ote yandan
Ogretmenlerin bir kismi (n=8) dil becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut programin bu
becerilerin gelisimine uygunlugu konusunda olumlu goriisler ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Dil becerilerinin dagilimi gercekten diizgiin bir sekilde yapilmis. Yabanct dil edinimi i¢in de zaten
bu yastaki ¢ocuklara daha fazla dinleme ve konusma becerilerini vermemiz lazim. Bu konuda uygun
oldugunu diisiintiyorum programmn.” (K6)

“Dil becerilerinin programdaki dagiliminin ¢ocuklarin yaslarina uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Dili énce dinleyerek sonra konusarak ogreniyoruz. Orada da dinleme ve konusma etkinliklerine
daha fazla yer verilmesinin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine de uygun oldugunu diisiiniiyorum.” (K9)

“Ikinci simiflar icin zaten uygunu ve olmasi gerekeni bu. Yani ¢ocuk yazi yazmaktan ziyade énce
dinleyip dili yasayarak 6grenmeli ki zaten programin baz aldigi konu bu.” (K14)

_ Programin Uygulanabilmesi icin Ilkokullardaki Fiziki Kosullarin ve Olanaklarin Elverisliligine
Iliskin Goriisler

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin gogu (n=14) programin uygulanabilmesi
icin ilkokullardaki fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni, sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin
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(teknolojik altyapi, kaynaklar vb.) elverisli olmadigina iligskin olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu duruma
iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Eger o hafta Ingilizce simfini kullanmiyorsam ve d&grencilerin sinifinda ders yapiyorsam
geleneksel oturma diizeni oluyor ve bu da ogrenciler arasinda etkilesimi miimkiin kilmryor. Sinif
mevcutlart ¢ok kalabalik. Siniflar 35-40 kisi bu nedenle ézellikle konusma becerisini kazandirmak
¢ok zor oluyor. Kuzeye bakan siniflar kisin maalesef ¢cok soguk oluyor. Cocuklar derslerde montlarila
oturuyor ve bu durum rahatsiz edici olabiliyor. Okulumuzda akilli tahtalar yok ve bu nedenle
Ingilizce egitimi de sekteye ugruyor. Derslerimi gorsellerle, videolarla destekleyemiyorum”. (K20)

“O konuda ¢ok eksigimizin oldugunu diisiiniiyorum. Bazi siiflar dogru diizgiin 151k almiyor ve
elektrigi agmana ragmen sinif hala karanlik duruyor. Zaten béyle bir sinifta ¢ocugunu ders islemesi
cok sikintili. Akl tahtamiz yok mesela dinleme etkinliklerinin ¢ogunu yapamiyorum. Bazen
telefondan veya bilgisayardan a¢tigim oluyor ama o da kisith oluyor ister istemez.” (K15)

“Stnif mevcudu fazla oldugu igin ve soguk oldugu icin sikinti yasiyorum. Bir konusma etkinligi
yapmak istedigimde sinifta biitiin ¢ocuklara séz hakki gelmiyor ¢iinkii vakit yetismiyor. Bu nedenle
smif mevcutlarimin fazla olmasindan kaynakl stkintilar yasyyorum diyebilirim.” (K13)

“Teknolojik olarak ¢ok biiyiik bir eksiklik icerisindeyiz. Yabanct dil egitimine énemli bir destek
saglayacak olan teknolojik geregleri yansitict cihazlar ya da akilli ekranlar maalesef okulumuzda
bulunmamakta. Ogretmenler olarak elimizden geldigince yansitici cihazlar bulmaya, bilgisayar
kullanmaya ya da bu tarz farkii teknolojik aletleri kullanmaya ¢alistyoruz. Malum ikinci sinifta
okuyan é&grenciler icin dinleme becerilerini gelistirmemiz gerekiyor. Bu konuda ézellikle koy
okullarinda eksiklikler oldugunu diisiintiyorum.” (K3)

Yukarida Ogretmen gorislerinde de ifade edildigi lizere smnif mevcutlarinin kalabalik olmasi,
siniflarda 6zellikle kis aylarinda 1sinma problemi olmasi, siniflarin aydinlatmalarinin yeterli olmamast
ve okullarda akilli tahtalarin olmamas1 gibi nedenlerden dolay: 2. simf Ingilizce gretim programimin
uygulanabilmesi icin fiziki kosullarin ve olanaklarm yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu
durumun programda gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini gerektiren kazanimlarin, dinleme ve
konusma etkinliklerinin gerceklestirilmesini engelledigini ifade etmislerdir. Ote yandan bazi
Ogretmenler (n=6) programin uygulanabilmesi igin fiziki kosullar ve olanaklarin elverisliligine iliskin
olumlu gorisler ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin goriis belirten bazi 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Bu durum okullara gore degismekle birlikte, kendi okulum icin bu ozelliklerin olduk¢a yeterli
oldugunu soyleyebilirim. Teknolojik altyapt olarak okulda ihtiyacimiz olan her seye sahibiz. Fiziki
kosullar agisindan da bence bir problem bulunmamakta. Bunun disinda, en azindan bizim
okulumuzda kosullar olduk¢a yeterli.” (K2)

“Olanaklar gayet iyi, akilli tahtalarimiz da var. Yani Ingilizceyi 6gretebilmek icin gerekli olan ses
dosyalarint ya da videolar: gayet giizel bir sekilde ogrencilere aktarabiliyorum. Bu sekilde de
ogretebiliyorum. Bu konuda bir sikinti yasamadim. Okulun isitmast da iyi, aydinlatmasi da iyi
diyebilirim yani. O konuda bir stkintimiz yok.” (K12)

“Kendi okulum igin konusmam gerekirse benim okulumdaki sinif mevcutlar: gayet ideal. Oturma
diizeni agisindan da bir stkinti yok. Her tiirlii teknolojik olanaklara sahibiz. Yani benim okulum icin
durum ¢ok iyi diyebiliriz.” (K16)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere bazi 6gretmenler 2. Simf Ingilizce dgretim
programinin uygulanabilmesi i¢in okullarin yeterli fiziksel kosullara ve teknolojik olanaklara sahip
oldugu goriisiindedirler.

Girdi Boyutu

9 [13 a1 [I9A3

Bu temaya iliskin goriisler; “0grenci 6zellikleri”, “Ggretmen oOzellikleri”, “6gretim programinin
ozellikleri” ve “egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ geregler vb.) 6zellikleri” olmak tizere
dort alt tema altinda kategorize edilmistir.
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Ogrenci Ozellikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, goériisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunun (n=13)
ogrencilerin gelisim oOzelliklerinin (yas, fiziksel gelisim, bilissel gelisim vb.) programda yer alan
kazanimlara ulasilmasi bakimindan yeterli olduguna iliskin goriis belirttikleri goriilmektedir. Gortisme
yapilan baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Sanwrim en rahat oldugumuz konulardan birisi bu. Yabanci dil égretiminin ilk yilinda sadece
hayvanlar, meyveler, renkler, oyuncaklar gibi hdalihazirda bildikleri ve ilgi duyduklart kavramlar
ogreniyorlar. Bu konuda gercekten ¢ok memnunum. Ogrencilerim agisindan hichir yetersizlik
gormedim.” (K2)

“Programin 6grencilerin seviyesine uygun sekilde hazirlandigini diistintiyorum ve égrenciler de bu
kazammlara rahatlikla ulasabilecek seviyedeler. Ogrencilerin yas olarak da fiziksel ve bilissel
gelisim olarak da kazanmimlara ulagabilecek yeterlikte oldugunu diisiintiyorum.” (K8)

“Olagamin disinda bir durum olmadigi siirece dgrencilerin bu yeterlige sahip oldugunu
diistiniiyorum. Bunda bir sorun gérmiiyorum agikgasi.” (K9)

“Ikinci sinif égrencilerinde yeterlik konusunda bir sorun olacagini diisiinmiiyorum. Yani program
on goriildiigii sekilde uygulanmirsa dgrenci yeterligi agisindan hi¢bir problem olmaz. Bu konuya
gayet olumlu bakiyorum.” (K18)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, 0gretmenler 6grencilerin yas, fiziksel ve
biligsel gelisim bakimindan programda yer alan kazanimlara ulasmasinda yeterli oldugu goriigiindedir.
Ote yandan bazi ogretmenler (n=6) ogrencilerin gelisimsel o6zelliklerinin programda yer alan
kazanimlara ulagilmasinda yeterli olmadig1 goriisiinde oldugunu belirtmiglerdir. Goriigme yapilan bazi
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ashinda bu firsat esitligi ve bélgesel sartlarla alakali bir durum. Ogrencilerimizin ¢ogu bu

veterlikte degil bu durumun sebebi de kimi zaman biligsel veya fiziksel problemlerden
kaynaklanabiliyor. Tiirkceden kaynaklanan problemler olabilivor mesela. Ogrenciler Tiirkce
dersini anlayamadiklar: icin sizin anlattiginiz yapilari anlayamiyorlar. Ogrencilerden kaynakl
hedeflere ulasamadigimiz durumlar olabiliyor.” (K3)

“Maalesef gorev yaptigim bolgedeki ¢cocuklarin gelisim ozellikleri ¢ok yetersiz. Bu konuda biraz
zorlaniyorum acik¢asi. Ozellikle telaffuz konusunda sikinti yagiyorlar ve bir siire sonra Ingilizce
dersi ilgilerini ¢ekmiyor.” (K4)

“Maalesef, yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bunu tabii ki Tiirkiye'nin dért bir yami ig¢in
soyleyemem, ama 4 senedir gérev yaptigim Van ilindeki 6grencilerimden ve burada gérev yapmakta
olan arkadagslarimla konusmalarimdan tecriibe ettigim kadariyla 6grencilerin gelisim ozellikleri
veterli degil. En basitinden yapacagim etkinlikle ilgili talimatlar: verdikten sonra etkinlige
baglamayr istedigimde sinifin yarisindan fazlasi simdi ne yapacagiz diye soruyor. Bu nedenle ben
programin ogrencilerin bilhassa biligsel gelisimlerine uygun olmadigim diisiiniiyorum.” (K20)

Ogretmen Ozellikleri

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin g¢ogu (n=17),
ogretmenlerin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek
yeterlige sahip oldugunu vurgulamislardir. Gériisme yapilan 6gretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri
asagida verilmigtir.

“Ben gayet yeterli buluyorum. Ozellikle egitim fakiiltesini bitirmis bir 6gretmenin bu yeterlige sahip
oldugunu diigiiniiyorum. Universitede ¢ocuklara yabanci dil egitimi dersi aldigimiz icin bu yeterlige

sahibiz.” (K1)

“Ikinci sumf programim uygulayabilmemiz icin bizim biraz ¢ocuklarin bakis acisiyla bakmamiz
gerekiyor. Cocuklarin bakis agisiyla baktigimizda biraz daha somut ogrenmeler gerceklestirmemiz
gerekiyor ve ben de diger 6gretmen arkadaslar da elimizden geldikce ogretimi somutlagtirmaya
calisiyoruz. Gerekirse ¢cocukla ¢cocuk oluyoruz oyle diyeyim. Aktiviteleri oyunlastirarak yaptiriyoruz
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iste sarkilar dinliyoruz, danslar ediyoruz vesaire. Ingilizce 6gretmenleri bu konuda yeterliler bence.
Ben dyle olduklarmn diisiintiyorum.” (K12)

“Bence yani bilgi ya da onu uygulayabilme agisindan kendimde de ya da ¢evremde gérdiigiim
agretmenlerde de bir sikinti oldugunu sanmiyorum ¢tinkii zaten en basit diizeyde oldugu icin biz de
kolaylikla ¢ok farkli yontemlerle anlatabiliyoruz programi. Bu konuda olduk¢a bilgiye ve beceriye
sahibiz aslinda. O konuda bir sitkinti yaganmiyor bence. (K13)

Yukarida dgretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, 2. sinif Ingilizce dersine giren dgretmenlerin
egitim fakiiltesinde egitim gormiis olmasi, Ingilizce dgretmenligi boliimiinde cocuklara yabanci dil
egitimi dersi almis olmasi ve cocuklara somut 6grenmeler saglamada iyi olmalar1 bakimindan programla
ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip oldugu
goriilmektedir. Bunun yam sira birka¢ 6gretmen (n=3) ise programla ile ilgili yeterli bilgiye ve
programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip olmadig1 goriisiindedir. Bu duruma
iligkin 0gretmen goriislerinden birine agsagida verilmistir.

“Bu konuda yeterli tecriibeye sahip oldugumu diisiinmiiyorum agik¢asi. Cocuklarla iletisimim giizel
ama tam olarak onlarin seviyesine uygun olarak nasil o6gretebilecegimi bilemiyorum. Yani o
anlamda biraz yetersiz hissediyorum.” (K4)

Ogretim Progranmimin Ozellikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
(n=11) programda yer alan kazamim, icerik ve etkinliklerin Ogrencilerin gelisim &zelliklerine,
hazirbulunugluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugunu vurgulamiglardir. Goriigme yapilan bazi
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ikinci siif Ingilizce ogretim programinda yer alan kazanim, icerik ve etkinliklerin kesinlikle
ogrencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugu
goriisiindeyim. Cok temel kazanimlar ve etkinlikler oldugunu séyleyebilivim. Ilk basta dedigim gibi
konular iyi segilmis bence. Cocuklarin ilgisini c¢ekiyor. Bu kazammlara yonelik yaptirilan
alisrmalar, édevler olsun bence amaca hizmet ediyor.” (K1)

“Evet, bence uygun. Ikinci simflar Ingilizce dersini genel itibariyle seviyorlar. Az énce bahsettigim
gibi boyama etkinliklerinin olmasi, gorsellerle desteklenmis olmasi ve bulmacalar ¢ocuklarin
gelisim ozelliklerine ve hazwr bulunugluklarina olduk¢a uygun.” (K11)

“Programda yer alan kazamimlar ogrencilerin  gelisim  Ozelliklerine uygun bence.
Hazirbulunusluklarina da uygun ¢iinkii zaten “Words” iinitesiyle yani Tiirk¢e ve Ingilizcede ortak
olan kelimelerle basliyoruz. Cocuklarin var olan bilgileri iizerinden farkl bir dildeki yansimalarini
gormeleri bence onlar igcin onemli. Var olan bilgilerinin sadece farkli bir dildeki karsiliklarini
goriiyorlar. Bu da onlart hem mutlu ediyor ¢iinkii farkl bir dili 6greniyorlar hem de zaten var olan
bilgilerini kullanarak Ingilizce kelimeler ogreniyorlar. Bu sekilde hazirbulunugsluklarina da uygun
bence.” (K9)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere, programda yer alan kazanim, igerik ve
etkinliklerin oldukga temel diizeyde olmasi, konularin ¢ocuklarin ilgisine hitap edecek sekilde dzenle
secilmis olmasi, dgrencilerin asina olduklar1 konulara yer verilmesi yoniiyle 6grencilerin gelisim
ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun oldugu gériilmektedir. Ote yandan bazi
Ogretmenlerin (n=9) programda yer alan kazanim, igerik ve etkinliklerin &grencilerin gelisim
oOzelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmadigir goriisiinde olduklan
goriilmektedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer
verilmistir.

“Kazamm, icerik ve etkinlikler ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun mu, orada bence bir
diisiinmek lazim ¢iinkii 6grencilerin biraz daha ¢agi yakalayabilecek bir ogretim programina, daha
uist diizey becerilere ihtiyaglar: var diye diisiintiyorum. Yani bundan fazlasina ihtiyaglar: var diye
diistiniiyorum.” (K8)
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“Programda yer alan biitiin iinitelerin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazir bulunugluklarina ve
ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi tiniteler degil bence. Mesela ilk iinite
hepimizin korkulu riiyast ¢iinkii cocuklar ilk defa Ingilizceyle karsilasiyor ama o kadar ¢ok gercek
hayatta gormedigi kelimelerin Ingilizcelerini 6grenmek zorunda kaliyorlar ki. Bu kelimelerin ¢ogu
ogrencilerin hazirbulunusluklarina uygun degil. Unitede égrencilerimin bilmedigi hamburger, judo,
hentbol, sandvi¢ kelimeleri var. En basta bdyle zor kelimelerle karsilastiklar: zaman biraz sikinti
oluyor.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, programda yer alan bazi iinitelerin zor
olmasindan kaynakli programda yer alan kazanim, icerik ve etkinliklerin &grencilerin gelisim
ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmadig: goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim Materyallerinin Ozellikleri

Bu temaya iliskin goriisler incelendiginde, Ogretmelerin ¢ogu (n=17) programda uygulanmasi
ongoriilen egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ gerecler vb.) programin amacina uygun
olmadig1 seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu duruma iliskin dgretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar
asagida verilmistir.

“Ders kitaplarinin daha ¢ok etkinlik bazli olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Dinleme metinleri
benim ogrencilerimin seviyelerinin ¢ok iistiinde. Bize hi¢cbir sekilde materyal, arag gere¢ destegi
saglanmiyor maalesef bu nedenle biz de her zaman bunlart hazirlamaya vakit aywramiyoruz. Yani,
uygulanmasi on goriilen egitim materyalleri uygulamada her zaman hayata gegirilemiyor.” (K20)

“Ben ders kitabini yetersiz buluyorum ve ziimre toplantilarinda da bir¢ok 6gretmen dile getiriyor
bunu. Ben zaten ders kitabindan ziyade kendim hazirladigim materyalleri ya da internetten
buldugum daha renkli, daha interaktif kitaplar: kullanyyorum. Akilli tahtam da oldugu i¢in bu
konuda ders kitabini ¢ok kullanmiyorum. Interaktif kitabumi tahtaya yiikledigim zaman eslestirme
yaptiklar: zaman alkig sesi geliyor ya da orada kontrol ettigimizde on iizerinden on diye puan
verince ¢ocuklar alkis sesi duyuyorlar ve bu da ¢ocuklart olumlu anlamda ¢ok etkiliyor. O yiizden
ders kitabini bu sekilde, daha ilgi ¢ekici hale getirseler kesinlikle en temelden ¢ocuklar ¢ok daha
hevesle baslayacaklar Ingilizce 6grenmeye.” (K13)

“Ders kitabinda tinite sonlarindaki Workbook boliimleri haric biitiin iinitelerde bastan sona
Listening aktiviteleri yer altyor. Neredeyse biitiin aktivitelerin Listening ile ilgili olmast bence
programin amacina uygun degil. Bu durum da beni kitap disi aktivitelere yonelmeye ihtiyag
duymama neden olmakta.” (K2)

Yukarida oOgretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere ders kitabinda yer alan dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde olmasi, ders kitabinin yetersiz olmasi, 6grencilerin
ilgilerini cekmemesi ve ders kitabinin tek bagina yeterli olmamasi bakimindan programda uygulanmasi
Ongoriilen egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ geregler vb.) programin amacina uygun
olmadig diisiiniilmektedir. Bununla birlikte birka¢ 6gretmen (n=3) ise ders kitaplarinin programin
amacina uygun oldugu goriisiindedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikan bir goriis
asagida verilmistir.

“Ders kitabinda yer alan aktiviteler ve ¢esitli ddevier dersin icerigi, konunun igerigini iyi kapsiyor
bence. Kesinlikle yeterli oluyor diyebilirim. Kitapta yer alan etkinlikler programmn kazamimlariyla
gayet uyumlu.” (K1)

Siire¢ Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler, “6gretim etkinlikleri” ve “0gretme-0grenme siirecinde yasanilan
zorluklar” olmak tizere iki alt tema altinda kategorize edilmistir.

Ogretim Etkinlikleri
Uygulamali Etkinlikler

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 2.sinif ingilizce dgretim progranmina
yonelik Ogretme-6grenme siirecinde oyun (n=8), fiziksel aktiviteler (n=5), kesme ve yapistirma
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etkinlikleri (n=2) gibi uygulamali etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Bu durumlara iliskin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Ogrencilerime bol bol oyunlar oynatmaya c¢alisiyorum ve &grencilerim bunlardan oldukca
hoslaniyor. Ogrendigimiz her iiniteden sonra sessiz sinema gibi farkly oyunlar, renklerle ilgili
oyunlar, hayvan seslerini taklit ederek tahmin etme oyunlart yaptirarak arkadaslarina buldurmaya
calistyorum. Yani, miimkiin oldugunca cesitlilik katmaya, Ingilizce dersini oyunlastirmaya
calistyorum ve Ingilizce 6grenme siirecini ézellikle ogrencinin ilgisini ¢ekecek tarzda farkl
etkinliklerle desteklemeye ¢alisiyorum.” (K8)

“Derslerimde ozellikle kesme yapistirma etkinlerini daha fazla kullanmaya calistyorum ¢iinkii
cocuklar bu tarz etkinlikleri olduk¢a seviyor. Daha ¢ok fiziksel aktivite iceren etkinlikleri tercih
ediyorum. Bu sekilde ¢ocuklar hem egleniyor hem de kalici 6grenmeler saglanmig oluyor. Mesela
gece giindiiz oyununun Ingilizce versiyonunu gibi. Bu tarz oyunlart kullanarak oOgrencilerin
dikkatini hem daha fazla ¢ekmeye hem de ogrenmeyi kalici hale getirmeye ¢alisiyorum diyebilirim.”
(K3)

“Kiigiik yas grubunda bizim en ¢ok kullandigimiz sey fiziksel aktiviteler oluyor. Ozellikle her
dersimin ilk on dakikaswun fiziksel aktivite iceren bir etkinlige ayiriyorum. Bir sarki a¢iyorum ve
orada yer alan yiiriimek, kogsmak gibi kelimeleri ogrencilerin yapmasini istiyorum. Bu sekilde her
dersin basinda bunu tekrarlayinca ¢ocuklar oradaki kelimeleri 6grenmis oluyor ve bir siire sonra
sarkiyi kendileri sdylemeye ve ayni zamanda hareketleriyle sarkiya eslik etmeye basliyorlar artik.
Bu sekilde kalici 6grenmeler saglanmis oluyor. (K17)

Gorsel-isitsel Etkinlikler

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde sarkilar,
bilmeceler, videolar (n=13), cesitli egitici ve eglendirici siteler (n=3) ve resimli bilgi kartlarinin
kullanilmas1 (n=1) gibi gorsel-isitsel etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu durumlara iliskin 263
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Derslerimde 6zellikle gorsel-isitsel materyalleri kullanmaya ¢alistyorum. Eger o iinitede renkleri
ogreneceksek konuyla ilgili mutlaka bir sark: dinliyoruz ve konuyla ilgili video izliyoruz.” (K7)

“Bilgisayarimi gotiiriip ¢ocuklara kendi imkanlarim dahilinde konuyla ilgili bir seyler dinletmeye
calistyorum.  Telaffuzlarimi  gelistirmek icin ozellikle devamli olarak sarkilar dinletmeye
calisiyorum.” (K4)

“Mesela iinitenin konusu sayuar ise bu konuyla ilgili akilda kalacak sekilde sarki ve videolar
ariyorum. Kendi imkanlarim ddhilinde bunlari ogrencilerime dinletmeye ¢calisiyorum ya da en kotii
kendim  soyliiyorum sarkilari  ¢iinkii  bu sekilde kalict o6grenmelerin  saglanabilecegini
diistiniiyorum.” (K14)

“Yeni bir iiniteye basladigim zaman o konunun kelimeleriyle ilgili gorsel kelime karti hazirliyorum.
Oncelikle bu kartlart tek tek ogrencilerime gésterivorum. Daha sonra bu kelimeleri simifca
soyliiyoruz ve kelimeleri simif duvarina yapistirtyorum. Unite boyunca her dersin bes dakikasint bu
kelimelere ayiriyorum ve bu sekilde kalici ogrenmelerin saglandigin diisiintiyorum.” (K19)

“Derslerimde akilli tahtayr kullanmaya ozen gosteriyorum. Dersten once kazammlara uygun olan
egitici ve eglendirici siteleri arastiriyorum ve bu sitelerden buldugum videolar: izletiyorum. Ayni
zamanda kazammlara uygun sarkilar, bulmacalar, egitici oyunlarla derslerimi desteklemeye
calisiyorum.” (K5)

Dinleme Etkinlikleri

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin d6gretme-6grenme siirecinde dinle ve
tekrar et, dinle ve eslestir, dinle ve sdyle (n=7) gibi dinleme etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu
durumlara iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Derslerimde ikinci sinif seviyesine uygun sekilde Listening iceren, iistiine tiklayinca kelimelerin
ya da ciimlelerin bir Native Speaker tarafindan okundugu Live Worksheet lerden yararlanyyorum
ve bu sayfalart doldurma etkinlikleri yapryorum.” (K2)
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“Dinleme ve konusmaya yonelik olarak “tpr metodunu” agirlikli olarak kullaniyorum ve bazen
“direct metotu” kullaniyorum ciinkii “Listen and repeat” aktiviteleri yaptirtyorum. “Simon says”
tirii oyunlart yaptirtyorum. Bunun disinda ¢ocuklara basit komutlar veriyorum ve bu komutlar
yapmalarini istiyorum. Ornegin” play football”, “play tennis” gibi basit eylemleri hizlandirilmis
bir sekilde séyliiyorum. Daha sonra benim onlara katilmami istiyorlar. Bu defa onlarin bana

komutlar vermelerini istiyorum. Ayrica “Listen and draw” gibi etkinlikleri kullaniyorum.” (K9)

“Dinlemeler yapiyoruz. Dinlemelerde genellikle bosluk doldurmalar ve eslestirmeler oluyor.
Kitabimiz da eslestirme agisindan zengin bayagi bu nedenle dinleme metnini dinledikten sonra
kitaptaki bu metinlerle ilgili etkinlikieri yaptirryorum.” (K12)

Konusma Etkinlikleri

Bu alt temaya iligskin gorisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde drama ve
rol oynama, karsilikli konugsma (n=6) gibi konusma etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu
durumlara iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Ogrencileri zaman zaman ikili eslestirerek, zaman zaman da yamma davet ederek Speaking
calismalarinda bulunuyorum. Kiigiik ¢capli Speaking aktivitelerini, okula giris/cikis ve teneffiis gibi
ders disi zamanlara da miimkiin oldugu kadar tasimaya ozen gosteriyorum.” (K2)

“Konusma icin genellikle ¢cocuklara drama ve rol oynama gibi etkinlikler yaptirmaya ¢aligiyorum.
Ogrenciler kendilerini nasil daha rahat hissediyorlarsa ister tahtaya ¢ikip ister yerlerinde oturarak
konusma etkinlikleri yapmalarim saglyyorum. Derslerimde karsilikli konusma ya da diyalog tarzi
etkinlikleri muhakkak yaptirtyorum.” (K11)

“Ogrenciler konusma becerilerini ~ gelistirmek icin tahtada &grendigimiz  divaloglar:
canlandiryorlar. Arkadaslariyla béyle bir etkinligin icinde olmak onlara iyi geliyor. Konuya gore
birebir mesela sevdigi oyuncagi soylemesini, rengini soylemesini istiyorum.” (K20)

264
Yazma Etkinlikleri
Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde iinitede
Ogrenilen kelimeleri, ciimleleri yazma (n=7), ¢alisma kagidinda bosluk doldurma, eksik kalan harfleri
tamamlama ve bulmaca (n=7) gibi yazma etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu durumlara iliskin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Her tinitede kelimeler oluyor onlari yazmalarini istiyorum mutlaka. Bu konuda kelimelerin nasil
yazildigina ozellikle dikkat etmeleri gerektigini, Ingilizcenin yazildigr gibi okunmadiginmi mutlaka
hatirlatryyorum. Bazen ciimleleri yazip bir kelimeyi siliyorum ve bu kelimeyi bulmalarini ve
yazmalarini istiyorum.” (K20)

“Oncelikle grencilerin bu konudaki hazirbulunusluklarini gérmek icin bir soru cevap kismi
yapiyorum ve sonrasinda ise ilgilerini ¢cekmek amacryla mutlaka bir “warm up” aktivitesi oluyor.
Derse bu sekilde giris kismindan sonra kelimeleri tahtaya yaziyorum ve ogrencilerin bu kelimeleri
defterlerine yazmalarini istiyorum. Yazma etkinligini bu sekilde gercgeklestiriyorum.” (K16)

“Derslerimde 6grencilerimin yazma becerilerini gelistirmek adina sunu severim, sunu sevmem gibi
“drillere” yer veriyorum. Onun disinda bosluk doldurmalar da yapiyoruz. Yazma becerisini
gelistirmeye yonelik ¢ok fazla etkinlik yapryoruz aslinda.” (K12)

“Ikinci sumf seviyesinde yazma becerisini gelistirmede genellikle kisa kelimeler oluyor.
Ogrencilerim bir kelimeyi dogru sekilde yazamadiklar: zaman korkmasin ya da hevesleri kirilmasin
diye bosluk doldurma ya da secenekler arasindan dogru olani yazma gibi basit yazma etkinlikleri
yapturryorum.” (K17)

Ol¢me ve Degerlendirme Etkinlikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-ogrenme siirecinde derslerde
genel performansa bakma (n=6), basit, ti¢ sikli testlerin, quizlerin yapilmasi (n=5), s6zlii quizlerin
yapilmasi ve dersin basinda bir dnceki konuyla ilgili sorular sorma (n=5) gibi 6l¢gme ve degerlendirme
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etkinliklerine yer verdikleri goriilmektedir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana
cikanlar asagida verilmistir.

“Ogrencilerin defierlerini tek tek kontrol ederek ve doniitler vererek ilerliyorum. Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri olarak da hem derslerdeki genel performanslart hem de zaman zaman
ders sonlarinda dnceden haber vermeden yaptigim aktiviteler ve ders sonu tekrarlariyla,
ogrencilerin genel durumlarmn tespit ediyorum.” (K2)

“Cocuklart ¢ok zorlamayacak en fazla ii¢ siktan olusan basit testler veya bosluk doldurma gibi en
temel kazamimlara yénelik etkinliklerle olgme ve degerlendirme siirecini gerceklestiriyorum
diyebilirim.” (K1)

“Ikinci simfta sinav olmadigu icin dlgme ve degerlendirme de gozleme dayall olarak gercgeklesiyor.
Uniteyle ilgili bir soru soruyorum mesela ogrencimin hatirlayp hatirlamadigina bakiyorum. Bu
sekilde 6grenme eksikliklerini tespit etmeye ¢alisiyorum.” (K19)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere Ogretmenlerin derslerde gozlem ve
performans degerlendirme, li¢ sikli basit test yapma ve sozlii quizler yapma yoluyla dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini yaptiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bazi 6gretmenlerin oyunlar (n=2),
performans dosyasi tutma (n=2) ve d6grencilerin defterlerini kontrol etme ve doéniit verme (n=1) yoluyla
6lcme ve degerlendirme siirecini yonettikleri goriilmektedir. Bu durumlara iligkin goriis belirten bazi
Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ol¢me ve degerlendirme icin yarismalar diizenlemeye ¢aligiyorum. Yani oyunlarla cocuklarin
o6grenme durumlarini tespit etmeye ¢calistyorum diyebilirim. Daha sonra oyundaki performanslarina
gore ¢ocuklara doniitler veriyorum. Biitiin sinifa ¢ok iyi yarigtiklarini, tebrik ettigimi soyliiyorum.
Bu sekilde cocuklar: 6grenmeye tesvik ettigimi diisiiniiyorum. Ozellikle kiiciik yas grubunda bunun
Sfaydasini gériiyorum.” (K14)

“Degerlendirme kisminda ise “quiz” yapryorum. Ikinci sinifta cocuklar kiigiik olduklart i¢in onlara
iki tinitede bir gorsellerle desteklenmis yazili “quizler” yapiyorum, ama yazili quizden ziyade sozlii
degerlendirmeler yapryorum diyebilirim. Her dersin basinda devamli olarak bir énceki konuyla
ilgili sorular soruyorum. Derslerimde performans dosyasi tutuyorum ¢iinkii brans ogretmeni
oldugumuz igin her bir ogrenciyi takip etmemiz zor oluyor. Benim on ii¢ tane subem var. Hepsinin
o sekilde performans dosyasi tutarak bu siireci yiirtitiiyorum.” (K5)

Ogretme-ogrenme Siirecinde Yasamilan Zorluklar
Ogrenciden Kaynakl Zorluklar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6grencilerin okuma yazmaya heniiz gegmis olmasi
(n=5), ogrencilerin Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmadigini tam olarak Ogrenememesi (N=5),
ogrencilerin hazirbulunugluklarinin yeterli olmamasi (n=4) ve &grencilerde materyal eksikligi olmasi
(n=3) gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin oldugu ifade edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu
konudaki baz1 goriisleri asagida verilmistir.

“Yasadigim zorluklar genellikle ogrencilerin durumuyla ilgili oluyor diyebilirim. Maalesef heniiz
harfleri bilmeyen ya da derse defter kitap getirmeyen ¢ok fazla ogrencim oluyor. Siirekli olarak
ogrenciden kaynakli materyal eksikligi sorunu yasiyorum.” (K19)

“Cocuklarn ikinci sinifta Ingilizce dersiyle yeni karsilasiyor olmalart bu siireci zorlastirtyor ¢iinkii
cocuklar Ingilizce bir kelimeyle karsilastiklart zaman nasil yazilacagini ya da okunacag
bilmiyorlar. Ozellikle yazma konusunda ¢ok zorlaniyorlar. Ingilizce yazildigi gibi okunmadigt igin
va da okundugu gibi yazilmadigi icin ¢ocuklar bu konuda bayagi zorlaniyorlar.” (K1)

“Ikinci sinifta égrenciler okuma ve yazmaya heniiz gectikleri icin genellikle bu konuda zorluk
yastyorum. Bu durumu asmak icin derste siivekli Ingilizce kullanmaya ¢alisiyorum. Bir de
Ingilizcede kelimelerin okunusu ve yazisi birbirinden farkls oldugu icin en cok bu anlamda da zorluk
yasworlar. Bizim artik bir mottomuz var. Ingilizce okundugu gibi yazilmaz yazildigr gibi okunmaz
seklinde. Bunu derslerde devamli tekrar ediyoruz.” (K11)
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“Ashinda programin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmast ¢ok daha iyi olur. Batidaki
bir ¢cocugun hazirbulunusluguyla dogudakinin asla ayni degil. O yiizden bence bolge bolge farkl
bir program uygulanmas: lazim ozellikle ikinci sinif i¢in. Ben bu konuda ¢ok zorluk yagiyorum.
Ogrencilerim yiiriirliikteki programi takip edecek hazirbulunusluga sahip degiller maalesef.” (K13)

Yukarida ogretmen goriislerinde de ifade edildigi ilizere Ogrencilerin okuma ve yazmayr yeni
ogrenmelerinden, egitim materyallerine erisememesinden ya da evde unutmasindan, Ingilizcenin
yazildig1 gibi okunmasini tam olarak anlayamamasindan kaynakli ¢esitli zorluklar yasanmaktadir.
Bunlarm yam sira bazi dgretmenler &grencilerin Ingilizce konusma kaygisi yasamalart (n=2),
ogrencilerin dikkatlerinin ¢cabuk dagilmasi (n=1) ve 6grencilerin 6z disiplin problemleri olmas1 (n=1)
gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin oldugunu belirtmistir. Bu durumlara iligkin bazi ilgi ¢ekici
alintilara asagida yer verilmistir.

“Konusma becerisini kazandirmak igin oyunlar oynatmaya ¢alistyorum. Yani oyun oynarmis gibi
konusturmaya ¢alisiyorum. Genelde ¢ok istekli olmuyorlar. Biraz korktuklari icin yani farkl bir dil
oldugu icin korkuyorlar biraz ama yine de tath dille etkinlikleri yapturmaya ¢alisiyorum.” (K4)

“Yas grubuna bagl olarak daha hareketli 6grencilerin dikkatlerinin daha ¢abuk dagilmasi, ya da
ogrencilerin kisisel ozelliklerine bagh olarak (sinif diizeyi, 6grencinin 6z disiplini gibi) zaman
zaman zorluklar yasayabiliyoruz tabii ki. Fakat otoriteyi tesis etme konusunda basarili oldugum
i¢in, stirekli bir problem soz konusu degil. ” (K2)

Veliden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (n=10) velilerin
ilgisiz olmas1 konusunda zorluklar yasadiklarmni ifade etmislerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Velilerden istedigimiz kadar destek goremiyoruz ve bu konuda oldukg¢a zorluk yasiyoruz. Ingilizce
yabanct bir dil oldugu i¢in veliler nasil olsa biz bilmiyoruz diye diistiniip ¢ocuklara da pek destek
olamiyorlar maalesef. Biz okulda miimkiin oldugunca Ingilizce konusmay1 ogretmeye ¢alisiyoruz
ama bunun evde de desteklenmesi ya da 6grenciye okul disinda da farkli imkdnlar sunulmasi lazim
ki bu siire¢ bagarili bir sekilde devam edebilsin.” (K8)

“Ozellikle cevresel faktérlerden ve sosyal faktorlerden dolayi zorluk yasiyorum. Ailelerin ¢ogu
okuma yazma bilmiyor ve bilmedikleri i¢in de cocuklarina yardimci olamiyorlar. Cocuklar da
ogrendikleri seyleri hayata gegiremiyorlar maalesef. O hafta iki saatlik derste ne ogrendiyse dersten
sonra materyallerini ¢antasina atiyor ve ertesi hafta tekrar aymi sekilde getiriyor. Yani benim
karsilastigim zorluklar bu sekilde. Cocuklarin Ingilizce dersinde ogrendiklerini tekrar etmemesi,
ogrendiklerini hayata uygulamamasi ve velilerin bu konuda ¢ok fazla yardimci olamamasi.” (K10)

“Veliler konusunda zorluk yastyorum. Ben sadece haftada iki ders yapabiliyorum. Sonrast igin
Whatsapp gruplarindan velilerime ¢ocuklarina nasil destek olacaklarini anlatmaya ¢aligtyorum
ama kim ne kadar ilgileniyor pek de bilgi sahibi degilim, fakat genelde de velilerin ¢ok ilgili
olmadiklarini goriiyorum.” (K14)

Yukarida ogretmen goriislerinde de belirtildigi tlizere velilerin ¢ocuklarini yeteri kadar
destekleyememesinden, Ingilizce dersine gereken o6nemi vermemesinden ve veliler ile iletisim
kurulamamasindan kaynakl1 zorluklar yasanmaktadir.

Swnifin/Okulun Fiziki Kosullari ve Olanaklardan Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan dgretmenler sinifin/okulun fiziki
kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklarin daha ¢ok akilli tahtalarin olmamasina (teknolojik altyapi
yetersizligi) (n=6), sinif mevcudunun fazla olmasina (n=3) ve Ingilizce simifinin olmamasina (n=2) bagl
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu durumlara iliskin goriismelerde ifade edilen goriislerden bazilari su
sekildedir:
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“Teknolojik olanaklar ile ilgili zorluk yasiyorum. Kirsal bolgelerde ¢alisirken teknolojik olarak
hi¢bir materyalimiz, olanagimiz olmuyor. Bu yiizden siirekli olarak ya kendim bir seyleri tasimak
zorunda kaliyorum ya da hi¢chbir sey kullanamiyoruz. Bununla ilgili zorluklar yasiyorum.” (K6)

“Stnif mevcudunun fazla olmasindan kaynakli zorluklar yastyorum. Simiflar kalabalik oldugu icin
veterli etkinlik yapamiyorum. Daha fazla ogrenciye daha fazla konusma etkinlikleri ve dinleme
etkinlikleri yaptirmak isterim agik¢asi, fakat hem ders saati bu kadar az hem de siniflar bu kadar
kalabalikken bu miimkiin olmuyor maalesef.” (K13)

“Okul icerisinde yasadigim en biiyiik zorluk bir Ingilizce sinifimn olmamasi. Ogrencilerimin dile
maruz kalmasmi istedigim igin duvarlara daha fazla etkinlik yapmak istivorum, ama smnif
sayisindaki fazlalik bunu yapmami biraz zorlastirtyor. Kaldi ki ¢ocuklarin ikinci siniftan dordiincii
smifa kadar gorebilecekleri temalarin bir sinif icerisinde toplanmaswmin onlar icin ¢ok daha iyi
olacagini diisiiniiyorum. Basit bir ornek vermek gerekirse ikinci siniftan dordiincii sinifa kadar
cocuklarin sayilari birden elliye kadar grenmelerini bekliyoruz. Birden elliye kadar olan o kismi
ben bir dil sinifinda rahatlikla yapabilirim. Cocuklar heniiz ikinci siniftayken buna agina olabilirler
ama bunu maalesef her sinif igin siivekli yapmak ekonomik olmuyor. Zaman ve maliyet agisindan
ekonomik bir yontem degil. Bu yiizden bence bir dil sinifinin olmasi gerekiyor.” (K9)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere siniflarda projeksiyon cihazi, hoparlor veya
akilli tahta olmamasindan, siniflarin dar ve kalabalik olmasindan ve bu nedenle 6grenciler arasinda
etkilesime olanak saglayacak bir oturma diizeninin yapilamamasindan, okullarda ingilizce smiflari
olmamasindan dolay1 sinifin veya okulun fiziki kosullar1 ve teknolojik olanaklardan kaynakli zorluklar
yasanmaktadir.

Egitim Sisteminden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin gériisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenler okul disinda Ingilizce
egitiminin olmamasi (n=6), Ingilizcenin sadece okulla smirli kalmasi1 (n=6), haftalik ders saatinin
yetersiz olmasi (n=5), bolgesel olarak firsat esitsizligi olmasi (n=3) ve iinitelerin say1 olarak fazla olmasi
(n=3) gibi egitim sisteminden kaynakl1 zorluklar yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu durumlara iligkin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Bence ¢ocuklara yabanct dil 6gretiminde en biiyiik zorluk okul disinda yasaniyor ¢iinkii cocuklar
o hafta okulda ogrendikleri seyleri diger hafta geldiklerinde unutabiliyorlar. Bunun i¢in siirekli
tekrarlamaya ihtiya¢ duyuyoruz. Bunun nedeni ise ¢cocuklarin okul disinda dile maruz kalmamasu.
Cocuklar markette alisveris yaparken ya da disar ¢iktiklar: zaman reklam panolarinda okullarinda
ogrendikleri Ingilizceyi goremiyorlar. Bu yiizden cocuklar sadece okulda Ingilizce derslerinde
maruz kaldiklart Ingilizceyi okul disinda kullanamadiklart icin ok hizly bir sekilde unutabiliyorlar.”
(K9)

“Ders siiresinin fazla haftalik ders saatinin az olmasindan dolayr sorun yasityorum. Dersler ¢ok
fazla verimli ge¢miyor bu nedenle. Her iiniteye 4 hafia ayirmam gerekiyor ama bu sekilde yapinca
her beceriye yeterli vakit ayrrmamis oluyorum.” (K20)

“Bulundugumuz bolgedeki firsat esitsizliginin ogrenciler iizerindeki etkilerini de gorebiliyoruz.
Evine gittigi zaman hayvanlara bakmasi gereken bir ¢ocuk ile evine gittiginde yapmast gereken
hi¢hbir sey olmaywp sadece bilgisayar oyunu oynayan bir ¢ocugu ayni program iizerinden
degerlendirmeye ¢alisiyoruz. Bunun da bir eksiklik oldugunu diigtiniiyorum.” (K3)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere egitim sisteminden kaynakli haftalik ders
saatlerinin yetersiz olmasi, dgretmenlere ve dgrencilere materyal desteginin saglanmamasi, Ingilizce
egitiminin okulla sinirli kalmasi ve her bolgede ayni programin uygulanmasindan dolayr zorluklar
yaganmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler materyal desteginin olmamasi (n=2) ve doguda gérev yapan
Ogretmenlerin motivasyonlarmin saglanmamasi (n=1) gibi konularda da zorluklar yasadiklarim
belirtmislerdir. Goriisme yapilan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Benim yasadigim zorluklar teknolojik ara¢ gereglerin ve internetin olmamasindan kaynakl.
Osrencilerime en basitinden konu ile ilgili bir video bile izletemiyorum. Bilgisayarimi gotiirdiigiim
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zaman ekran ¢ok kiiciik oldugu icin o da basarili olmuyor. Ayni sekilde ¢ok fazla materyal eksikligi
mevcut. Ders kitaplari tek basina yeterli degil ve bunun disinda herhangi bir materyal destegi yok.”
(K4)

“Doguda gorev yapanlarmn dgretmenlerin motivasyonlarinin artirtlmas: adina édiillendirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Bulundugumuz koylere Milli Egitim Bakanligina bagh olarak futbol
sahalart ya da kafeler gibi bizim orada kendimizi evimizde hissedebilecegimiz mekanlarin agilmast
gerektigini diistiniiyorum. Ayrica ek iicretlendirme yapilmast miimkiin olabilen diger seylerden bir
tanesi. Dolayisiyla ogretmen mutlu oldugu siirece ogrencileri ¢ok daha mutlu edebilecegini
diisiindiigiim igin boyle bir kaniya varyorum.” (K3)

Ogretmenden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, iki 6gretmen sinif yonetimini saglayamama konusunda
zorluk yasadigini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birine asagida verilmistir.

“Bir smifta davramis problemleri nedeniyle zorluk yasamistim c¢iinkii homojen bir snift.
Zamaninda ogretmenleri ayrilmis ve ¢ok fazla 6gretmen degistirmisler ve bu nedenle sinif kurallar
tam oturmamis. Bu durum fngilizce dersine de yansiyor ve ben de zaman zaman sinif yonetimini
saglama konusunda zorluklar yastyorum.” (K18)

Uriin Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler, “duyussal kazanimlar” ve “dil becerilerine iliskin kazanimlar” olmak
iizere iki alt tema altinda kategorize edilmistir.

Duyussal Kazanimlar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi (n=9) programin
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin motivasyonunu artirma, ilgisini artirma ve ingilizceyi sevdirme
gibi olumlu katkilar sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden
On plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Programin dinleme ve konusma becerileri iizerine tasarlanmis olmast ogrencilerin Ingilizce
dersine karsi ilgilerini ve motivasyonlarini artiriyor ¢iinkii cocuklar yazmay gergekten sevmiyorlar.
Cocuklar dinledikleri seyleri konusmaya baslayinca hoslarina gidiyor. Ogretim programimin bu
acgidan gayet saghkl oldugunu diistiniiyorum.” (K14)

“Bence dyle. Ozellikle séyle soyleyebilirim. Birinci iinitenin ortak kelimeler olusu biz 6gretmenler
icin cok énemli ciinkii ¢ocuklar ilk defa ikinci sinifta Ingilizce dersiyle karsilastiklarinda bir korku
olusuyor. Farkl bir dil gorecekleri i¢in tedirgin oluyorlar. Ben dersime basladigim zaman ben ¢ok
sansli bir 6gretmenim ¢iinkii benim cocuklarim zaten Ingilizceyi biliyorlar diyorum. Basta
ogretmenim biz bilmiyoruz diyorlardi ama ¢ok basit bir sekilde ii¢ gorsel birakiyorum. Hangisi
“train” diye sordugun zaman c¢ocuklar rahat bir sekilde bulabiliyorlar ¢iinkii ortak bir kelime
oldugu icin ¢ocuklarda ben zaten bunu biliyorum gibi bir algi olusuyor. Bunun disinda da oyun
parky, hayvanlar gibi tiniteler zaten ¢cocuklarin sevdikleri seyler oldugu i¢in bunlarin genel anlamda
ogrencilerin motivasyonlarin arttrdigim diisiiniiyorum.” (K9)

“Programdaki tinitelerin, icerik ve etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu
diigtiniiyorum. Bence konular gayet iyi secilmis. Mevcut sartlarda kitap iceriginin de iyi oldugunu
diistiniiyorum. Cizme, boyama, eslestirme etkinliklerinin se¢imi de ogrencileri derse karst motive
ediyor diyebilirim.” (K1)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere programda yer alan iinitelerin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugu, programin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
ilgi ve motivasyonlar1 artirmakta oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi dgretmenler (n=9) bu
durumun 6gretmene bagli olarak degisecegi goriisiinde oldugunu vurgulamiglardir. Bu durumlara
iligkin goriis belirten bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Programin icerigi olarak, gercek hayatta bildikleri ve ilgi duyduklar kavramlar: sarkilaria,
oyunlarla ve ¢esitli aktivitelerle destekliyoruz. Bence buradaki nokta programdan ¢ok ogretmene
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dayali. Ogretmenin de bunlardan keyif almasi, bu derslere motivasyonu ve ilgisi yiiksek girmesi
onemli olan. Benim 6grencilerimin bu konuda basarisinin yiiksek olmasina bakarak, bence program
agisindan bir yetersizlik bulunmamakta. Ciinkii ben de onlarla birlikte orada olmaktan keyif
alryyorum. Derslerde klasik yontemleri uygulayan bir dgretmen olsaydim, dgrencilerin de
motivasyonu ve derse sevgisi biiyiik olasilkla azalmis olurdu.” (K2)

“Cok da katilmiyorum agik¢asi. Bunun ogretmenin gosterdigi performansla ilgili bir sey oldugunu
diigtiniiyorum. Program ogrencinin motivasyonunu arttiriyor mu diye sorarsaniz bence hayir ama
ogretmen bunu birazcik daha allayip pullayp ogrenciye verdigi zaman programin ¢ok daha ilgi
gekici hale geldigini diisiiniiyorum.” (K3)

“Bence Ingilizceyi sevdiren program degil 6gretmen ciinkii mesela sayilart birden ona kadar yazip
cocuklara ezberletip iki ii¢ etkinlik yapip hadi diger iiniteye gectik diyen bir 6gretmenle o sayilarla
ilgili yiizlerce farkli etkinlik yapan bir 6gretmenin 6grencileri farkli diizeyde sevecektir Ingilizceyi.
Derslerimde her konu ile ilgili 6grencilerin motivasyonunu artiracak etkinlikler yaptirmaya dzen
gasteriyorum ve égrencilerin jngilizceye ogrenmeye karst motivasyonlarmin artmasinin tamamen
ogretmene bagl olarak degisecegini diistiniiyorum.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere dgretmenler, 6grencilerin Ingilizce
dersine iligkin motivasyonunu, ilgisini artirmanin ve Ingilizceyi sevdirmenin Ogretim
programindansa Ogretmene bagli olarak degisecegi goriisiindedirler. Ayrica birkag dgretmen
(n=2) ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin ig¢sel motivasyonlarinin oldugu goriisiinii
belirtmektedir. Bu durum ile ilgili ilgi ¢ekici bir alintiya asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin kendi iclerinde olan motivasyondan kaynakli bir ilgileri var. Program biraz daha
renklendirilse, farkl dgelerle desteklense ve teknolojik gelismelere de ayak uydurarak biraz daha
glincellestirilse 6grenciler igin ¢ok daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir ama bu haliyle de ogrenciler
farkly bir dile ilgi duyduklar: icin istekliler Ingilizce 6grenmeye.” (K8)

Dil Becerilerine Iliskin Kazanimlar

Bu alt temaya iligskin goriisler incelendiginde, dgretmenlerin yarisi (n=10) program sonunda
ogrencilerin; dinleme, konusma, 10 kelimeyi gegcmeyecek sekilde okuma ve yazma becerilerinin tam
anlamiyla gelismedigi seklinde olumsuz goriis belirtmislerdir. Gorlisme yapilan bazi §gretmenlerin
gorisleri su sekildedir:

“Her becerinin tam anlamiyla gelistigini diisiinmiiyorum. Dinleme metinleri kesinlikle ¢cok yetersiz.
Dinleme metinleri ortalama kirk saniye ya da bir dakika oluyor ve bunun yirmi saniyesi zaten
girizgdh oluyor. Ortalama bir dénem igin bir saat diyelim ki bu da ¢ok yetersiz maalesef. Yazma
becerileri de pek gelismiyor. En fazla benim soylediklerimi biraz daha anlayabiliyorlar ama tam
anlamiyla bir gelisme saglanamiyor.” (K7)

“Istenilen diizeyde degil bence ciinkii cocuklar zaten bir én yargiyla geliyorlar. Uzun siire bu 6n
yargiyi kirmakla ugrasiyoruz. Yanhs soyleme korkusu oluyor ¢ocuklarda. Yanhs telaffuz etmekten
¢ok korkuyorlar. Bunu kirmak igin ézellikle ¢aba harciyorum ama ¢ogu ¢ocukta bu kirilmiyor
maalesef. Hata yapmaktan ¢ok fazla korkuyorlar. Cekingen davraniyorlar. Zaten zamanin biiytik bir
kismini bunu kirmaya yonelik olarak harciyoruz ama genel anlamda sonlara dogru geldiginiz zaman
biraz daha gériiyoruz konusma igin daha istekli olduklarimi ve dinleme becerilerinin ozellikle
gelistigini fakat ozellikle okuma ve yazma becerisi istenilen diizeyde gelismiyor. Ciinkii okuma ve
yazma biraz daha iist seviyedeki yetenekler. Bunlar: gelistirmek icin daha fazla maruz kalmalar
gerekiyor.” (K9)

“Dinleme ve konusmada sorunlar oldugunu diigiinmiiyorum ben agik¢ast ama okuma ve yazmada
bir sikinti oluyor ¢iinkii ¢ocuklar zaten daha kendi ana dillerinde okumay: tam ¢ozemiyorlar ve
Ingilizce de yazildigi gibi okunmadig icin bu durum karmasik bir hal aliyor. Yazma konusunda da
hala sikintilart olan ¢ocuklar var. Soyledikleri gibi yazmaya ¢alisiyorlar ve bu becerileri tam
anlamuyla gelismiyor.” (K17)

“Okuma ve yazma becerilerinin gelistigini diistintiyorum ama dedigim gibi pratik olmadigi icin
dinleme ve konusma becerileri ¢ok da gelismiyor hatta sifirda kaliyor diyebilirim yani derste evet
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¢ok giizel ama donem sonunda baktigimizda ilk tinitelerden bir sey sordugumuzda maalesef unutmusg
oluyorlar. Keske okul disinda da bir seyler yapabilsek ama miimkiin degil. Cocuk eve gittigi zaman
stfirlantyor ve bir sonraki hafta zaten bir énceki haftaya unutmus olarak gelmeyi tercih ediyor.
Veliler de ¢ok fazla tabii ilgilenmedigi i¢in tam anlamiyla bir gelisme saglanamiyor.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi tlizere dinleme metinlerinin yetersiz olmasindan
kaynakli dinleme becerisinin, &grencilerin Ingilizce konusma konusunda cekingen kalmasindan
kaynakli konusma becerisinin ve ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasindan kaynakli okuma ve yazma
becerilerinin tam anlamiyla gelismedigi goriilmektedir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler (n=6) program
sonunda Ogrencilerin; dinleme, konugma, 10 kelimeyi geg¢meyecek sekilde okuma ve yazma
becerilerinin gelisme durumuna iligkin olumlu goriisler ifade etmektedir. Goriisme yapilan bazi
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

“Ben kesinlikle ogrencilerin gelistiklerini diigtintiyorum. Herhangi bir iiniteyi islerken ilk bastaki
durumuyla iinite bittikten sonraki durumu arasinda bir fark oldugunu gorebiliyoruz. Ilk basta cok
basit bir ciimleyi zorlanarak yapsa bile tinite i¢inde biz siirekli tekrar ettigimiz icin iinitenin sonuna
geldigimizde o ciimleyi artik daha rahat séyleyebildigini, kelimeyi hatirlamakta daha iyi oldugunu
vani geligimini gorebiliyoruz.” (K1)

“Evet, diigiiniiyorum. Senenin sonuna gelindiginde dgrencilerin hem ilgilerinin artmis hem de
yeterli derecede, en azindan ikinci sunif diizeyi i¢in, belli bagh kelimeleri, ciimle kaliplarini 6grenmig
olduklarint gériiyorum.” (K5)

“Mutlaka. Cocuklar 2. Sinifa Ingilizceye dair hichir sey bilmeyerek baslyorlar ve sene sonuna
gelindiginde en azindan sayilari, renkleri, isimlerini séylemeyi 6grenmis oluyorlar. Bu nedenle
gozle goriiliir bir fark oldugunu diisiintiyorum.” (K20)

“Kesinlikle diisiiniiyorum. Yani zaten bu yastaki ¢ocuklarin hazirbulunusluklari da var. Neyi
ogretsem ilgilerini de ¢ektigi siirece ogrenebiliyorlar. O yiizden ben gelistiklerini diigiiniiyorum.”

(K6)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi lizere, 6gretmenler sene sonunda dgrencilerde gozle
goriilebilir sekilde bir gelisme saglandigini, Ogrencilerin temel kavramlari 6grendiklerini ve
gelistiklerini diistindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica birkag 6gretmen (n=4) ise bu gelismenin 6grenciye
gore degisecegi goriisiinii vurgulamistir. Bu duruma iligkin bazi 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir.

“Eger Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencinin velisi destek oluyorsa ve dgrencide de istek varsa
bir yol kat edilebiliyor, fakat ogrenci 6grenmeye istekli degilse devamsiziik yapryorsa bir gelisme
saglanamiyor maalesef.” (K14)

“Her égrencide ayni olmasa da gelisen ¢ok égrenci var. Ikinci simf ogrencileri ogrendigimiz
kaliplar: dikkate alarak ciimleler kurabiliyor ama bunu maalesef biitiin dgrenciler igin
genelleyemem. Gelisim tamamen ogrenciye bagh olarak degisiyor.” (K18)

Tartisma ve Sonu¢
Baglam Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

2. sinif Ingilizce 6gretim programmin Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (BGSU)
Modeline gore degerlendirildigi bu arastirmada, 6gretmenlerin programin uygulanabilirligi, programa
ayrilan siire, programin ¢agdas yaklagimlara uygunlugu, fiziksel kosullar ve olanaklarin elverisliligi vb.
durumlara iligkin baglam boyutundaki madde ifadelerine genel olarak orta diizeyde katildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmustir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi, programin mevcut egitim sistemi igerisinde uygulanabilir
oldugu yoniinde goriis belirtirken bazi 6gretmenler programin uygulanabilir olmakla birlikte fiziki ve
teknolojik alt yap1 imkéanlarmin artinlmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi, haftalik ders siiresinin
artirilmas1 ve programin ders disi etkinliklerle ve oyun etkinlikleriyle desteklenmesi gibi bazi
iyilestirmelere tabi tutulmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin cogu
gerektigi kadar tekrar yapma, pratik yapma, 6gretimi oyunlarla destekleme ve 6grencileri dile maruz
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birakma konusunda programa ayrilan siirenin yetersiz kaldigi yoniinde goriis belirtmistir. 2. siif
Ingilizce 6gretim programmin ingilizce dgretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygunluguna yo6nelik gériisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programin ¢aga ayak uydurmada
yetersiz kalmast, Ingilizce 6gretimine dair herhangi bir platform kullanilmamasi gibi sebeplerden dolay1
bu konuda olumsuz goriislere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler
programin giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere uygun olarak tasarlandigini ifade etmistir.

Arastirmada dil becerilerinin programdaki dagilimi1 ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine
uygunluguna yonelik gériisme yapilan 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi, yazma becerisine ve okuma
becerisine ¢ok az yer verilmesi, dinleme etkinliklerine gereginden fazla odaklanilmasi vb. sebeplerden
kaynakli olumsuz goriis belirtmistir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin dil becerilerinin programdaki
dagilimi ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu konusunda olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada programin uygulanabilmesi icin ilkokullardaki fiziki
kosullarin (sira ve oturma diizeni, simif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyapi,
kaynaklar vb.) elverisliligine iligkin 6gretmenlerin ¢ogu sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, siniflarda
ozellikle kis aylarinda 1sinma problemi olmasi, siniflarin aydinlatmalarinin yeterli olmamasi ve
okullarda akilli tahtalarm olmamasi gibi nedenlerden dolayr 2. simif Ingilizce 6gretim programinin
uygulanabilmesi i¢in fiziki kosullarin ve olanaklarmn yetersiz oldugu ydniinde goriis belirtmistir. Ote
yandan bazi 6gretmenlerin programin uygulanabilmesi icin yeterli fiziki kosullar ve olanaklara sahip
oldugu yoniinde goriis belirttikleri sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirmada baglam boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer
caligma sonuglartyla biylk o6lciide oOrtismektedir. Alkan ve Arslan’m (2014) arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢cogunlugu programinin genel hatlariyla uygulanabilir oldugunu belirtirken bir kisminin
ise bu ifadeye kismen yanitim verdigi gorilmiistir. Benzer sekilde, Kandemir’in (2016) tez
caligmasinda goriisme yapilan 6gretmenler programin belli 6gelerinde diizenleme yapilmasi yoluna
gidilmesi gerektigi yoniinde fikir belirtseler de programin genel hatlariyla iyi ve uygulanabilir oldugunu
ve belirtilen oOnerilerle birlikte daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Alanyazin incelendiginde, bu arastirma sonucunu destekleyen sonuglarin yani sira farkli sonuglarin da
oldugu gériilmiistiir. Oziidogru ve Adigiizel (2015) tarafindan yapilan arastirmada, dgretmenlerin cogu
mevcut Ingilizce 6gretim programinin Tiirkiye nin her bolgesindeki siiflarda uygulanabilecek nitelikte
olma durumunu yetersiz olarak degerlendirmis ve ayni sekilde yapilan goriismelerde de Tiirkiye’nin her
bolgesindeki simiflarda teknolojik donanimin ayni olmamasindan, simif mevcutlarmin degisiyor
olmasindan vb. kaynakli olarak mevcut programin uygulanabilir olmadig1 ifade edilmistir. Bu aragtirma
ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle, programin mevcut egitim sistemi igerisinde
genel anlamda uygulanabilir olmakla birlikte bazi iyilestirilmelere tabi tutulmasi gerekmektedir. Bu
iyilestirmelere Oncelikle Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki okullarin fiziksel kosullari, olanaklar1 ve
ogrenci oOzellikleri dikkate alinarak programa uygulama kolaylig1 saglanmasi ile baslanabilir.

Alanyazinda bir¢cok calismada, bu arastirma sonuglarina paralel olarak programa ayrilan siirenin
yetersiz oldugu yoniinde sonuclar elde edilmistir (Alkan ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Erarslan,
2016; Siier, 2014). Gevrek Ozden’in (2019) tez calismasinda goriisme yapilan dgretmenlerin ders
saatinin az oldugu ve artirilmasi gerektigi ancak bu sekilde Ogrencilerin pekistirme ve pratik
yapabilecegi vurgulanmustir. Qui (2016) yaptig1 calismada Ingilizce dersinin okullarda zorunlu ders
olarak okutulmasma ragmen diger derslere oranla haftalik Ingilizce ders saatlerinin gok yetersiz
oldugunu belirtmistir. Kandemir (2016), 6gretmenlerin programin uygulanabilmesi i¢in ders saatinin
yeterli oldugu ifadesine katilmadiklar1 veya hi¢ katilmadiklar1 yoniinde olumsuz goriis belirttigini
vurgulamig ve goriisme yapilan 6gretmenlerin de ders saatinin yetersiz oldugunu, bu siirenin tekrar
yapmaya olanak saglamadigini ve bazi etkinliklerin yetismedigini belirtmistir. Bu sonuglara paralel
olarak Ozkan Elgiin (2018), haftalik ders saatinin yetersiz olmasindan kaynakli bazi hedeflerin
gerceklestirilemedigini belirtmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglari degerlendirildiginde, programa
ayrilan siirenin oldukca yetersiz oldugu goriilmektedir. Boylece, ders saatinin bircok Ogretmen icin
sorun teskil ettigi, 6gretme ve 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmada, programimin Ingilizce 6gretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygunluguna yonelik olarak belirlenen sonuglardan farkli olarak alanyazinda Palabiyik (2021)
tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda programin cagin gereksinimlerine uygun olarak
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teknolojiyle i¢ ige tasarlandig1 ve teknoloji kullanimini tegvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde
Celik (2018), programin iletisimsel becerilerinin 6n planda tutuldugu, cagdas 6gretim ve yontemlerinin
baskin oldugunu one siirmektedir. Arastirmada programdaki dil becerilerinin dagilimina yonelik olarak
¢ikan sonuglarin alanyazinda benzer calismalar (Bayraktar, 2014; Celik, 2018; Erarslan, 2016; Ozkan
Elgiin, 2018) ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarma benzer olarak, Oziidogru ve
Adigiizel (2015) tarafindan yapilan aragtirmada, goriigme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu programda
dinleme ve konusma becerilerinin temel olarak alinmasini dogru bulurken bazi 6gretmenlerin ise bu
dagilimi yazma becerisine odaklanilmamasindan dolay1 zayif bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Kandemir (2016), goriisme yapilan 6gretmenlerin cogunun dil becerilerinin dagilimini olumlu
bulmasina karsin birkag 6gretmenin ise okuma ve yazma becerilerinin de programa dahil edilmesi
gerektigi goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bulut ve Atabey (2016) ise dil 6gretiminin tekrara dayal bir
siire¢ olmasina ragmen yazma etkinliklerine ¢ok kisithi bir sekilde yer verilmesinden dolay1 6grenilen
kavramlarin kalici olamayacagini 6ne siirmektedir. Bu arasgtirma ve alanyazindaki benzer arastirma
sonuclarindan hareketle, programdaki dil becerilerinin dagilimmnin dinleme ve konugma becerilerinin
temel alinmasi yoniiyle olumlu karsilandigi ve olduk¢a dengeli oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
Ogrenimini tipki ana dil ediniminde oldugu gibi dinleme ve konugma becerileriyle saglamak bu noktada
programin giiglii yonii olarak diisiiniilebilir. Ote yandan okuma ve yazma becerilerine de belirli dlgiide
yer verilmesi ve programin teknolojik gelismelere uygunluguna yonelik dijital platformlarla
desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Arastirmada, programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni,
sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyapi, kaynaklar vb.) yetersizligine iliskin
belirlenen sonuglarin, alanyazinda yapilan ¢alismalarla (Alkan ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Bulut
ve Atabey, 2016; lyitoglu ve Alci, 2015; Kiigiiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin, 2014; Ozkan
Elgiin, 2018) ortiistiighi goriilmektedir. Kandemir’in (2016) yaptig1 calismada, goriisme yapilan
ogretmenlerin siniflardaki oturma diizeninden, Ingilizce simiflar1 olmamasindan, teknolojik materyallere
erisim saglayamamaktan, sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli programin etkililiginin azaldig
sonucuna ulasilmistir. Siier (2014) yaptig1 ¢alismada, sinif mevcutlarinin fazla oldugu ve bu nedenle
ogretmenlerin ¢ogunun Ingilizce dersini yiiriitmek icin gerekli ortam ve kosullara sahip olmadigini
belirtmistir. Benzer sekilde Gevrek Ozden (2019) yaptigi calismada, teknolojik olanaklara sahip
olunmamasindan kaynakli 6grencilerin ilgisine hitap etme ve dgrenmede kaliciligi saglamada giicliik
yasanacagi i¢in okullarin fiziki kosullari ve olanaklarinin yeterli olmasi gerektigini savunmustur.
Yabanci bir dil 6grenme siirecinde 6grenenlerin akademik basarilarinin sadece zeka diizeylerine gore
degil, ayn1 zamanda onlara saglanan 6grenme ortamlariyla iligkili oldugu diisiiniildiigiinde belirlenen
programin uygulanabilmesinde fiziksel kosullar ve olanaklar olduk¢a 6nemlidir (Lodhi, Sahar, Qayyum,
Igbal ve Shareef, 2019), fakat yapilan ¢aliyma kapsaminda programin uygulanabilmesi igin
ilkokullardaki fiziki kosullarin ve olanaklarin oldukga yetersiz oldugu savunulabilir. Ogrenciler arasinda
etkilesime olanak vermeyen geleneksel sira diizeninin olmasi, sinif mevcutlarinin oldukga kalabalik
olmasindan kaynakli her etkinligi uygulamaya imkan olmamasi, teknolojik olanaklara erigim
saglanamamasinin okullarda Ingilizce 6gretme-6grenme siirecini olduk¢a kotii yonde etkiledigi
soylenebilir.

Girdi Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada Ogretmenlerin 6grenci Ozellikleri, 6gretmen Ozellikleri, program o&zellikleri gibi
programin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan kosullara iligkin girdi boyutundaki madde ifadelerine orta
diizeyde katilim gosterdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer
sonuclara ulagilmstir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerin gelisim Ozelliklerinin (yas, fiziksel gelisim,
biligsel gelisim vb.) programda yer alan kazanimlara ulasiimasi bakimindan yeterli oldugu yoniinde
goriis belirtmistir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin dgrencilerin gelisimsel zelliklerinin programda yer
alan kazanimlara ulasilmasinda yeterli olmadig1 goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriisme
yapilan dgretmenlerin gogunun 2. simf Ingilizce dersine giren dgretmenlerin egitim fakiiltesinde egitim
gormiis olmasi, Ingilizce dgretmenligi boliimiinde ¢ocuklara yabanci dil egitimine iliskin ders almis
olmas1 ve ¢ocuklara somut 6grenmeler saglamada iyi olmalar1 bakimindan programla ile ilgili yeterli
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bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip oldugu yoniinde goriis
belirttikleri sonucuna ulagilmaistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi programda yer alan kazamim, igerik ve
etkinliklerin oldukga temel diizeyde olmasi, konularin ¢ocuklarin ilgisine hitap edecek sekilde 6zenle
secilmis olmasi, Ggrencilerin asina olduklart konulara yer verilmesi yoniiyle Ogretim programi
ozelliklerinin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun
oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Ote yandan baz1 6gretmenler programin ¢ag1 yakalamada basarisiz
olmasindan ve programda yer alan bazi iinitelerin zor olmasindan kaynakli 6gretim programi
ozelliklerinin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklaria ve ilgi ve ihtiyaclarina uygun
olmadig1r yoniinde olumsuz goriis belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders
kitabinda yer alan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde olmasi, ders kitabinin
yetersiz olmasi, 6grencilerin ilgilerini cekmemesi ve ders kitabinin tek basina yeterli olmamasi gibi
sebeplerden dolay1 egitim materyallerinin 6zelliklerinin programin amacina uygun olmadigi yoniinde
olumsuz goriis belirttigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada girdi boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer calisma
sonuclariyla biiyiik dl¢iide ortiismektedir. Merter, Sekerci ve Bozkurt’un (2014) arastirmasinda goriisme
yapilan 6gretmenler 2. siniflarm bilissel gelisimlerinin ingilizce dgrenmeleri agisindan uygun oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Erarslan’in (2016) doktora tez calismasinda ikinci siniftaki 6grencilerin
bilissel ve duyussal gelisimlerinin Ingilizce 6grenmeye uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayni zamanda
Bayraktar (2015), dgrencilerin gelisim dzelliklerinin Ingilizce 6grenmeye baslamak igin olduk¢a uygun
oldugunu vurgulamistir. Ancak bu sonuglardan farkli olarak Aybek’in (2015) yaptigr calismada
goriisme yapilan Ogretmenlerden birkagi ogrencilerin hazirbulunusluklarimin Ingilizce 6grenmeye
yeterli olmadig1 yoniinde goriis belirterek Ingilizce dersinin bu yasta baslamasim olumsuz olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. 2. siif &grencilerinin Ingilizce edinimi igin kritik yas araliginda
oldugunu varsayarak 6grencilerin yas, fiziksel ve biligsel gelisimlerinin programda yer alan kazanimlara
ulasilmast bakimindan yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica bu yastaki ¢ocuklarin yabanci bir dili
ogrenmeye daha merakli ve istekli olduklari, 6grendiklerini kolay kolay unutmadiklar1 gercegi de
yadsinamaz (Bozavli, 2015).

Arastirmada, 6gretmenlerin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri
uygulayabilecek yeterlige yonelik olarak belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazindaki bazi
caligmalarda (Siier, 2014; Tanriseven 2012; Yildiran ve Tanriseven, 2015) 6gretmenlerin programi
uygulama yeterliklerine sahip oldugu belirlenmistir. Erken yasta Ingilizce ediniminde 6gretmenlerin
cocuklarin karakteristik dzelliklerinin ve gereksinimlerinin farkinda olmalar1 olduk¢a dnemlidir (Stec,
2011). Ayrica erken yasta yabanci dil egitimi siirecinin bagarili bir sekilde siirdiiriilmesi igin
ogretmenlerin  6gretim programimi  bilmesi gerekmektedir. Giincellenmis Ingilizce &gretim
programlarmin dgrenci odakli oldugu bilinmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim programlari, bir
Ogretmenin dersi nasil yonettiginden ¢ok 6grencilerin 6grenmek icin ne yaptigina odaklanmaktadir. Bu
noktada Ogretmenlere, Ogrencilere aktif yasantilar sunma gorevi diismektedir. Bu ise derslerde
Ogrencilerin farkli ihtiyag ve yeteneklerini karsilayan Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma,
materyaller tasarlama, 6grencilere ¢esitli 6grenme firsatlari sunma gibi 6gretmen yeterlikleri sayesinde
gerceklestirilebilir (Sulaiman, Sulaiman ve Rahim, 2017). Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak
alanyazinda 6gretmenlerin erken yasta yabanci dil egitimine dair yeterliklere sahip olmadigin belirten
caligmalar (Bozavli 2015; Erarslan, 2016; Khan, Umar ve Steely, 2013; Salahuddin, Khan ve Rahman,
2013) da mevcuttur. Alanyazin incelendiginde, bu arastirma sonuglarina paralel sonuglar oldugu gibi
farkli yonde sonuglarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, Ingilizce
ogretmenlerinin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek
yeterlige sahip oldugu soylenebilir.

Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, alanyazinda birgok arastirmada (Bayraktar, 2014; Celik,
2018; Erarslan, 2016; Gevrek Ozden, 2019; Keklik, 2019; Kiiciiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin,
2014; Ozkan Elgiin, 2018; Siier, 2014; Yildiran ve Tanriseven, 2015) &gretim programi dzelliklerinin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak alanyazinda programi 6zelliklerinin 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmadigini belirten ¢alismalar
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da (Aybek, 2015; Demir ve Duruhan, 2015; Oziidogru ve Adigiizel, 2015) mevcuttur. Alanyazin
incelendiginde, bu arastirmayi destekleyen sonuglar oldugu gibi farkli sonuclarin elde edildigi
arastirmalar da oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, 2. simf Ingilizce dgretim
programinda yer alan kazanim, igerik ve etkinliklerin olduk¢a agik ve anlagilir olmasi, 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi, giinliik yasamla ilgili konulara yer verilmesi, 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekecek nitelikte olmasi vb. sebebiyle 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine, hazirbulunusluklarina, ilgi
ve ihtiyac¢larina uygun oldugu soylenebilir.

Arastirmada egitim materyallerinin programin amacina uygun olmadig: belirlenmistir. Bu sonug,
alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir. Alanyazinda bir¢ok calismada (Alkan
ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Bulut ve Atabey, 2016; Cesur ve Cinkavuk, 2018; Demir ve Duruhan,
2015; Gevrek Ozden, 2019; lyitoglu ve Alc1, 2015 Kandemir, 2016; Ozkan Elgiin, 2018; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) bu arastirma sonuclarina paralel olarak, egitim materyallerinin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi, programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
az ve sikici oldugu, egitim materyallerinin yeterli olmadig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde Merter,
Sekerci ve Bozkurt (2014) yapmus olduklari calismada, 2. sinif ingilizce kitaplarinda yer alan gorsellerin
islevsel olmadigini, etkinliklerin 6grenciler i¢in soyut kaldiginm1 ve bazi etkinliklerin ise giincel
olmadigim belirtmislerdir. Erarslan (2016), ders kitabinda ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilayacak
seviyede yeterli sayida etkinlik olmadigini, ders kitabinin gorsel-isitsel materyaller igermedigini ve
CD’lerinin bulunmadigimi belirterek egitim materyallerinin programin amacina uygun olmadigin
vurgulamigtir. Egitim materyalleri 6gretme ve 0grenme siirecini etkileyen kritik faktorlerden biridir
(Nguyen, 2011). Bu nedenle ingilizce 6gretim programlarinda ders kitaplarma oldukca 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu kitaplar Ingilizce 6gretme ve dgrenme siirecinde kaynak gorevi gormektedir (Stec,
2011). Alanyazin ve bu aragtirmanin sonuglarindan hareketle, egitim materyallerinin bu siirecte oldukca
Oonemli bir yere sahip olmasina ragmen egitim materyallerinin kolay bir sekilde ulasilabilir olmadigi,
programin ek materyaller konusunda yetersiz kaldigi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugu sdylenebilir.

Siire¢c Boyutuna Iligkin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada Ogretmenlerin 2. smif Ingilizce 6gretim programi ogretme-dgrenme siirecinde
gergeklestirilen ogretim etkinliklerine iliskin siire¢ boyutundaki madde ifadelerine yiiksek diizeyde
katilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Bir bagka deyisle programda yer alan 6grenci merkezli
etkinlikleri onemli &lgiide gergeklestirdiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
gorlismelerde de benzer sonuclara ulagilmstir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretme-6grenme siirecinde dgretmenlerin oyun, psikomotor
becerileri gelistirmeye yonelik aktiviteler, kesme ve yapistirma etkinlikleri gibi uygulamali etkinliklere;
sarkilar, bilmeceler, videolar, gesitli egitici ve eglendirici siteler ve resimli bilgi kartlarinin kullanilmasi
gibi gorsel-isitsel etkinliklere; dinle ve tekrar et, dinle ve eslestir, dinle ve sOyle gibi dinleme
etkinliklerine; drama ve rol oynama, karsilikli konusma gibi konugma etkinliklerine; linitede 6grenilen
kelimeleri, ctimleleri yazma, ¢alisma kagidinda bosluk doldurma, eksik kalan harfleri tamamlama ve
bulmaca gibi yazma etkinliklerine ve derslerde genel performansa bakma, basit, ii¢ sikli testlerin,
quizlerin yapilmasi, sozlii quizlerin yapilmasi ve dersin baginda bir 6nceki konuyla ilgili sorular sorma
gibi 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ayrica, goriisme yapilan Ogretmenlere Ogretme-0grenme siirecinde yasadiklari zorluklar
belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin okuma yazmaya heniiz gegmis olmasi, dgrencilerin
Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmadigini tam olarak dgrenememesi, dgrencilerin hazirbulunusluklarinim
yeterli olmamas1 ve Ogrencilerde materyal eksikligi olmasi gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin
yasandig1 sonucuna ulasilmistir. Bunlarm yan sira bazi dgretmenler dgrencilerin Ingilizce konugmaktan
korkuyor olmasi, 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve dgrencilerin 6z disiplin problemleri
olmasi gibi dgrenciden kaynakli zorluklarin oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yarisinin velilerin
¢ocuklarim yeteri kadar destekleyememesinden, Ingilizce dersine gereken dnemi vermemesinden ve
veliler ile iletisim kurulamamasindan kaynakli velilerin ilgisiz olmasi konusunda zorluk yasadigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenler akilli tahtalarin olmamasi (teknolojik altyap: yetersizligi), siniflarin
dar ve kalabalik olmasindan ve bu nedenle 6grenciler arasinda etkilesime olanak saglayacak bir oturma
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diizeninin yapilamamasi ve Ingilizce smifinin olmamasi gibi sebeplerden dolayr smifin/okulun fiziki
kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklar yasadiklarini belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler haftalik ders
saatlerinin yetersiz olmasi, okul disinda Ingilizce egitiminin olmamasi, 6gretmenlere ve dgrencilere
materyal desteginin saglanmamasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, bolgesel olarak firsat esitsizligi
olmasi ve iinitelerin say1 olarak fazla olmasi gibi egitim sisteminden kaynakli zorluklar yasadiklarim
ifade etmislerdir.

Bu arastirmada siire¢ boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer
calisma sonuglartyla biiyiik l¢iide ortiismektedir. Gevrek Ozden (2019) tez ¢alismasinda dgretmenlerin
cogunlugunun Ogretim yontem-teknik ve materyallerini etkili kullandigi, ozellikle gorsel-igitsel
materyallere yoneldikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Bayraktar (2014), 6gretmenlerin bu siirecte
siklikla bedensel aktivitelere ve grup c¢alismalarina yer verdigini ifade etmistir. Bu sonuglara paralel
olarak Kiiciiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin (2014), 6gretmenlerin derslerinde sirasiyla en ¢ok
egitsel oyun, drama, grup ¢alismasi, TPR (Total Physical Response-Tiim Fiziksel Tepki Yontemi),
soru/cevap, bilgisayar destekli egitim ve gosterip yapma seklinde yontem ve teknikler kullandiklarin
belirtmistir. En ¢ok kullanilan etkinler ise dinleme ve sarki sdyleme, konusma, kes/yapistir, dans etme,
eslestirme ve yazma seklinde oldugunu belirtmistir. Erarslan (2016) tez calismasinda Ogretmenler
ogrencilerin en ¢ok sarki sdyleme etkinlikleri ve egitici oyunlar yoluyla 6grendiklerini belirtmistir. Ayni
zamanda bu siire¢ kesme ve yapistirma etkinlikleri ve TPR yonteminin kullanilmasiyla desteklenmistir.
Bunlarin disinda derslerde eslestirme etkinliklerine, ¢izme ve boyama etkinliklerine, bilgi kartlarinin
kullanilmasina vb. yer verildigi vurgulanmistir. Hwang ve Kim (2019) calismalarinda Ingilizce 6gretim
programi kapsaminda dgretmenlerin bosluk doldurma, sarki sGyleme, rol oynama vb. etkinliklerine yer
verdiklerini belirtmistir. Bu aragtirma ve alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarindan hareketle,
Ogretme-6grenme silirecinde dgretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknik ve etkinlikleri
kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve hazirbulunusluklarma gére
ogrencinin aktif kilindig1 etkinliklerle 6gretme-6grenme siirecini yonettikleri goriilmektedir. Bu
durumda oOgretmenlerin fiziki kosullara uyum saglayarak programa esneklik kazandirdiklart
diistiniilebilir.

Arastirmada, 6gretme ve Ogrenme siirecinde yer verilen 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine
yonelik olarak belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazinda Ogretmenlerin benzer dlgme ve
degerlendirme etkinliklerine (Bayraktar, 2014; Bulut ve Atabey, 2016; Celik, 2018; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) yer verdikleri belirlenmistir. Alkan ve Arslan (2014) yaptiklart caligsmada,
Ogretmenlerin s6zlii sinavlar yapilmasi, proje 6devleri verilmesi, {liriin dosyas1 yaptirilmasi araciligiyla
O0lcme ve degerlendirme siirecini tamamladiklarini belirtmistir. Kandemir’in (2016) ¢aligmasinda
ogretmenlerin smif i¢ci gézlem yapma, derslerde genel performansi takip etme ve dgrencilerin donem
boyunca yaptiklar1 etkinliklerden {iriin dosyasi olusturulmast yoluyla bu siireci yiiriittiikleri
belirtilmistir. Benzer sekilde Ozkan Elgiin (2018), &gretmenlerin gézlem, 6z degerlendirme, iiriin
dosyas1 ve proje yontemleri araciligiyla degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Merter, Sekerci ve
Bozkurt (2014), 6gretmenlerin daha ¢ok ders i¢i katilim ve soru/cevap etkinlikleri ve yapilan gbzlemler
dogrultusunda degerlendirme siirecini yonettiklerini tespit etmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin iinite
sonunda yapilan degerlendirme sorulari, testler ve degerlendirme 6lgekleri kullanarak o6grencilerini
degerlendirdikleri ifade edilmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle, 6gretmenlerin
Ogretme ve 6grenme siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye olduk¢a 6nem verdikleri ve alternatif 6lgme-
degerlendirme teknikleri kullanarak iiriin degerlendirmesinin yani sira siire¢ degerlendirmesi de yaparak
bu siireci yonettikleri goriilmektedir.

Alanyazinda birgok ¢aligmada, bu arastirma sonuglarina paralel olarak 6gretme-6grenme siirecinde
ogrenciden kaynakli (Bozavli, 2015; Bulut ve Atabey, 2016), veliden kaynakli (Kandemir, 2016;
Salahuddin, Khan ve Rahman, 2013) sinifin/okulun fiziki kosullar1 ve olanaklarindan kaynakli (Aybek,
2015; Demir ve Duruhan, 2015; Erarslan, 2016; Merter, Sekerci ve Bozkurt, 2014; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) ve egitim sisteminden kaynakli (Khan, Umar ve Steeley, 2013; Ozkan Elgiin, 2018)
benzer zorluklar yasandigi yoniinde sonuglar elde edilmistir. Bozavli’nmin (2015) calismasinda
ogrencilerin yeterli hazirbulunusluk seviyelerinde olmamalaridan ve dgrencilerin Ingilizcenin yazildig
gibi okunmadigin1 tam olarak kavrayamamasindan dolay1 6grenciden kaynakli zorluklarin yasandigi
ortaya ¢cikmistir. Songbatumis (2017) ¢alismasinda Ingilizcenin ikinci dil olarak dgretilmesi siirecinde
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ogrencilerin kelime eksigi olmasi, disiplin sorunlar1 olmasi ve derslerde konsantrasyonlarmin diisiik
olmasindan dolay1 6grenciden kaynakli zorluklarin yagandigini belirtmistir. Ayni zamanda Salahuddin,
Khan ve Rahman, (2013) ve Kandemir (2016), velilerin ¢ocuklarmn Ingilizce 6grenme siirecine pek
fazla destek olmadiklarini dile getirmistir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmenlerin siniflarda bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta vb. teknolojik imkanlarin
olmamasindan ve siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 siifin/okulun fiziki kosullari ve olanaklardan
kaynakli zorluklar yasadiklarini ifade etmistir. Khan, Umar ve Steeley (2013), ingilizceyi yabanci dil
olarak 6gretme ve dgrenme siirecinde sinifin veya okulun disinda ingilizceye maruz kalinmamasi, dogru
materyal desteginin saglanmamasi ve alaninda tam yeterlige sahip olmayan Ingilizce dgretmenleri gibi
sistemden kaynakli zorluklarin mevcut oldugunu ifade etmistir. Alanyazin ve bu ¢alismanin
sonuglarindan hareketle, 6gretmenlerin ingilizce 6gretme ve grenme siirecinde Ingilizcenin dil yapus,
ogrenci, veli, fiziki olanak ve imkanlar, egitim sistemi gibi cesitli faktorlerden kaynakli zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu zorluklarm {istesinden gelindiginde &gretme-6grenme siirecinin daha
etkili hale geleceginin yadsinamaz bir ger¢ek oldugu séylenebilir.

Uriin Boyutuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerin programdaki duyugsal kazanimlari ve dil becerilerine iliskin
kazanimlar1 edinebilme durumu ile ilgili iiriin boyutundaki madde ifadelerine genel olarak orta diizeyde,
bazi ifadelere ise yiiksek diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin 6grenci
ogrenmelerine iliskin baz1 program ¢iktilar ile ilgili olumlu goriislere sahip olmakla birlikte bazi
ciktilarin ise yeterli diizeyde olmadigimi diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmustir.

Goriisme yapilan dgretmenlerin yaklasik olarak yarisi programin dgrencilerin Ingilizce dersine
iliskin motivasyonunu artirma, ilgisini artirma ve Ingilizceyi sevdirme gibi duyussal olarak dgrencilere
olumlu katkilar sagladigi yoniinde goriis belirtmistir. Bununla birlikte, gériisme yapilan 6gretmenlerin
yarisinin program sonunda Ogrencilerin; dinleme metinlerinin yetersiz olmasindan kaynakli dinleme
becerisinin, grencilerin Ingilizce konusma konusunda ¢ekingen kalmasindan kaynakli konusma
becerisinin ve Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasindan kaynakli okuma ve yazma becerilerinin tam
anlamiyla gelismedigi seklinde olumsuz gériis belirttigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan bazi
Ogretmenler sene sonunda 6grencilerde gozle goriilebilir sekilde bir gelisme saglandigini, 6grencilerin
temel kavramlar1 6grendiklerini ve gelistiklerini, yani program sonunda dgrencilerin; dinleme, konusma,
10 kelimeyi gegmeyecek sekilde okuma ve yazma becerilerinin gelistigi yoniinde olumlu goriisler
belirtmistir.

Bu arastirmada {iriin boyutuna iligkin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer ¢alisma
sonuglartyla biiyiik ol¢iide ortismektedir. Kandemir’in (2016) ¢alismasinda program ile 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye iliskin olumlu tutum kazandirilmasina, dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinden
keyif almalarina yonelik ifadelerine 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu arasgtirmada Ogrencilerin duyussal kazanimlara erigebildikleri sonucuna ulasilmistir. Cesur ve
Cinkavuk (2018) ve Erarslan (2016), dgrencilerin program sayesinde Ingilizce 6grenmeye ydnelik
olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde Ozkan Elgiin (2018), yabanc1 dil 6grenme
stireci sonunda &grencilerde olumlu bir degisim s6z konusu oldugu, bir bagka deyisle, programin
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu tutum sergilemelerine katki sagladigini belirtmistir.
Bayraktar (2014), dgrencilerin Ingilizce dersine kars ilgili ve istekli olduklarini ve bu sayede derse daha
fazla motive olduklarini vurgulamistir. Yildiran ve Tanriseven (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
programin dgrencilerin Ingilizce 6grenimine iliskin olumlu tutumlarm gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu galismada dgrencilerin Ingilizce derslerini ¢ok sevdigi ve bu siireci keyifli bir siireg
olarak gordiikleri belirtilmistir. Bu aragtirma ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle,
program sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine karsi ilgisinin arttig1, ingilizce dersini sevdikleri ve
Ingilizce dgrenmeye iliskin motivasyonlarmin arttig1 diisiiniiliirse 6grencilerin programdaki duyussal
kazanimlar1 edindikleri, programin 6grencilere duyugsal olarak olumlu katkilar sagladig: sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin dil becerilerine iliskin kazanimlari edinebilme durumuna yonelik olarak
belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazinda program sonunda ogrencilerin dil becerilerinin
gelisimine iligkin olumsuz sonuglarin oldugu arastirmalara rastlanmistir. Siier’in (2014) calismasinda
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program sonunda 6grencilerin hedeflenen dinleme ve konusma becerilerine ulasamadigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Ozkan Elgiin’iin (2018) ¢alismasinda sene sonunda 6grencilerin dil becerilerine iliskin
belirlenen hedeflere ve basarrya ulasamadigi saptanmustir. Gevrek Ozden’in (2019) egitim sisteminin
basarisinin zaman alan bir siire¢ oldugunu belirttigi arastirmasinda, aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin
yarisinin sene sonunda 6grencilerin iletisim kurabilir, diger yarisinin ise iletisim kuramaz seklinde fikir
beyan ettikleri belirtilmistir. Ote yandan Erarslan (2016), Keklik (2019) ve Oziidogru ve Adigiizel
(2015), hedeflenen dinleme ve konugsma becerilerinin 6grencilere kazandirilabilecegini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Kandemir (2016), kazanimlarin gercgeklestirilebilir oldugunu ve sene
sonunda 6grencilerin hedeflenen kazanimlar: elde ettiklerini ifade etmistir. Alanyazin ve bu arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde, sene sonunda &grencilerin  6gretmenden, Ogrenciden, egitim
materyallerinden, egitim sisteminden vb. ¢esitli sebeplerden kaynakli hedeflenen biitiin dil becerilerine
tam anlamiyla erisemedikleri diisiiniilebilir, fakat bununla birlikte 6grencilerin temel kavramlar
ogrendikleri ve dil becerilerinin sene basina oranla gelistigi de sdylenebilir. Ayrica, her 6grencinin farkli
ogrenme sekline ve algiya sahip oldugu diisiiniildiigiinde sadece simifta gerceklestirilen Ingilizce
Ogretimiyle her Ogrencinin dil 6grenme siirecinde bireysel ihtiyacinin karsilanamayacagi da
yadsinamayan bir gergektir (Banditvilai, 2016).

Arastirma sonuclarindan hareketle agagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Haftalik ders saatlerinin artirilmasi 6nerilebilir.

e Sinif mevcutlarinin azaltilmasi, kis aylarda 1smmma problemlerinin giderilmesi, sinif
aydinlatmalarina gerekli 6zenin verilmesi Onerilebilir. Ayrica, akilli tahta eksigi olan okullara
akilli tahta imk&ni saglanmasiyla birlikte sinifin/okulun fiziksel kosullarinin ve teknolojik
olanaklarin iyilestirilmesi Onerilebilir.

e Ogrencilere dagitilan ders Kkitaplarinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun olarak
diizenlenmesi ve dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karst motivasyonlarini artirmak ve anlamli
ogrenmeler saglamak adina 6grencilere materyal destegi saglanmasi onerilebilir.

e Ogretmenlere yonelik okullardaki mevcut kosullara uyum saglamaya ve programin
uygulanabilirligini artirmaya yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin
giincellenmesi Onerilebilir. Bu egitimlerde gerceklik soku (reality shock), Posner’in program
tirleri (islevsel program, ihmal edilen program, ektra program vb.) gibi konulara yer verilmesi
oOnerilebilir.

® Bu galisma Van ilindeki ilkokullarda gorev yapan 100 Ingilizce 6gretmeniyle simirlidir. ileride
yapilacak ¢aligmalar i¢in daha genis bir cografi kapsamda yapilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

In Tirkiye, when examining curriculum development studies in the field of foreign language
education, it is observed that curriculum development efforts are continuously undertaken, with frequent
updates or changes made to the existing curricula (Yiiksel, 2003). However, studies aiming to reveal the
effectiveness of these developed or updated curricula in practice are insufficient in number (Kurt &
Erdogan, 2015). Curricula aim to instill desired behaviors; however, undesired behaviors may also arise
as a result of curriculum implementation. Therefore, curriculum evaluation studies, which involve the
process of decision-making regarding the accuracy, adequacy, effectiveness, or feasibility of the current
curriculum, are of great importance in identifying these behaviors and taking appropriate measures
(Usun, 2016).

The aim of this study is to evaluate the 2nd grade English language curriculum revised in 2018
according to Stufflebeam's Context-Input-Process-Product (CIPP) Model. For this purpose, the
following questions were addressed:

1. What are the opinions of English teachers regarding the context dimension of the 2nd grade
English curriculum?

2. What are the opinions of English teachers regarding the input dimension of the 2nd grade
English curriculum?

3. What are the opinions of English teachers regarding the process dimension of the 2nd grade
English curriculum?

4. What are the opinions of English teachers regarding the product dimension of the 2nd grade
English curriculum?

In this study, the 2nd grade English curriculum updated in 2018 was evaluated using Stufflebeam's
Context-Input-Process-Product (CIPP) Model. In the CIPP model, context evaluation involves assessing
variables (e.g., learning objectives, resources) that need to be considered before the evaluation process;
input evaluation includes assessing the work plan, methods, budget, etc.; process evaluation focuses on
evaluating the implementation activities; and product evaluation assesses the outcomes of the
curriculum for its future implications (Yiiksel & Saglam, 2012). The CIPP model is a comprehensive
and systematic evaluation model that is considered suitable for evaluating a foreign language teaching
curriculum because it focuses not only on outcomes but also on the process. By evaluating various
factors from context to product, the CIPP model enables multi-dimensional evaluation rather than
focusing on a single aspect during the assessment process.

A review of the literature reveals that no study has evaluated the updated 2nd grade English
curriculum using the CIPP model. Based on these considerations, the use of the CIPP model was deemed
appropriate for evaluating the 2nd grade English curriculum updated in 2018. In this context, it is
believed that this study will contribute to the relevant literature by providing a comprehensive and
systematic evaluation of the updated curriculum. Additionally, it is anticipated that a more effective
evaluation will be achieved by drawing on the experiences of primary school English teachers who
implement the curriculum. The results obtained from this evaluation are expected to guide and contribute
to future studies in this field.

In this study, concurrent embedded mixed design was used. This study was conducted with 100
English teachers working in primary schools of VVan, determined using the cluster sampling method. In
this study, “2nd Grade English Curriculum Evaluation Questionnaire” and "Semi-Structured Interview
Form™ were used. Frequency, percentage, arithmetic mean values and descriptive analysis technique
was used for data analysis.

As aresult of the study, it was concluded that teachers generally agreed with the statements regarding
the context dimension at a moderate level, the time allocated to the curriculum was insufficient and the
physical conditions in primary schools were not suitable for the implementation of the curriculum. It
was concluded that teachers moderately agreed with the statements regarding the input dimension and
the student, teacher and curriculum characteristics were sufficient for the implementation of the
curriculum. It was concluded that the teachers agreed at a high level with the statements regarding the
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process dimension. Listening, speaking and writing activities were involved in English teaching-
learning process by the participant teachers. Moreover, those teachers had some difficulties arising from
the student, physical conditions of the classroom/school, and the education system in this process. Also,
it was concluded that teachers agreed with the statements regarding the product dimension at a moderate
level and the curriculum increased the motivation of the students to learn English. However, the teachers
stated that the language skills of the students were not fully developed at the end of the curriculum.

Based on the study results, the following recommendations were developed:
o Increasing the weekly number of class hours can be suggested.

o Itis recommended to reduce class sizes, address heating problems during winter months, and
ensure proper classroom lighting. Additionally, providing smart boards to schools lacking them
and improving the physical conditions and technological facilities of classrooms/schools is
advised.

o Itis suggested that the textbooks distributed to students be revised to better align with their
interests and needs. Furthermore, providing students with supplementary materials to enhance
their motivation for learning English and support meaningful learning is recommended.

o Updating pre-service and in-service training programs for teachers is recommended to help
them adapt to existing school conditions and enhance the curriculum’s implementability. These
training programs should include topics such as reality shock and Posner’s curriculum types
(functional curriculum, neglected curriculum, extra curriculum, etc.).

e This study is limited to 100 English teachers working in primary schools in Van province. For
future research, it is recommended to conduct similar studies on a broader geographical scale.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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