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Ogretmen Adaylarinin Okul Dis1t Ogrenme Ortamlarina Iligkin
Algilarinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi

Yicel KAYABAST!

Oz

Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine destek olmanin en kolay yollarindan biriside, 6grenme deneyimlerini okul
disina tasimaktir. Sinifta Ggrenilen bilgi ve beceriyi sinif disina tasimak, 6grencilere okulda 6grendikleri kuramsal
bilgilerin gercek hayattaki uygulamalarini gostererek, Ggrencinin 6grenme yasantilarini  gelistirmesine yardimet
olacaktir. Bu baglamda arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilarinin
farkli degiskenler acisindan (cinsiyet, siuf dizeyi, okuduklar: bolimler v.s.)) incelenmesidir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Nicel arastirma ydntemi, mevcut durum oldugu sekliyle
betimlenmek istendiginden tarama modeli tercih edilmistir. Egitim fakiiltesinin dokuz bélimiinde 6grenim géren
599’ u kadin, 277’si erkek olmak tizere toplam 877 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
arasinda; 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iligkin algilarina baktigimizda arastirmaya katilanlarin
biytik bir ¢ogunlugunun tamamen katiliyorum ve ¢ogunlukla katiliyorum segenegini isaretledikleri goriilmektedir.
Yine elde edilen bir bagka bulgu ise 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlari dersine iliskin algilart sinuf
duizeylerine gore bakildiginda hem toplam puanlarda hem de alt faktérler baglaminda dérdinct siniflar yine lehine
anlamli bir farkliligin oldugu elde edilen sonuglardan anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim ortamlari, Okul Dist Ogrenme, Informal Ogrenme, Non-formal Ogrenme, Algt

Examining Teacher Candidates' Petceptions of Out-of-school learning Environments in
Terms of Different Variables

Abstract

One of the easiest ways to support students to improve themselves is to take their learning experiences out of
school. Taking the knowledge and skills learnt in the classroom out of the classroom will help students to improve
their learning experiences by showing the real-life applications of the theoretical knowledge they learnt in school. In
this context, the aim of the research is to examine the perceptions of pre-service teachers about out-of-school
learning environments in terms of different variables (gender, grade level, departments they study, etc.). The survey
design, one of the quantitative research methods, was used in the study. Since the quantitative research method is
intended to describe the current situation as it is, the survey model was preferred. A total of 877 pre-service
teachers, 599 of whom are female and 277 of whom are male, studying in nine departments of the Faculty of
Education. Among the findings obtained from the research, when we look at the perceptions of pre-service teachers
about out-of-school learning environments, it is seen that the majority of the participants in the research have
marked the option of completely agree and mostly agree. Another finding is that when the perceptions of pre-service
teachers about the out-of-school learning environments course are examined according to the grade levels, it is
understood from the results obtained that there is a significant difference in favour of the fourth grades in terms of
both total scotes and sub-factors.
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Girig

Ogretim siirecine iliskin cagdas yaklagimlar, Sgrencilerin kendi 6grenme siirecinde sorumluluk
alabilen, gerektiginde kendi kendine almis oldugu karatlar dogrultusunda bagimsiz hareket edebilen,
elestirel bir yaklasimla dustinebilen, arastiran ve problemlere yaklasiminda bilimsel yontemi kullanabilen
bireyler olarak yetistirilmelidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda okullarda Orgiin egitim icerisinde
kazandirdmaya calisilan formal &6grenme  yasantilarnin  yaninda okul dist 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen informal deneyimlerin ise kosulmasinin da 6nemli katkilar getirebilecegi ifade edilmektedir
(Sen, 2019). Okul dist 6grenme yasantilart, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda takim calismasi, liderlik,
sosyal beceriler kazanma ve uzlasma gibi daha genis bir yelpazedeki bazt becerileri kullanmaya tesvik
edebileceginden, siradan 6gretim yontemleriyle ortaya ¢ikan 6grenme yasantilarindan oldukea farklidir. Bu
tir okul dist uygulamalar Ggrencilere, onlart okulun Otesindeki yasamda bagariya hazirlayacak gercek
dinyadan bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.

Geleneksel sinifta 6gretim, 6grencileri egitmek igin tekrara ve ezberlemeye odaklanir ve yeni bilgileri
paylasmak ve iyi bir dinleyici olarak 6grenen Ggrencilere 6gretmek icin faydali olmasinin yaninda ancak
ogrencileri, sinif disinda 6grenmenin yapabilecegi elestirel diistinme, yaratict diigiinme, yansitict disiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeye yeteri kadar tesvik etmez. Okul disinda 6grenme,
yalnizca zor kavramlarin daha iyi anlastlmasini saglamakla kalmaz, aymi zamanda bir¢ok alanda 6grenme
icin bir baglam da olusturabilir. Altun ve Kasalak (2019) 6gretmenlerin 6grenme icin cosku yaratmasina,
gercek dinya baglami saglamasina ve Ogrencileri bir dizi STEM (Bilim, Teknoloji, Muhendislik,
Matematik) alanlarinda kariyer edinmesine de yardimct olabilir. Okul diginda 6grenme ortamlarinda
bulunan 6grenciler, akademik benlik sayginlig artarak egitim ortamlariyla daha fazla ilgilenirler. Yapilan
aragtirmalar, sif disinda Ggretimin basartyr artirmaya, sinif davranisint iyilestirmeye ve siuf ortamina
getirilmesi zor olanlar da dahil olmak tzere Ogrencilerin katilimini artirmaya yardimct olabilecegini
gostermektedir. Jarvis ve Pell (2005), Luchmann (2009), Dohn (2011), Glowinski ve Bayrhuber (2011)
aragtirmalarinda okul disindaki grenmelerin, standartlart yiikseltmeye ve 6grencilerin kisisel, sosyal ve
duygusal gelisimini iyilestirmeye 6nemli 6l¢tide katkida bulundugunu ortaya koydu.

Bu cercevede diizenlenen teknik geziler yoluyla 6grenme-6gretme stireclerine dahil edilen okul dist
Ogrenme ortamlarinin, formal égrenme ortamlarina gére daha eglenceli, esnek, dogal olmasi okul iginde
yuritilmesi mimkin olmayan ¢esitli 6gretim etkinliklerini yapma konusundaki zenginligi ve sonug olarak
her yastan bireye dogrudan yagantilar yoluyla 6grenme imkdni sunmasi, 6nemli bir avantaj olarak
gorilmektedir. Jarvis ve Pell (2005); Gibson ve Chase (2002); Dairianathan ve Subramaniam (2011);
Priemer (2014); Schwan ve digerleri (2014 ) bu tir 6grenme ortamlart okullarda bazen gbz ard: edilen
motivasyon, ilgi, merak, 6grenme hevesi ve isteklilik gibi duyugsal 6zelliklerin kazandirilmasindaki 6énemi
bircok aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir.

Okul dist 6grenme ortamlart, 6grencilerin okulda égrendiklerini pekistirmelerine yardimer olmak icin
tasarlanmistir. Bu ortamlar miizeler, bilim merkezleri, planetaryumlar, hayvanat bahceleri, milli parklar,
botanik bahgeleri, akvaryumlar, hastaneler, AFAD, bilim kafeler, gbzlem evleri, sanat merkezleri, dogal
tarihi ve kiltiirel ortamlar, enerji santralleri, ziyarete acik endiistriyel kuruluslar, sivil toplum kuruluglari,
tniversiteler ve teknoparklar gibi yetleri kapsar. Bu ortamlarda &grencilerin deneyim kazanmalart ve
ogrendiklerini uygulamalar amaclanir. Bu tiir okul dis1 6grenme ortamlar 6grencilerin, gercek hayatla i¢ ice
yasadigi, zengin bir uyarict ortaminda deneyimler kazanmasina imkan sunan Sgrenme alanlaridir. Bu
nedenle, bu tiir ortamlar 6grencilere heyecanlandirin, onlarint dikkatini ¢eken ve motivasyonlarini artiran
ortamlardir. Ayrica okul dist 6grenme ortamlart yaparak-yasayarak 6grenmede 6nemli bir rol oynamaktadir
(Luehmann, 2009; Meisner vd., 2007; Hausamann, 2012; Thomas, 2010). Sinuf ortamina getiremeyecegimiz
Ogretim materyallerini yerinde gérme, deneme firsatt yakalanmis olur. Ayni zamanda disiplinler arast bir
yaklasim, okul dist 6grenmenin 6nemli bir 6zelligidir.

Okul dist 6grenme ortamlarinin 6grenci acisindan bircok faydalarindan séz edilebilir. Ozellikle
Ogrencilerin  6grenmelerini glclendirir ve Ogrenilen teorik bilginin gercek hayatla ilgili oldugunu
gOstermesinin yaninda sinif ortamina getirilmeyecek 6gretim materyallerini yerinde gérme, deneme ve
uygulama firsati yakalamis olurlar. Bu ortamlar 6grencilerin 6grenme stirecine aktif katilimint saglayarak
ogrencilerin 6grenme stirecine daha fazla dahil olmalarini saglar. Ayrica, okul dist 6grenme faaliyetleri
sirasinda 6grencilerin sosyal becerileri de gelistirilebilir. Ornegin, 6grencilerin birlikte calisarak bir proje
gelistirmeleri veya bir etkinligi organize etmeleri gibi faaliyetler 6grencilerin sosyal becerilerinin gelismesine
katki saglar. Okul digt 6grenme ortamlart ayrica 6grencilerin ilgi alanlarina gbre tasarlanabilir ve bu sayede
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Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik bilgi ve beceri kazanmalart saglanmus olabilir (Soylu ve Karamustafaoglu
2021).

Egitim fakiltelerinde okul dist 6grenme ortamlari dersinin verilmesinin gerekgeleri arasinda
ogretmen adaylarinin égrencilerin ilgi alanlarint ve ihtiyaglarini anlamalarini saglamak, égrencilerin sosyal
becerilerini gelistirmek ve dgrencilerin 6grenme stirecine aktif katiimini saglamak yer alabilir. Ayrica, okul
dist 6grenme faaliyetleri sirasinda Ggretmen adaylarina rehberlik eden yetiskinler de bulunabilir. Bu
yetiskinler 6gretmen adaylarina rehberlik ederek onlarin 6grenme stirecine katkida bulunabilitler.

Genel olarak okul dist 6grenme faaliyetleri Gzerine yapilan aragtirmalar incelendiginde okul dist
ogrenme faaliyetlerinin 6grencilere sagladigi faydalar arasinda; 6grenmeyi kolaylastirmasi, kalict 6grenmeyi
saglamast, anlamli Ogrenmeyi saglamasi, bilglyi nesnesiyle eslestirmesi, somut Ogrenme yasantilart
olusturmasi, sosyal becerileri gelistirmesi, okulun sikici/monoton ortamini okul distna/6grenme  yeri
sinirlarinin disina ¢tkarmast ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglamasidir (Ballantyne ve Packer, 2009;
Becker vd., 2017; Dettweiler vd., 2017; Ftz 2018; Guisasola vd., 2005; Hatlen, 2007; 1zgi-Onbasili, 2020;
Knapp, 2000; Metin Go6ksu ve Somen, 2018; Nadelson ve Jordan, 2012; Rodriguez-Naveiras ve Borges,
2015; Slade vd., 2013; Stavrova ve Urhahne, 2010; James ve Williams, 2017).

Okul dist Ogrenmelerin yukarida ifade edilen egitsel faydalarinin yaninda bireylerin glinlitk
yasamlarinda sug¢ islemesin oranini azaltabilir. Ogrencilerin olumlu sosyal bir kimlik kazanmalarin
saglarken akademik basarilarint da yikseltmektedir. Okul dist 6grenmeyi iceren egitsel programlarla
Ogrencilerin sehir yasaminin gerektirdigi yasam ve ¢evreye uyum becerilerini gelistirerek sehir stresiyle basa
ctkabilme yeteneklerine sahip olabilirler. Ayrica okul dist 6grenme, okul-gevre, 6grenci-toplum ve aile-okul
iligkilerinin gelismesine yardimer olmaktadir (Carter Andrews, 2012; Fenzel ve Richardson, 2018; Williams
ve Bryan, 2013).

Elbette okul dist 6grenme ortamlart dersi, 6gretmen adaylarinin Sgrencilerin ilgi alanlarini ve
ihtiyaclarini anlamalarini saglamak icin 6nemlidir. Bu ders sayesinde dgretmen adaylari, égrencilerin ilgi
alanlarina gore okul dist 6grenme faaliyetleri dizenleyebilitler. Ayrica, okul dist 6grenme faaliyetleri
strasinda Ggrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimet olunabilir. Ornegin, égrencilerin birlikte
calisarak bir proje gelistirmeleri veya bir etkinligi organize etmeleri gibi faaliyetler 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirebilir. Ayrica, okul dis1 6grenme faaliyetleri sirasinda 6gretmen adaylarina rehberlik eden
yetiskinler de bulunabilir. Bu yetiskinler 6gretmen adaylarina rehberlik ederek onlarin grenme siirecine
katkida bulunabilirler.

Okul dist 6grenme ortamlari Sgrencilerin grenme siirecine aktif katthmini saglayarak Sgrencilerin
Ogrenme surecine daha fazla dahil olmalarini saglar. Ayrica, okul dist 6grenme faaliyetleri sirasinda
ogrencilerin sosyal becerileri gelistirilebilir. Okul dist 6grenme ortamlari ayrica 6grencilerin ilgi alanlarina
gore tasarlanabilir ve bu sayede 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik bilgi ve beceri kazanmalari saglanabilir.
Bu nedenle, okul dis1 6grenme ortamlart Sgrenciler i¢in oldukea faydalidir. Okul dist 6grenme ortamlarinda
en ¢ok calisma yapilan disiplinler arasinda fen bilimleri, sosyal bilimler ve sanat yer almaktadir. Okul dist
ogrenme etkinlikleri arasinda miize gezileri, doga yurlyUsleri, tiyatro oyunlari ve sanat atolyeleri gibi
etkinlikler yer almaktadir (Winschmann vd., 2016). Okul dist 6grenme ortamlarinda en etkili yéntemler
arasinda Ogrencilerin aktif katithmini saglayacak etkinlikler dizenlemek ve Ogrencilerin ilgi alanlarina
yonelik etkinlikler tasarlamak yer almaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda en etkili yéntemler arasinda 6grencilerin aktif katithmini saglayacak
etkinlikler diizenlemek ve 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik etkinlikler tasarlamak yer almaktadir. Ayrica,
okul dist 6grenme ortamlarinda 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirecek etkinlikler de oldukea etkilidir.
Ornegin, bir grup égrenci ile birlikte doga yiirtiylisii yapmak, égrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasini ve
1s birligi yapmasint saglayabilir. Okul dist 6grenme ortamlarinda disiplinler arasinda farkliliklar olmakla
birlikte, genellikle fen bilimleri, sosyal bilimler ve sanat disiplinlerinde daha fazla ¢alisma yapilmaktadir.
Ancak, okul dist 6grenme etkinlikleri arasinda diger disiplinlere de yer verilmektedir (Sever ve Kogoglu
2015). Kisacast bugiin bir¢ok tilkede oldugu gibi iilkemizde de okul dist 6grenme ortamlarina ilgi her
gecen gun artarak biiyimekte, bu konuda cesitli uygulamalar gerceklestirilmektedir. Geleneksel olarak
yapilan okul mekanlart icinde yapilan dertleri tamamlayict olarak gérilen mekanin disina ¢ikilmasi ve sinif
ici derslere 6nemli bir katk: saglayacagr diisuntlmektedir gerek okul i¢i gerekse de okul dist 6grenme
bicimleri olsun her iki tir 6grenme farkli 6grenme alanlart tizerindeki etkilerini etkin olarak arastiran ve
onlar hakkinda farkli bakis acilarini degerlendiren yayinlar dinyadaki bircok egitimci tarafindan dikkate
alinmustir.
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Aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilarinin farkl
degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar
aranmigtir.

1-Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algilart nelerdir?

2-Ogretmen adaylarinin okul dist égrenme ortamlarina iliskin algilari cinsiyete gére anlamli bir
farklilik g6steriyor mu?

3- Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algilars; bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme alt boyutlari cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gstetiyor mu?

4- Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algilart sinif diizeylerine gére
anlaml bir farklilik gésteriyor mu?

5- Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algilars; bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme alt boyutlart sinif diizeylerine gére anlaml bir farklilik gésteriyor mu?

6- Ogretmen adaylarinin okul dist 63renme ortamlart dersine iliskin algilart okuduklart sézel, sayisal,
sanat, yabanci dil ve diger alanlara (beden egitimi vb.) gére anlamli bir farklilik gésteriyor mu?

7- Ogretmen adaylarinin okul dist 6§renme ortamlarina iliskin algilarinin bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlart okuduklari s6zel, sayisal, sanat, yabanct dil ve diger alanlara (beden egitimi vb.)
gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Yontem
Aragtirma Yontemi

Ogretmen Adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilarinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullamlmugstir. Nicel arastirma
yontemi, mevcut durum oldugu sekliyle betimlenmek istendiginden tarama modeli tercih edilmistir.
Tarama modeli; diger arastirmalara gére daha biiytk 6rneklem tizerinde ¢alisan, bir duruma ya da konuya
iliskin katthmeilarin fikir, beceri, tutum gibi 6zelliklerini ortaya ¢ikarmayt hedefleyen arastirma modelidir
(Buyukozturk vd., 2020). Betimsel arastirma yOntemleri, ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin
mevcut var olan durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemlerin en temel 6zelligi, mevcut halihazir
durumu kendi kosullari icerisinde ve oldugu gibi ¢alismaktir. Betimsel aragtirma, ¢alisilan konunun mevcut
durumuna iliskin hipotezler test etmek i¢in veya sorulara cevap bulmak icin veriler toplamay1 gerektirir.
Betimleyici arastirmalar, ilgi duyulan konu ya da etkinliklerin bir betimlemesini, tasvirini elde etmeyi
amaglayan arastirmalardir. Bu arastirma tipinde galisilan olgu ya da 6rneklem hakkinda elde edilen veriler
betimlenerek temel 6zellikleti tasvir edilir(Karasar 2016).

Aragtirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Siuif 6gretmenligi, Miizik
ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi, Fizik 6gretmenligi, Kimya
ogretmenligi, Arapca Ggretmenligi, hlgilizce Ogretmenligi ve Matematik Sgretmenlifinde 6grenim géren
599’ u kadin, 277’si erkek olmak tizere toplam 877 6gretmen aday: olusturmaktadir.

Verilerin Toplamasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama aract; iki alt bolimden olusmaktadir. Olgme aracinin birinci
bolimi 6grencilere genel bilgilerden (Cinsiyetleri, Okuduklart Boliim ve Smuf Diizeylerinden), ikinci
boliimde siuf 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina yonelik algilarint tespit etmek amaciyla
ise 29 maddeden olusan “Okul Dist Ogrenme Diizenleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan
Slgme aract Bolat ve Kéroglu (2020) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. “Bilgi”
alt boyutuna ait Crobbach Alpha degerleri 0,86 (1-8. maddeler), “Planlama” alt boyutuna ait Crobbach
Alpha degerleri 0,81 (9-16. Maddeler), “Uygulama” alt boyutuna ait Crobbach Alpha degerleri 0,73 (17-22.
Maddeler) ve “Degerlendirme” alt boyutuna ait Crobbach Alpha degetleri 0,77 ( 23-29. Maddeler) ve
Slgegin genel toplamina ait Cronbach Alpha degeri de 0,87 olarak hesaplanmistir. Olgek likert tip
derecelendirme 6lgegi olup secenekler, (5) Tamamen katiiyorum, (4) Cok katiliyorum, (3) Orta diizeyde
katiliyorum, (2) Az katiltyorum, (1) Hig¢ katilmiyorum seklinde siniflandirilmigtir.

Calismaya katilan 469’u kadin, 408’ erkek olmak tzere toplam 877 6gretmen adayt icin Slcekten elde
edilen puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo1’de sunulmustur.
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Tablo 1 Ogretmen Adaylarna iliskin Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N Ortalama Ss En diigiik En yiiksek Carpikiik Basiklik
Bilgi 877 27,35 6,08 8 40 -,194 -,124
Planlama 877 25,99 7,05 8 40 -,104 -,483
Uygulama 877 21,34 5,40 6 30 -,264 -,330
Degerlendirme 877 24.42 6,08 7 35 =277 =316
Toplam 877 99,09 22,34 29 145 -,219 -,209

Tablo 1 degerleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bilgi alt boyutundan 27,35; planlama alt
boyutundan 25,99; uygulama alt boyutundan 21,34; degetlendirme alt boyutundan 24,42 ve dlgegin
tamamindan 99,09 ortalama puan aldiklar gérilmektedir.

Tablo incelendiginde 6lgek ve alt boyutlarin Kolmogorow Simirnov z degerinin (z>p) oldugundan
normal dagilim gésterdigi goriilmiistiir. Olcegin tiim alt boyutlarinda “ Carpiklik (Skewness)” degerleri -
,104 ile -,277 ve Basiklik (Kurtosis) degerleri de -,124 ile -483 araliginda degisiklik gostermektedir. Olgegin
toplam puanlarinda ise “ Carpiklik (Skewness)” degeri -,219, Basiklik (Kurtosis) degeri ise -,209 olarak
bulunmustur. Arastirmalarda -2 ile +2 arasindaki degerlerin normal dagilim gésterdigi kabul edilmektedir
(George ve Mallery, 2010; Sencan, 2002). Bundan dolay1 verilerin normal dagilim gésterdigi kabul edilmis
ve bu sebeple analizlerde parametrik testler kullanilmigtir. Manidarlik diizeyi stnamasinda «=.05 degeri géz
ontinde bulundurulmustur. Carpiklik ve basiklik degerleri, tim alt boyutlar ve &lcege iliskin toplam
puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi gibi kategorik olarak ikili degiskenlerin
birbirleriyle karsilastirlmasinda “Bagimsiz Orneklem t” testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin yas,
kidem gibi ikiden fazla kategorik degiskenlerin karsilastirilmasinda ise “tek yonli varyans analizi (One way

Anova)” analizi yapilmistir ve ortaya c¢ikan farkin hangi iki grup gruplar arasinda anlamli oldugunu
belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey HSD testi kullanilmistur.

Bulgular

Birinci Alt Problem: Ogtretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilart nelerdir? Bu
alt probleme iligkin bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmm Okul Dase Ogrenme Ortamlarma Uiskin Algilar:

g g £
[0}

= N g Qg = -~ -

Maddeler g = B g S ES T =

= g s 5 £ E3 £ s e

e 3 E £ 8 % B 3 i E s

T M o X o S E» & ,g @

S S D T O (XS )
M1 20 130 392 180 155 3,364 1,009
M2 15 119 405 183 155 3,392 0,983
M3 21 82 320 224 230 3,638 1,042
M4 23 83 280 248 243 3,689 1,056
M5 32 202 363 151 129 3,163 1,054
M6 15 80 233 273 276 3,815 1,032
M7 17 69 239 270 282 3,833 1,027
M8 198 279 265 73 62 2,455 1,136
M9 86 187 320 145 139 3,073 1,183
M10 30 109 304 215 219 3,551 1,096
M11 54 178 329 160 156 3,212 1,140
M12 35 141 335 192 174 3,375 1,092
M13 28 85 311 226 227 3,614 1,068
M14 28 128 345 198 178 3,421 1,065
M15 48 173 351 156 149 3,310 1,109
M16 168 277 295 74 63 2,529 1,110
M17 29 94 315 225 214 3,571 1,070
M18 29 101 332 213 202 3,522 1,067
M19 23 90 296 244 224 3,634 1,052
M20 27 102 325 213 210 3,543 1,070
M21 22 95 348 220 192 3,530 1,027
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Tablo 2. Devann

]

e F g g

S S - s £ o &

2 = N g v g v =4 -

Maddeler g = =AY g S ER T ]

: E s 2 £EE  E 3 £ s e

ek 3 £ ST &S £E g

T M O x B Sz < % 5

S S e € € 3 S &
M22 26 94 343 214 200 3,533 1,048
M23 38 131 344 196 168 3,370 1,084
M24 27 134 337 211 168 3,409 1,056
M25 23 126 317 225 186 3,484 1,058
M26 27 109 334 224 183 3,486 1,049
M27 18 100 277 246 236 3,663 1,055
M28 26 103 317 222 209 3,553 1,066
M29 26 117 349 208 177 3,448 1,047
TOPLAM 39 128 321 201 186 3,420 1,067

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme ortamlarina iligkin algiart incelendiginde; en az
énemli gordikleri goriisler “Okul dist Ggrenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda bilgi sahibiyim” (X
=2,455) ve “Okul dist 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati planlayabilirim”(X =2,529) iken, en cok
onemli gordikleri algilart ise “Okul dist 6grenme ortamlarinin sosyal beceri 6gretimindeki énemini bilirim”
(X =3,815) ve “Okul dist 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim” ()? =3,833) olarak ifade
etmislerdir.

Genel olarak bakildiginda &gretmen adaylarnin okul digt 6grenme ortamina iligkin algilarinin
aritmetik ortalamalarinin dagilimlart yukarida verilen aritmetik ortalamalar arasinda degistigi gérillmektedir.
Ortalamalardan da anlagilacagi tizere 6gretmen adaylarin algilarinin “cogunlukla katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” seceneklerinde yogunlastigi gériilmektedir.

Ikinci Alt Problem: Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilari cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gésteriyor mu? Bu alt probleme iliskin bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Disi Ogrenme Ortann Oleegi Toplam Puanlarmmn Ogretmen Adaylarmn Cinsiyete Gore T Testi

Sonuglar:
Béliim n X SS sd t r
Kadin 469 98,38 22,34 875 -1,007 314
Ee Erkek 408 99,91 22,34
o
& Toplam 877 99,09 22,34

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina yonelik algilari cinsiyete
gbre anlaml bir farklilk gOstermedigi gorilmektedir [t (875) =-1,007, p> .05]. Buna gbre erkek
6grencilerin aritmetik ortalamalart (X=98,38), kadin égrencilerin aritmetik ortalamalart da (X = 98,38)
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gbre aritmetik ortalamalar arasindaki farkin oldukca diisiik olmasi
Ogretmen adaylart algilarinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.

Ugiincit Alt Problem: Okul Disi Ogrenme Ortamlart Slgeginin bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlari, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére anlaml bir farklihk gésteriyor mu?
Bu alt probleme iliskin bulgular tablo 4’te verilmistir.

961



KAYABASI
Ogretmen Adaylarinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Iliskin Algilarinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Tablo 4. Okul Disz Ogrenme Ortami Olgegi Alt Boyutlar: Bilgi, Planlama, Uygulama ve Degerlendirme Puanlarmmn
Ogretmen Adaylarinm Cinsiyetine Gire t Testi Sonuglar:

Bolim n X SS sd t P

Kadin 469 27,15 5,94 875 -1,039 0,299
Bilgi Erkek 408 27,58 6,23

Toplam 877 27,35 6,08

Kadin 469 25,69 7,12 875 -1,361 174
Planlama Erkek 408 26,34 6,96

Toplam 877 25,99 7,05

Kadin 469 21,21 54 875 - 742 ,458
Uygulama Erkek 408 21,48 5,41

Toplam 877 21,34 5,40

Kadin 469 2433 6,17 875 -,425 ,071
Degerlendirme Erkek 408 4 %

Toplam 877 2442 6,08

Tablo 4’te elde edilen sonuglara gére toplam puanlarda oldugu gibi Slcegin tim alt boyutlarinda
[(thirgi(875)=1,039,p>.05], [tplanlama (875)=1,361,p>.05], [ tuyguiama (875)=0,742,p>.05],
[taegeriendirme(875) =-0,425, p>.05)] aritmetik ortalamalardan elde edilen puanlar 6gretmen adaylarinin
cinsiyete gbre anlamh bir farklilik g&stermedigi anlasilmaktadir.

Dérdiincii Alt Problem: Ogtretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algtlart
siuf diizeylerine goére anlamh bir farklilik gosteriyor mu? Bu alt probleme iliskin bulgular tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Okul Disz Ogrenme Ortamlar: Olgegi Toplam Puanlarmin Ogretmen Adaylarmn Okuduklar: Simf Diizeyine

Gare ANOVA Sonuglar:
- Varyans Kareler Kareler
Stuf n X $S Kaynag1 Toplami S Ortalamasi F P
1 77 96,03 23,49
2 415 97,3 21,32 Gruplar arast  19832,09 3 6610,7 13,828 ,000
.. 4.S1n1fla-1.2. ve
,;E‘ 3 200 95,59 22,61 Gruplarici 41735543 873 478,07 3 Syniflar Arast
[_(8" 4 185 108,19 21,56 Toplam 437187,52 876

Toplam 877 9909 2234

Tablo 5 degerleri incelendiginde, Okul Dist Ogrenme Ortamlart 6lgegi toplam puanlarinin 6gretmen
adaylarimin okuduklart sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkldastigy géralmektedir
[F (3,873) = 13.828; p>0,05]. Bu farklilik aritmetik ortalamalardan da gortldigi tizere doérdiinct siuf ile;
birinci, ikinci ve Gi¢inct siiflar arasinda dérdinct siif lehine anlaml bir farkliik gdzlenmistir.

Beginci Alt Problem: Ogretmen adaylarinin okul dist 6renme ortamlart dersine iliskin algilars; bilgi,
planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlari siniflara gére anlamlt bir farklilik gésteriyor mu? Bu alt
probleme iliskin bulgular tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Okul Disz Ogrenme Ortamn Olgegi Alt Boyutlarina Ait Puanlarmin Ogretmen Adaylarmin Okuduklar: Sinf

Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar:

< Varyans Kareler Kareler
Stmf n X S8 Kay);lagl Toplam1 sd Ortalamasi F p
1 77 26,64 6,08
2 415 26,67 5,85 Gruplar arast 1570,74 3 523,58 14,851 ,000
B 4.S1mufla-1..2.
= 3 200 26,65 6,03 Gruplar ici 30777,39 873 35,26 ve 3. Siniflar
[ Arast
4 185 2994 5,96 Toplam 3234813 876
Toplam 877 27,35 6,08
1 77 25,17 7,84
o 2 415 2554 6,75 Gruplar arast 1679,09 3 559,7 11,670 ,000
g 4.Simnifla-1.2.
'g 3 200 24,81 6,98 Gruplar igi 41870,79 873 47,96 ve 3. Siniflar
'E Arast
4 185 28,61 6,85 Toplam 43549,89 876
Toplam 877 25,99 7,05
1 77 20,75 5,86
< 2 415 20,87 523 Gruplar arast 948 3 316 11,203 ,000
g 4.Sinifla-1.,2.
‘a 3 200 20,68 5,62 Gruplar ici 24625,44 873 28,21 ve 3. Smuflar
> Arast
P 4 185 2334 4,88 Toplam 25573,44 876
Toplam 877 21,34 54
1 77 2347 6,32
° 2 415 2421 5,97 Gruplar arast 929,36 3 309,79 8,604 ,000
g 4.Siufla-1.2.
;"; 3 200 2346 6,21 Gruplar i¢i 31431,73 873 36,00 ve 3. Smuflar
= Arast
%n 4 185 26,3 5,68 Toplam 32361,09 876
(=]

Toplam 877 24,42 6,08

>

*Sadece bilgi alt boyutunda varyanslarin homojenligi varsayimit saglanmistir. Bu nedenle diger alt boyutlar ve toplam puanda

Welch istatistigi rapor edilmistir.

Tablo 6 degerleri incelendiginde, Okul Dist Ogrenme Ortami Olgegi bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarindan ve 6lgegin tamamindan elde edilen puanlarin &gretmen adaylarinin
okuduklari siuf diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farkllastigt gérilmektedir [F (3,873) =
14.851, 11.670, 11.203 ve 8.604; p>0,05]. Tim alt boyutlarda bu farklilik aritmetik ortalamalardan da
anlastlacag Gzere dordiinct sinif ile; birinci, ikinci ve tigiinct stnuflar arasinda dérdincii sinif lehine anlamh

bir farkliligin oldugu gérilmektedir.

Altinct Alt Problem: Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algilart
okuduklari s6zel, sayisal, sanat, yabanct dil ve diger alanlara gére anlaml bir farkliik gésteriyor mu? Bu alt

probleme iliskin bulgular tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Okul Disi Ogrenme Ortam Olgedi Toplam Puanlarinin Odretmen Adaylarmmn
Okuduklar: Boliime Gore ANOVA Sonuglar:

Boliim n X SS I‘(’Z;};Eg ”Ili) a;)rle: :;1 sd  Kareler Ortalamas1  F p
Sézel 368 99,33 227
Sayisal 1329752 215 Gruplar arast 55,41 4 465,82 93 463
E sunat 124 9897 1965 Gruplarici 3220272 872 499,23
§ Dil 100 96,67 26,62 Toplam 3234813 876
Diger Alanlar 153 101,56 21,19
Toplam 8§77 99,09 22,34

*Sadece bilgi alt boyutunda varyanslarin homojenligi varsayimt saglanmistir. Bu nedenle diger alt boyutlar ve toplam puanda

Welch istatistigi rapor edilmistir.
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Tablo 7 degetleri incelendiginde, Okul Dist Ogrenme Ortami Olgegi toplam puanlarinin gretmen
adaylarinin  okuduklar1 sayisal, sozel, dil ve diger alanlara gére anlamli bir sekilde farklilasmadig
gorilmektedir [F (4,872) = 0,463; p>0,05].

Yedinci Alt Probleme: Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algtlarinin bilgi,
planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlart okuduklart sézel, sayisal, sanat, yabanct dil ve diger
alanlara (beden egitimi vb.) gére anlamlt bir farklilik géstermekte midir? Bu alt probleme iliskin bulgular
tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul Disz Ogrenme Ortami Olgegi Alt Boyutlar: Puanlarmin Ogretmen Adaylarmmn
Okuduklar: Boliime Gore ANOVA Sonuglar:

Bm 0 X s e G g Kede 5
Sézel 368 2752 6,09 )
Sayisal 1322720 569 Gruplar arasi 55,41 4 13,85 374 827
. Sanat 124 2704 557 Gruplarici 3229272 872 37,03
%D Dil 100 26,91 6,33 Toplam 32348,13 876
Diger 153 20,61 6,61
Alanlar
Toplam 877 2735 6,08
Sézel 368 2588 7,08
Sayisal 1322602 663 Gruplar arast 64,88 4 16,22 325 864
£ Sanat 124 2641 598 Gruplarici 4348502 872 49,87
ié Dil 100 2545 817 poplam 4354989 876
: Diger 153 2624 7,40
Alanlar
Toplam 877 2599 7,05
Sézel 368 2133 530
Sayisal 1322090 529 Gruplar arast 55,41 4 5427 1,87 142
g Sanat 124 2134 501 Gruplar ici 3229272 872 29,08
E%n Dbl 1002052 636 oplam 3234813 876
o Diger 153 2224 530
Alanlar
Toplam 877 2134 540
Sézel 368 2459 6,28
Sayisal 1322340 589 Gruplar arast 55,41 4 90,93 2,48 * 016
) Diger Al-S6zel
-_g Samat 124 2418 591 Gruplar ic 3220272 872 36,7 ggz ﬁigzﬁfl
8
3
’gn Dil 100 2379 737 poplam 3234813 876
Diger 153 2547 4,67
Alanlar
Toplam 877 2442 6,08

*Sadece bilgi alt boyutunda varyanslarin homojenligi varsayimit saglanmistir. Bu nedenle diger alt boyutlar ve toplam puanda
Welch istatistigi rapor edilmistir.

Tablo 8 degetleri incelendiginde, Okul Dist Ogrenme Ortamt Olgegi bilgi, planlama ve uygulama alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin okuduklart sayisal, sézel, dil ve diger alanlara
gore istatistiksel olarak anlamlt bir sekilde farkhilasmadigr gorilmektedir [F (4,872) = 0,374, 0,325, 0,1,87 ve
0,93; p>0,05]. Ancak degerlendirme alt boyutundan elde edilen puanlar bélime gére istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilagmaktadir [F (4,872) = 2,48; p<<0,05]. Bu farklilik ortalamalara bakildiginda diger
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alanlarla lehine sOzel, sayisal ve sanat alanlarinda okuyanlar arasinda anlaml bir farkliligin oldugu
anlasilmaktadir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin algilarina baktigimizda arastirmaya
katilanlarin  buyik bir c¢ogunlugunun tamamen katlliyorum ve ¢ogunlukla katiliyorum secenegini
isaretledikleri gériilmektedir. Bu sonuglara gére 6gretmen adaylart okul dist 6grenme ortamlarinin 6nemli
oldugunu 6grenmenin sadece sinifta gerceklestiremeyecegini, okulda 6grenilenlerin aynt zamanda okul dist
bir takim 6grenme yasantilariyla da pekistirilebilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda yapilan aragtirmalara
bakiddiginda; Sézer ve Oral (2016) ve Yildinm, N.T. ve Efendioglu, A. (2023) &gretmenler tzerine
yaptiklart aragtirmalarinda elde ettikleri sonuclara gére okul dist 6grenme ortamlarint sik kullanan ve bu
alanlart kullanmada basarili olan Ogretmenlerin 6gretim stirecinde Ogrenmeyi saglamada daha bagarili
olduklari ifade etmislerdir. Bozdogan (2012), Karadogan(2016), Cicek ve Sara¢ (2018) calisgmalarinda
ogretmen adaylarinin Okul dist 6grenme ortamlart kapsaminda bilim merkezleri, teknoparklar ve miizeler
gibi diger okul dist 6grenme ortamlarinda birlikte hareket etme ve is bolimil yapma, gézlem ve inceleme
yeterliklerini gelistirdigi ve cevre bilimi derslerinde de basarili olmalarina katk: sagladigt  sonucuna
ulasmustir.  Ogrenciler okul dist uygulamalar sonrasinda daha 6nceden bilmedikleri yeni konulari
ogrendiklerini, 6nceki 6grenmelerini yapilandirarak daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda
yapilan arastirmalar incelendiginde de siif dist egitim uygulamalarinin gérerek, dokunup hissederek,
Ogrenme ortamda bulunarak, yaparak yasayarak bir takim &Sgrenme deneyimleri edindiklerini
belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin okul dist Sgrenme ortamlarina iliskin - alglarinin
cinsiyetlerine gére  baktigimizda hem toplam puanlar bazinda hem de alt faktSrler (bilgi, planlama,
uygulama ve degerlendirme) bazinda anlamh bir farkliligin olmadigi géritldid. Yani 6gretmen adaylarinin
cinsiyeti ne olursa olsun okul dist 6grenme ortamlarina iligkin benzer gorisler sergiledikleri anlagilmaktadir.
Ayni sekilde Ustabulut (2021) ve Kizilhan (2022)’nin bu konuda yaptigi arastrmada da Ogretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin algilar cinsiyetlerine gore farklhilik géstermedigi ve yapilan
aragtirmayla benzer sonuclar gbstermesi aragtirma sonuglartyla 6rtiistigiini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart dersine iliskin algtlari simuf diizeylerine gore
bakildiginda hem toplam puanlarda hem de alt fakt6rler baglaminda dérdincii siniflar yine lehine anlaml
bir farkliligin oldugu elde edilen sonu¢lardan anlasilmaktadir. Bu da 6gretmen adaylarinin son sinifta béyle
bir dersin okutulmast geregine inandiklarint gdstermektedir. Okul dist 6grenme ortamlart dersi, 6gretmen
yetistiren tim egitim fakiltelerinde se¢meli degil zorunlu bir ders olarak okutulmast gerekiyor. Cinki
Ogretmen adaylari meslege baslamadan 6nce okul dist 6grenme ortamlart hakkinda bilgi sahibi olmalar,
meslege basladiklarinda bu konuda belli bir bilince sahip olmalarini saglayarak, farklt 6grenme ortamlarina
yonelik plan yapmalarini kolaylagtiracaktir.  Basar (2022) yaptigt calismada okul disinda yuritilen
etkinlikler 6grencilerin sinif disindaki 6grenme ortamlarina karst farkindaligini artirirken, elestirel distinme
becerilerini de gelistirdiklerini ifade etmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina katilan 6gretmen adaylari, bu ortamlara gidilerek yiriitillen derslerin;
onlara bilmedikleri bilgileri kazandirdiklarini, konulari bu ortamlarda ¢ok iyi Sgrendiklerini ifade
etmiglerdir. Anderson ve Pisticelli, (2002), Falk ve Dierking (1997), Tirkmen (2010), yaptiklar
calismalarda okul dist 6grenme ortamlarinda bulunan 6gretmen adaylart 6grendikleri bilgileri uzun bir
zaman gectikten sonra bile hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda yapilan calismalar, okul dist
Ogrenme ortamlarinin, Ggrencilerin gelecekteki segecekleri meslek segimi ve kariyer bilinci olusturmada
onemli katkist oldugunu ortaya koymustur. (Bozdogan, 2007; Jarvis ve Pell, 2002). Aynt zamanda
ogrenciler daha 6nce bilmedikleri meslek tirlerini daha yakindan gérme ve tanima imkanina sahip olurlar.
Bu sekilde okul dist 6grenme ortamlarinda 6grenciler bir yandan kendi 6grenme yasantilarini kazanirken,
diger yandan da rehber kisilerin mesleklerini yakindan tanima olanagt elde etmis ve bu mesleklerin
gercekten kendilerine uygun bir meslek olup olmadigini anlama firsatt yakalarlar.

Bilgi, planlama ve uygulama alt boyutlarda okuduklari bélimlere goére anlamli bir farklilik
gorillmezken, degerlendirme alt boyutunda diger alanlar lehine sézel, sayisal ve sanat alanlari arasinda
anlamlt bir farkin oldugu gériilmektedir. Durdukoca (2023) galismasinda 6gretmen adaylarinin tespit edilen
egitim ihtiyaclarinin saglanabilmesi i¢in heniiz egitim-6gretim stirecleri devam ederken okul dist 6grenme
faaliyetleri yiriitmeye yonelik uygulamali egitimlere yer verilmesi, karsilasilacak problemler karsisinda
Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini gelistirerek Srnek olaylar olusturulmasi Snerilmektedir.
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Bugiin 6grenme ortamlart okulun disinda bircok yeni ortami da igermektedir okulun bahcesinden,
mahalledeki oyun parkina miizelerden hastane mekanlarina bilim merkezlerinden botanik bahgelerine
kadar her yer okul dist 6grenme ortami olarak kullanilabilmektedir. Okul dist 6grenme ortamlart okulda
gerceklestirilen formal egitimi tamamlayici, zenginlestirici olarak katki saglayan 6gretim merkezleridir. Okul
dist 6grenme igerik olarak Ogretim programini temel almasindan dolayt okulda bagimsiz degildir
(Ainsworth ve Eaton, 2010). S6z konusu icerik sinif ici egitimde de oldugu gibi belitli bir yéntem
cercevesinde gerceklestirirler. Ogretim programlarindaki Hedef davranislar ya da kazanimlar temel
alindiginda derslerin islenmesinin diger bir forma olarak ifade edebiliriz.

Calismadan varilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

e Okul dist 6grenme ortamlart dersi egitim fakiiltelerinde segmeli degil zorunlu dersler arasmna
alinarak tim Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlart konusunda belli bir bilgi ve
beceriye sahip olmalart saglanabilir.

e Okul dist 6grenme ortamlart dersinin YOK’in kur tanima uygun yapilmast ve Ogretmen
adaylarinin bilinmesi gereken tim okul dist 6grenme ortamlart konusunda bilin¢lendirilmelidir.

e incelenen aragtirmalarda, genellikle okul dist 6grenme uygulamalarinin  genellikle ortaokul
dizeyinde gerceklestirildigi goriilmustiir. Bu nedenle okul dist 6grenme ortamlarina iliskin
arastirmalar egitimin her kademesinde yapilarak gerceklestirilebilir.

e Okul dis1 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesinde yasal proseditrlerin ¢ok uzun zaman aldig
ortaya cikarilmistir. Bu konuda yetkili kurumlarin calismalarda kolayliklar saglanmast yéniinde
protokoller imzalanmalidir.

®  Okul dis1 6grenme ortamlari dersine yonelik okul dist uygulamalara agirlik verilerek 6grencilerde
farkindalik olugturulmalidir.

e Ogretmen adaylarinin mevcut okul dist 6grenme ortamlarina yonelik gezi-gdzlem planlamalart
yapilmast konusunda hem tniversite hem de kurumsal bazda destekler saglanmalidur.

e  Okul dist 6grenme ortamlar ile ilgili ¢alismalarda kullamilan veri toplama araglari ve veri analiz
yontem ve teknikleri sadece nicel degil, diger yontemlerle cesitlendirilebilir.

Etik Beyan

“Ogretmen Adaylarmm Okul Dist Ogrenme Ortamlarina iliskin Algilarmmn Farkle Degiskenler Agisindan Incelenmesi”
basliklt ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin gdénderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Gazi Universitesi Btk
Komisyonu’nun 05.09.2023 tarih ve 15 sayili toplantisinda alinmigtir.

Catigma Beyani

Aragtirma ile ilgili diger kisi veya kurumlatla yasanabilecek ¢tkar catismalart bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Out-of-school learning experiences are quite different from the learning experiences that occur through
ordinary teaching methods, as they can encourage students to use a wider range of skills in learning
environments, such as teamwork, leadership, social skills and compromise. Such out-of-school practices
offer students a real-world learning experience that prepares them for success in life beyond school. Out-
of-school learning environments, which are included in the learning-teaching processes through technical
trips organised in this framework, are seen as an important advantage because they are more fun, flexible,
natural than formal learning environments, rich in making various teaching activities that cannot be
carried out in school, and as a result, they offer individuals of all ages the opportunity to learn through
direct experiences. The reasons for offering out-of-school learning environments course in faculties of
education may include enabling pre-service teachers to understand students' interests and needs,
developing students' social skills and ensuring students' active participation in the learning process. In
addition, there may be adults who guide pre-service teachers during out-of-school learning activities.
These adults can contribute to the learning process of pre-service teachers by guiding them. Among the
most effective methods in out-of-school learning environments are organising activities that will ensure
active participation of students and designing activities for students' interests. In addition, activities that
will develop students' social skills in out-of-school learning environments are also very effective. For
example, taking a nature walk with a group of students can enable students to communicate and cooperate
with each other. The aim of the study is to examine pre-service teachers' perceptions of out-of-school
learning environments in terms of different variables. In line with this purpose, answers to the following
sub-problems were sought. 1. What are the perceptions of pre-service teachers about the out-of-school
learning environments course? 2. Do pre-setvice teachers' perceptions of out-of-school learning
environments show a significant difference according to gender? 3. Do pre-service teachers' perceptions
of out-of-school learning environments course; knowledge, planning, implementation and evaluation sub-
dimensions show a significant difference according to gender? 4. Do pre-setvice teachers' perceptions of
the out-of-school learning environments course show a significant difference according to their grade
levels? 5. Do pre-setvice teachers' perceptions of out-of-school learning environments course; knowledge,
planning, implementation and evaluation sub-dimensions show a significant difference according to their
grade levels? 6. Do pre-setvice teachers' perceptions of out-of-school learning environments course show
a significant difference according to the verbal, numerical, art, foreign language and other fields (physical
education, etc.) they study? 7. Do the knowledge, planning, implementation and evaluation sub-
dimensions of pre-service teachers' perceptions of out-of-school learning environments show a significant
difference according to the verbal, numerical, art, foreign language and other fields (physical education,
etc.) they study? In this study, in which pre-setvice teachers' perceptions of out-of-school learning
environments were analysed in terms of different variables, survey design, one of the quantitative research
methods, was used. Since the quantitative research method is intended to describe the current situation as
it is, the survey model was preferred. The survey model is a research model that works on a larger sample
compared to other researches and aims to reveal the characteristics such as ideas, skills, attitudes of the
participants regarding a situation or subject In descriptive studies, the opinions and experiences of the
participants are analysed in detail (Baker, Wuest, & Stern, 1992). The study group of the research
consisted of 877 pre-service teachers (599 female and 277 male) studying at Gazi University Gazi Faculty
of Education, Department of Classtoom Teaching, Department of Music Teaching, Department of
Preschool Teaching, Department of Special Education Teaching, Department of Physics Teaching,
Department of Chemistry Teaching, Department of Arabic Language Teaching, Department of English
Language Teaching and Department of Mathematics Teaching. In the research, "Out-of-School Learning
Organisation Scale" consisting of 29 items was used. The measurement tool used in the research was
developed by Bolat and Kéroglu (2020). The scale consists of 4 sub-dimensions. Crobbach Alpha values
of the "Knowledge" sub-dimension wete 0.86 (items 1-8), Crobbach Alpha values of the "Planning” sub-
dimension were 0.81 (items 9-16), Crobbach Alpha values of the "Implementation" sub-dimension were
0.73 (items 17-22), Crobbach Alpha values of the "Evaluation" sub-dimension were 0.77 (items 23-29) and
Cronbach Alpha value of the overall scale was 0.87. In all sub-dimensions of the scale, "Skewness" values
vary between -,104 and -,277 and Kurtosis values vary between -,124 and -483. In the total scores of the
scale, "Skewness" value was found to be -,219 and Kurtosis value was found to be -,209. 1In researches,
values between -2 and +2 are accepted to show normal distribution (George & Mallery, 2010; Sencan,
2002). According to the results obtained from the research; when we look at the perceptions of pre-
service teachers about out-of-school learning environments, it is seen that the majority of the participants
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in the research have marked the option of completely agree and mostly agree. According to these results,
pre-service teachers stated that out-of-school learning environments are important, that learning cannot
only take place in the classroom, and that what is learnt at school can also be reinforced with some out-of-
school learning experiences. When we looked at the perceptions of the pre-service teachers participating
in the research about out-of-school learning environments according to their gender, it was seen that there
was no significant difference both on the basis of total scores and sub-factors (knowledge, planning,
implementation and evaluation). Again, when the perceptions of pre-service teachers about the out-of-
school learning environments course are examined according to the grade levels, it is understood from the
results obtained that there is a significant difference in favour of the fourth grades both in total scores and
in the context of sub-factors. Another result of the research is that there is no significant difference
between the perceptions of pre-service teachers about out-of-school learning environments both in total
scores and in the sub-dimensions of knowledge, planning, implementation and evaluation according to the
departments of verbal, numerical, art, foreign language and other fields (physical education, etc.)..
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