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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It appears that the early years curriculum is beginning to include supporting the entrepreneurial
characteristics of the students as part of the teaching processes. In this sense, the concept of
entrepreneurship at the national and international level is most noteworthy in science curricula (European
Commission, 2015; MEB, 2013; 2017). It is emphasized that teachers' interventional activities in science
courses create an innovative learning field (Koehler, 2013). It is also stated that science teachers think
positively about integrating entrepreneurship with science curricula (Bolaji, 2012). In addition, it is stated
that entrepreneurship education can be incorporated into educational practice with some changes in
science and technology education during the education process (Ugwu, La'ah & Olotu, 2013). In this case,
it can be said that prospective science teachers will play an important role in bringing entrepreneurial
characteristics to the students. Thus, it may be possible that the prospective teachers can accelerate the
development of entrepreneurial characteristics by determining the variables that predict such
characteristics. In recent years, one of the most notable concepts in teacher education has been
entrepreneurship. Research on entrepreneurship in teacher education is carried out mostly in science
education as a teaching field. Therefore, it can be said that the variables affecting the entrepreneurial
characteristics of prospective science teachers should be determined. It is assumed that one of these
variables is multiple intelligence.

Purpose

The purpose of this research is to determine the predictability of multiple intelligence areas on the
entrepreneurial characteristics of prospective science teachers.

Method

The research was designed to make use of the correlational survey model. "Multiple Intelligence Fields for
Educators" and "Entrepreneurship Scale for Teacher Candidates" were used as data collection tools. The
sample of the study consists of 676 prospective science teachers trained at three different public
universities in the academic year 2016-2017. 597 of the prospective science teachers are female, while 79
are male. Moreover, 209 are freshman, 157 are sophomore, 144 are Junior and 166 are senior. According to
the typical case sampling technique, three public universities were chosen for their size, physical
possibilities, and student numbers in that they were similar to in the selection of the sample. The analysis
of the data utilized a stepwise multiple regression analysis.

Discussion & Conclusion

As a result of the research, it was determined that the visual intelligence field is important predictor
variable on the entrepreneurial characteristics of prospective science teachers, followed by logical
intelligence, kinesthetic intelligence, intrapersonal intelligence, verbal intelligence and social intelligence.
However, the musical intelligence and naturalistic intelligence fields are nota statistically significant
predictor variable on the entrepreneurial characteristics of the prospective science teachers. As a result, it
can be said that a large part of the multiple intelligence fields are an important predictor on
entrepreneurial characteristics. These results are supported by the fact that multiple intelligence areas have
a positive relationship with many variables related to entrepreneurial characteristics in the literature.
Entrepreneurial individuals are known to be able to communicate effectively. In this sense, Salem (2013)
said that multi-intelligent based teaching has a positive effect on the speaking skill of prospective teacher.
Similarly, entrepreneurial individuals are known to be innovative individuals based on creativity. In this
regard, Yenilmez and Caliskan (2011) found that there is a weak but meaningful relationship in a positive
direction between “creative thinking” and “visual intelligence, musical intelligence, kinesthetic intelligence,
social intelligence and inner intelligence”. On the other hand, entrepreneurial individuals are known to have
emotional intelligence. Hence, the fact that multiple intelligence domains are effective in explaining
emotional intelligence, implies that they may indirectly explain entrepreneurial characteristics. One
dimension of the entrepreneurship scale used in the present research is emotional intelligence. In a study
of 50 entrepreneurs conducted by Khatoon (2013) it was noted that there is a statistically significant
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relationship between emotional intelligence scores and the percentage growth of entrepreneurs. Cultural
intelligence is also expressed as a set of skills that enables individuals to fulfill be successful in different
cultural or multicultural settings (Brislin, Worthley & Macnab, 2006), with cultural intelligence being
partially associated with emotional intelligence (Earley & Mosakowski, 2004). In addition, Othman, Rahman
and Abdul (2012) stated that university students' domains of physical, logical, visual, verbal, social and
spiritual intelligence contribute significantly to the entrepreneurial orientation of students. As a result, the
research results in the related literature supported the results of this research.
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Son yilarda égretmen egitiminde en dikkat c¢eken kavramlardan biri de

girisimciliktir. Ogretmen egitiminde girisimcilik konusunda yiiritiilen arastumalartn

6gretim alant agisindan en fazla fen bilimleri egitiminde yiiriitilmis olmast dikkat | inéni Universitesi
cekmektedir. Bu anlamda fen bilimleri égretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerini | Egitim Fakiltesi Dergisi
yordamast muhtemel degiskenlerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu | Cilt 18, Say 3, 2017
degiskenlerden birinin de c¢oklu zekd alanlart oldugu varsayiUmaktadwr. Bu | ss. 175-188
arastirmanin amact fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarinin | DOI: 10.17679/inuefd.335888
girisimci 6zellikleri yordama durumunu belirlemektir. Arastirma iliskisel tarama

modeline gore tasarlanmustir. Veri toplama aract olarak "Egitimciler icin Coklu Zeka

Alanlart  Envanteri” ve “Odretmen Adaylarina Yénelik Girisimcilik Olcegi”

kullandmustir.  Verilerin  analizinde asamalt  ¢oklu  regresyon  analizinden

yararlandmustir. Arastirma sonucunda gérsel zekd alaninin fen bilimleri 6gretmen

adaylarinin  girisimci  ézelliklerini yordama noktasinda en fazla katkt saglayan

bagimsiz degisken oldugu saptanmus, bunu mantiksal zeka, bedensel zekd, icsel zekd,

s6zel zekd ve sosyal zekdnin alanlar takip etmistir. Bunun yaninda miiziksel zekd ve

dogact zeka alanlarimn girisimci 6zellikleri yordama noktasinda anlamle bir katkt

saglamadigt belirlenmistir. Bu sonuglara baglt olarak 2017 yili fen bilimleri dersi

ogretim programinda vurgulanan yaraticulik, elestirel diisiinme, yenilikci diisiinme vb.

yasam ve mihendislik becerilerinin girisimci ézellikleri yordama durumu

incelenebilir.
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GiRiS

Son yillarda 6gretim programlarinda erken yaslarda 6grencilerin girisimci zelliklerini destekleyici 6gretim
streglerine yer verilmeye baslandig bilinmektedir. Bu anlamda girisimcilik kavramina gerek ulusal gerekse
de uluslararasi diizeyde en fazla fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda dikkat cekilmistir (European
Commission, 2015; MEB [Milli Egitim Bakanhgi], 2013; 2017). Nitekim fen derslerinde 6gretmenlerin
girisimsel faaliyetlerinin yenilik¢i bir 6grenme alani yarattigi belirtilmistir (Koehler, 2013). Bunun yaninda
girisimciligin fen egitimi ile butunlestiriimesi konusunda fen 6gretmenlerinin olumlu dislncelere sahip
olduklar ifade edilmistir (Bolaji, 2012). Ayrica egitim surecinde fen ve teknoloji egitiminde yapilacak bir
takim degisiklikler ile girisimcilik egitiminin uygulamaya aktarilabilecegi vurgulanmistir (Ugwu, La'ah ve
Olotu, 2013). Bu durumda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda 6grencilerine girisimci
ozellikleri kazandirma noktasinda &nemli bir role sahip olacaklari 6ngérilebilir. Buradan yola ¢ikarak
oncelikle fen bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklere sahip olmasi, bu ozelliklerinin gelistiriimesi
gerekmektedir. Dolayisiyla girisimci 6zellikleri yordayici degiskenlerin belirlenmesiyle 6gretmen adaylarinin
girisimci ozelliklerine katki saglamanin mimkin olabilecegi sdylenebilir.

Son yillarda 6gretmen egitiminde girisimcilik konusu Avrupa Komisyon raporlarinda sikca bahsi gecen
konular arasinda yer almistir (European Commission, 2011; 2014; 2016). Schumpeter'e goére girisimciligin
ana slreci yeniliktir. Burada anlatilmak istenen uretkenligi artirmak, yeni Grlinler ortaya koymak, Gretmek
icin yeni yontemler denemek, kaynaklarin yeniden dizenlenmesidir (Schumpeter, 1934). Bunun yaninda
girisimcilik yenilik ve yaraticilik ekseninde risk Ustlenilmesi gereken bir olgu olarak ifade edilmistir (Bozkurt,
2011). Dolayisiyla girisimciligin temeli bir takim risklerin Gstlenilerek yenilik¢i Griin ya da hizmet ortaya
koyulmasina dayanmaktadir. Bu anlamda her bireyin girisimcilik faaliyetinde bulunmasini beklemek olasi
olmayabilir. Bu anlamda girisimcilik faaliyetinde bulunacak bireylerin bir takim 6zelliklere sahip olmasi
gerektigi soylenebilir. Deveci (2016a) literatir derlemesi sonucunda, girisimci Ozellikleri; risk alma, yenilikgi
olma, yaratici olma, firsatlari gorme, degisime uyum saglama, kendine giliven, belirsizlige karsi toleransh
olma, azimli ve kararli olma, basarma istegi, bagimsiz hareket etme, liderlik, etkili iletisim kurma, igsel
kontrol odagi, karar verebilme, sorumluluk alma vb. seklinde siralamistir. Bu Ozelliklerin buyik bir
bolimunin duygusal zeka altinda toplanabilecegi soylenebilir. Nitekim girisimcilik ile ilgili Olcek
gelistirmeye yonelik arastirmalarda en fazla dikkate alinan boyutlarin risk alma, yenilik¢i olma, kendine
gliven, firsatlari gorme ve duygusal zeka (karar verme ve 6z denetim, basari istedi, motive olma, duygulari
kontrol edebilme) oldugu goérilmistir (Deveci ve Cepni, 2015). Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda
kastedilen girisimci 6zellikler risk alma, yenilik¢i olma, kendine giiven, firsatlari gérme ve duygusal zeka'dir.
Gardner (1983), "akil, zeka, mantik ve bilginin esanlaml olmadigini ..." savunarak, hizli bir sekilde okul
mufredatlarina dahil edilen yeni bir zekd gorist 6ne sirmustir. Gardner zekayi, problemleri ¢c6zme veya
bircok kultirde deger goren Uriinler ortaya koyabilme yetenedi olarak tanimlamistir (Gardner ve Hatch,
1989). Gardner'in ¢oklu zeka teorisi, matematik ve okumayi kot yapan bir cocugun, mizik, sanat, fiziksel
alanda basarili olabilecegini ve dolayisiyla baskalari kadar buyik bir sansa sahip olduguna isaret etmistir.
Dolayisiyla herkesin bir sekilde zeki olabilecegine vurgu yapmistir (Visser, Ashton ve Vernon, 2006). Bu
anlamda Gardner, coklu zeka teorisinde "6nemli bir seyi 6gretmek isterseniz, bunun icin birden fazla yol
var, coklu zekd bir envanter olarak yararl olabilir" seklinde vizyon sunmaktadir (Nelson ve Nicholson-
Nelson, 1998).

Gardner coklu zekd alanlari ve 6zelliklerini su sekilde aciklamistir (Gardner, 1987; Nelson ve Nicholson-
Nelson, 1998): Soézel zeka: Sairler biylk olcide sozel-dilsel zekdya sahiptir. Sézel zekasi gicli olan
ogrenciler dykuleri okuma, yazma ve hikdyeye bayilir. Bu zekd alanini kullananlar arasinda yazarlar,
konusmacilar, 6gretmenler, sekreterler, is ve ofis yoneticileri, komedyenler, sairler ve aktorler bulunur.
Mantiksal zeka: Bu zeka alani baskin olan bireyler problem cézer, akil yiritir ve mantikli bir sekilde sorular
sorabilir. Bu zeka daha ¢ok bilim insanlari, bankacilar, matematikgiler, bilgisayar programcilari, avukatlar ve
muhasebecilerde gorilebilir. Gorsel zeka: Bu zekayi sergileyen 6grenciler, yeni bilgileri anlayabilmek icin
haritalar, cizelgeler, diyagramlar, bulmaca gibi zihinsel veya fiziksel bir resme ihtiya¢ duyar. Bu zeka alani
baskin olanlar arasinda grafik sanatgilari, haritacilar, mimarlar, ressamlar ve heykeltiraslar bulunur. Miziksel
zeka: Sesin tinisi ve ritmine duyarlih@in yani sira muzik unsurlarinin duygusal etkilerine duyarliligi da
gerektirir. Muziksel zekasi baskin bireyler muzik dinlemenin keyfini cikarir ve kendilerini cevreleyen seslerin
farkinda olurlar. Bu zeka, sarkici ve s6z yazarlar, rock muzisyenleri, danscilar, besteciler ve mizik
ogretmenlerinde daha baskin gorilir. Bedensel zeka: Bedensel zekasi glgli olan ogrenciler fiziksel
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aktivitelerde, el-g6z koordinasyonunda, esyalara dokunma, harekete ge¢me ve hareket etme egilimindedir.
Bu zeka alani baskin olanlar arasinda aktorler, atletler, cerrahlar, mizisyenler, dansgilar ve mucitler bulunur.
Sosyal zeka: Sosyal zekaya sahip bireyler; baskalarini anlar, onlari motive eden seyleri bilir, nasil calistiklarini
ogrenir, onlarla pratik bir sekilde nasil calisilacaginin farkinda olur. Satis elemanlari, politikacilar,
dgretmenler ve dini liderlerin bu zekatiriine sahiptir. icsel zeka: Kendi duygularini, amaclarini ve niyetlerini
anlamayi gerektirir. Kendilerine givenirler ve yalniz calismanin tadini ¢ikarabilirler. Glgcleri ve yetenekleri
hakkindaki icglduleri iyidir. Bu zeka alani filozoflar, psikiyatrisler, dini liderler ve beyin arastirmacilar gibi
insanlarda oldukga gelismistir. Dogaci zeka: Gardner tarafindan eklenen en son zeka alanidir. Flora ve
faunayl tanima kapasitesini gerektirir. Bu zekayr avcilik, ¢iftcilik ve biyoloji ile ilgili etkinliklerde Uretken
olarak kullanmak mimkindir. Ginimuz dinyasinda, bazi 6grenciler bu zekayi arabalar, tenis ayakkabilari,
sac stilleri ve giyim stilleri arasinda kesin (glcli) ayrimlar yaparken kullanmaktadir.

insan beyni iki yarim kiireden olusmaktadir. Sol yarim kiire mantiksal, sistematik, analitik, sayisal ve akilci
islevleri yonetirken, sag yarim kirenin gorsel, duyusal, i¢gldusel, uzamsal ve butiincll anlayisa sahip
stregleri yonettigi belirtilmistir (Goldstein, 1997). Girisimci 6zellikler ile beynin sag yarim kiresinin yénettigi
Ozelliklerin buylk olclide ortistugu belirtilmistir (Demirel ve Tikici, 2010). Elbette girisimci 6zelliklerin
tamaminin beynin sag yarim kuresinin islevinden kaynaklandigini séylemek dogru olmayacaktir (Demirel ve
Tikici, 2010). Bu konuda Nieuwenhuizen ve Groenwald'in (2004) girisimcilerin beyin tercih profilleri
hakkindaki calismasinda, basarili girisimcilerin beynin sag yarikiresini girisimci olmayanlara gére daha fazla
tercih ettiklerini dogrulamistir. Coklu zeka teorisinin, tipki beyin temelli 6grenme teorisi gibi, merkezi sinir
sisteminin biyolojik yapisini temel alarak ileri strtlmis bir 6grenme teorisi olarak degerlendirilebilecegine
dikkat cekilmistir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Bu durum coklu zeka alanlarinin girisimci Ozellikleri
yordama ihtimali olabilecegini gostermistir.

ilgili literatiirde coklu zeka alanlarinin farkli degiskenler acisindan ele alindigi gériilmiistiir. Bu konuda
ortaokul ve lise 6grencileri Uzerinde ylritilen arastirmalara rastlamak mimkindir (Bulut, Stnkdr, Oral ve
ilhan, 2012; Demir ve Aybek, 2012; Kahyaoglu, 2013; Sinkir, ilhan ve Kilic, 2012; Yenilmez ve Caliskan,
2011). Ornegin; Yenilmez ve Caliskan (2011) 6-8. sinif 6grencilerinin coklu zeka alanlari ile yaratici diisiinme
dlzeyleri arasinda iliskiyi incelemis ve sonucta, yaratici disinme duzeyi ile gorsel zeka, muziksel zeka,
bedensel zeka, sosyal zekd ve icsel zekd arasinda pozitif yonde anlamli ancak zayif bir iliski oldugunu
belirlemistir. Kahyaoglu (2013) lise 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile gevresel tutumlarini (duslince ve
davranis boyutu) incelemis ve sonugta, cevreye yonelik tutumlarda cevresel diislince boyutunun bedensel
zeka ile, davranigsal boyutun ise mantiksal, bedensel ve dogaci zekd ile anlamli bir farklilik gosterdigini
belirtmistir. Demir ve Aybek (2012) 9. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlari arasindaki
iliskiyi incelemis ve sonucta; gorsel zeka alaninin gorsel 6grenme stilini %35, bedensel zeka alaninin
bedensel 6grenme stilini %28 ve sbzel zeka alaninin isitsel 6grenme stilini %25 oraninda agikladigini
belirtmistir. Bulut, Stinkiir, Oral ve ilhan (2012) 8. sinif grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri ile zeka
alanlari arasindaki iliskiyi incelemis ve sonugta; dgrencilerin mantiksal, gorsel ve sozel zekalari ile geometrik
distinme dlzeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir. Gorildigu gibi ortaokul ve lise
dizeyindeki 6rneklem gruplarinda ¢oklu zeka alanlari konusunda ydiritilen arastirmalarda girisimcilikle
ilgili bir bilesene rastlanmamistir.

Diger taraftan literatiirde egitim fakultesinde 6grenim goéren Universite 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin
cesitli degiskenler acgisindan incelendigi arastirmalar da mevcuttur (Dilci ve Babacan, 2012, Salem, 2013;
Sivaci, 2017). Bu arastirmalar arasinda 6rnegin; Sivaci (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici disiinme
becerileri ile coklu zekd alanlar arasindaki iliskiyi incelemis, arastirma sonucunda genel olarak ¢oklu zeka
alanlar ile yansitici disinme egilimleri (alt faktorleri ve geneline iliskin) arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigr sonucuna ulasmistir. Dilci ve Babacan (2011) sinif 8gretmeni adaylarinin kullandiklar Gstbilissel
okuma stratejileri ile baskin olunan zeka alani arasindaki iliskiyi incelemis ve arastirma sonucunda; analitik
okuma stratejileri ile zeka alanlar arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmazken, pragmatik okuma stratejileri
ile mantiksal zeka alani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Salem (2013)
coklu zeka temelli gretimin ingilizce bélimi 6gretmen adaylarinin konusma becerileri Gizerindeki etkisini
incelendigi arastirmasinda, coklu zeka temelli 6gretimin konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sunucuna ulasmistir. EQitim fakiltesinde &6grenim goren Universite 6grencileri Uzerinde yUrutulen
arastirmalarda da coklu zeka alanlarinin girisimcilik ile iliskisini ele alan bir arastirmaya rastlanmamistir.

Coklu zeka alanlarinin girisimcilik ile iligkisinin incelendigi arastirmalarda 6rneklemin ¢ogunlukla egitim
fakiiltesi disindaki katilimcilardan olusmasi dikkat cekmistir (Demirel, Diisiikcan ve Olmez, 2011; Ebadi ve
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Tabe, 2015; Khatoon, 2013; Kiremitci ve Canpolat, 2014; Malekian ve Maleki, 2012; Nazari, 2012). Bu
arastirmalarda 6rnegin; Malekian ve Maleki (2012) teknik mihendislik fakiltesi, insan bilimleri (sanat)
fakiltesi ve ziraat fakultesi 6grencilerinin coklu zeka alanlari ile girisimcilik hisleri arasindaki iliskiyi incelemis
ve sonucta; sozel zekd, sosyal zeka, bedensel zeka ile girisimcilik hissi arasinda olumlu yénde anlamli bir
iliski oldugu, diger taraftan miuziksel, mantiksal, icsel, dogaci ve gorsel zekdnin girisimcilik hissi ile
istatistiksel olarak anlamli bir iliski géstermedigi sonucuna ulasiimistir. Kiremitci ve Canpolat (2014) ise
beden egitimi ve spor ylksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin, Gstbilissel farkindalik ve problem
¢bzme becerileri Uzerindeki rollnl incelemis ve sonucta, ¢oklu zeka alanlarinin problem ¢6zmeyi % 25;
Ustbiligsel farkindahg ise % 47 oraninda acikladigi belirlenmistir. Bunlarin yaninda Universite 6grencileri
disinda yonetici ve girisimci bireylerin ¢oklu zeka alanlari ile girisimcilik dlzeyleri arasindaki iliskiyi ele alan
arastirmalara da rastlanmistir. Ornegin; Demirel, Diisiikcan ve Olmez (2011) "KOSGEB (Kiiciik ve Orta Olcekli
isletmeleri Gelistirme ve Destekleme idaresi Baskanligi) Yeni Destek Paketi Bilgilendirme Toplantisi’na
katilan 212 KOBI sahibinin coklu zeka alanlarinin girisimcilik davranisina etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda; miziksel zeka, sosyal zeka, gorsel zeka, sozel zeka, i¢sel zeka ve mantiksal zekanin girisimcilik
Uzerinde anlamli diizeyde belirleyici bir etkisi oldugu ancak bedensel zeka ile dogaci zekanin girisimcilik
Uzerinde istatistiksel olarak belirleyici bir etkisi olmadigi sonucuna ulasmistir. Khatoon (2013) 50 girisimci ile
ylratllen arastirmada duygusal zekanin girisimciligin gelisimi tzerindeki etkisini incelemis ve sonucta,
duygusal zeka puanlari ile girisimcilerin blylme ylzdesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
belirtmistir. Nazari (2012) spor kullibi yoneticilerinin gorsel zeka alanlari ile girisimcilik dizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemis ve sonucta, gorsel zeka alanlari ile girisimcilik dizeyleri arasinda anlaml bir iliski olmadig
sonucuna ulagsmistir. Ebadi ve Tabe (2015) spor yoneticilerinin bedensel zekad alanlari ile girisimcilik
dlzeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve sonucta, bedensel zekalari ile girisimcilik dizeyleri arasinda olumlu
yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir.

ilgili literatiirde fen bilimleri &égretmen adaylarinin coklu zeka alanlar ile girisimci dzellikleri arasindaki
iliskiyi incelemeye yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamasi mevcut arastirmanin literatlire katki
saglayacagini gostermistir (Dilci ve Babacan, 2012, Salem, 2013; Sivaci, 2017). Nitekim fen bilimleri
ogretmenleri ve 6gretmen adaylarinin fen egitiminde girisimcilik kavramina yonelik bilgi ve deneyimlerinin
yetersiz oldugu vurgulanmistir (Bacanak, 2013; Deveci, 2016b). Bu ylizden 6gretmen egitimi slirecinde fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerini harekete gecirecek degiskenlerin belirlenmesi gerektigi
soylenebilir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci; fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarinin
girisimci ozellikleri yordama durumunu belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem
cimlesi “fen bilimleri 6gretmen adaylarinin coklu zeka alanlari girisimci 6zellikleri yordamakta midir?”
seklinde olusturulmustur. Problem clmlesine uygun olarak olusturulan alt problemler ise asagida
verilmistir.

e  (Coklu zeka alanlarindan hangisi ya da hangileri girisimci 6zellikleri yordamaktadir?

e  Girisimci 6zellikleri yordama noktasinda en fazla katki saglayan coklu zeka alani hangisidir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada genis bir 6rneklem kitlesine ulasiimasi amaclandigindan dolaylr tarama ydntemine
basvurulmustur (Mathiyazhagan ve Nandan, 2010). Degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginden dolay:
“iliskisel tarama modeli” tercih edilmistir. Modelin olusturuldugu degiskenlerden girisimci o6zellikler
yordanan (bagimli) degisken, coklu zekd alanlar (goérsel zeka, mantiksal zeka, bedensel zeka, icsel zeks,
sozel zeka, sosyal zeka, muiziksel zeka ve dogaci zeka) yordayici (bagimsiz) degiskenler olarak ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Gg farkli kamu Universitesinde 6grenim goren
676 fen bilimleri gretmen adaylarindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin 597'si kiz, 79'u erkektir. Bu
katilimcilardan 209'u birinci sinifta, 157'si ikinci sinifta, 144'G Gglincl sinifta ve 166'st dordincl sinifta
dgrenim gdérmektedir. Orneklem seciminde tipik durum &rnekleme teknigine gore buyiklikleri, fiziksel
imkanlari ve 6grenci sayilar benzerlik gosteren tg¢ kamu Universitesi secilmistir.

Veri Toplama Araglan

Ogretmen adaylarinin coklu zeka alanlarini belirlemek icin Saban (2001) tarafindan gelistirilen “Egitimciler
icin Coklu Zeka Alanlari Envanteri” adli 8lcme aracindan yararlanilmistir. Bu élcme aracinda her bir zeka
alani icin 10 madde olmak Uzere toplamda 80 madde bulunmaktadir. Maddelere 0-4 arasinda puan
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verilmistir. Secenekler ise "bana tamamen uygun, bana oldukca uygun, bana kismen uygun, bana ¢ok az
uygun ve bana hi¢ uygun degil” seklindedir. Cevaplayanlar her zeka tiriinde en fazla 40 puan
alabilmektedirler. Her bir zeka alani icin alinan puan ne kadar yiksek ise ilgili zekanin o kadar baskin
oldugu belirtilmistir. Coklu zeka 6lceginin geneli igin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi 0.86 bulunmus, alt
boyutlarda sozel zeka icin 0.88, mantiksal zeka icin 0.80, gorsel zeka icin 0.83, muziksel zeka icin 0.82,
bedensel zeka igin 0.85, sosyal zeka icin 0.80, icsel zeka icin 0.85, dogaci zekd 0.86 bulunmustur. Fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci &zelliklerini belirlemek icin Deveci ve Cepni (2015) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Adaylarina Yénelik Girisimcilik Olcegdi” kullaniimistir. Olcek bes madde olumsuz
digerleri olumlu olan toplam 38 maddeden olugsmaktadir. Bu olcek 5'li Likert tipinde olup; risk alma,
yenilik¢i olma, kendine gliven, firsatlari gorme ve duygusal zeka alt 6lceklerinden olusmaktadir. Secenekler
ise "kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum” seklindedir.
Olcekte ne kadar yiiksek puan alinirsa girisimci ézelliklerin de o kadar baskin oldugu belirtiimistir. Olcegin
glvenirligi Cronbach Alpha givenirlik katsayisi ve Test Tekrar Test yontemi ile saglanmistir. Analizler
sonucunda; alt olceklere iliskin olarak Cronbach Alpha guvenirlik katsayilar risk alma .77, firsatlari gérme
.82, kendine gliven .83, duygusal zeka .81 ve yenilik¢i olma icin .82 bulunmustur. 175 aday lzerinden
yurutulen Test Tekrar Test teknigi icin ise korelasyon katsayilari risk alma .72, firsatlari gérme .68, kendine
gliven .66, duygusal zeka .75 ve yenilikgi olma alt 6lcegi icin .69 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma elde edilen verilerin analizinde asamali ¢oklu regresyon analizi kullaniimistir. Bu analiz bagimh
degiskenin agiklanmasina en fazla katki saglayan bagimsiz degiskenden basayarak, katki saglayan diger
degiskenlerin katki oranlarina gore sirasiyla analize dahil edilmesi esasina dayanir (Ferguson ve Takane,
1989). Veri seti Gzerinden ¢oklu regresyon analizi gergeklestirebilmek icin bazi varsayimlarin karsilanmasi
gerekmektedir. Varsayimlari karsilamak icin 6ncelikle Durbin Watson istatistigi dikkate alinmis ve bu deger
1.993 bulunmustur. Bu degerin 2'ye yakin olmasi modelde oto korelasyon olmadigini gdstermistir (Toe,
2013). Diger taraftan 1.00 ile 2.15 araligindaki Varyans Blyiutme Fakotari (VBF) degerlerinin 10'unun
altinda olmasi (Belsley, Kuh ve Welsch, 1980), .46 ile .68 araligindaki tolerans degerlerinin .20inin Ustlinde
olmasi (Field, 2005) veri setinde coklu baglantinin olmadigina isaret etmistir. Ayrica bagimsiz degiskenler
arasindaki ikili korelasyon katsayilari .80'inin altinda bulunmustur (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bunun
yaninda veri setinin normal dagilimi varsayimini karsilamasi icin 10 katimciya ait u¢ degerler analizden
cikariimistir. Boylelikle bagiml ve bagimsiz degiskenlere ait veri setlerinin basiklik ve carpiklik degerlerinin -
2 ile +2 arasinda degerler aldig gorilmustir. Carpiklik ve basiklik degerleri -2 ile +2 arasinda olmasi veri
setinin normal dagildigi varsayimini karsilagmistir (George ve Mallery, 2003). Bu sekilde veri setinin ¢oklu
regresyon analizi varsayimlari karsilanmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bagimli degiskeni girisimci 6zellik olarak belirlenirken, bagimsiz degiskenler coklu zeka
alanlar arasinda yer alan olan sézel zeka, mantiksal zeka, gorsel zeka, muziksel zeka, bedensel zeka, sosyal
zekd, i¢sel zeka, dogaci zeka olarak belirlenmistir. Tablo 1'de bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait betimsel
(6rneklem sayisi, toplam puan ortalamalari, standart sapma, carpiklik ve basiklik) degerlere yer verilmistir.

Tablo 1
Bagumli ve bagimsiz degiskenlere ait betimsel degerler
Degiskenler N X Sss Carpikhk Basiklik
Bagiml Girisimci Ozellik 676 14612 1596 433 932
Degisken
Sozel Zeka 676 23.25 5.70 -.039 273
Mantiksal Zeka 676 27.55 5.50 =211 .861
. Gorsek Zeka 676 26.70 5.83 -.298 .109
Bagimsiz L A
Dediskene Ait Muziksel Zeka 676 24.33 6.35 -.323 .256
9is Bedensel Zeka 676 2750 531 -429 841
Alt Boyutlar N
Sosyal Zeka 676 26.51 5.51 -277 .530
icsel Zeka 676 26.06 5.37 -314 422
Dogaci Zeka 676 25.76 6.63 -.189 -.286
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Tablo 1'de verilen bagimh ve bagimsiz degiskenlere iliskin betimsel istatistiklerde veri setlerinin normal
dagilim egiliminde oldugu gortlmustir. Tablo 2'de degiskenler arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilarina
iliskin degerlere yer verilmistir.

Tablo 2
Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayulart
<O <0 <0
b — p— v
R 5 8 3. B I T
= L <© RVARIG] L «© c <G N
. == v = X = X 4 — S
Degiskenler @ 9 S = o NO 979 T N S}
=0 w N s N n S5 N N > (] ©
0 w0 o)
G) s o = @ o © s
O wn Q

Girisimci Ozellik 1.000*  317* 513* 519 247 505* 466*  .484* 375*

Sozel Zeka 317 1.000* 527* A87* A71*  399*  452*  615* .533*
Mantiksal Zeka 513 .527* 1.000* .560*  289*  516*  473* .554* .507*
Gorsel Zeka 519* A487* .560* 1.000* 405*  .626*  .516* .545* .546*

Muziksel Zeka 24T A71* .289* A405* 1.000*  .462*  401* .391* .330*
Bedensel Zeka .505* .399* .516* .626*  462* 1.000* .621* .533* A487*

Sosyal Zeka 466*  A52*  A73*  516*  401*  .621* 1.000% .525%  .394*

icsel Zeka 484*  615*  554*  545%  391*  533%  525¢ 1000* .586*

Dogaci Zeka 375¢  533*  507*  546*  .330*  .487* .394* .586*  1.000*
*p<.001

Tablo 2'de goruldugu gibi bagimh ve bagimsiz degiskenler arasinda korelasyon katsayilari arasinda .80'in
Uzerinde olan bir degere rastlanmamistir (p<.05). Ayrica bagimsiz degiskenlerin kendi aralarindaki
korelasyon katsayilari da .80'inin altinda bulunmustur (p<.05). Tablo 3'te ¢oklu zeka alanlarinin girisimci
ozellikleri yordama durumuna yonelik asamali ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 3
Coklu Zeké Alanlarinin Girisimci Ozellikleri Yordama Durumuna Yénelik Asamalt Coklu Regresyon Analizi
Yordayici Standartlastiriimi ... R? 'deki Arti
Model Degi§kgnler B : ’ t P F(degisim) R? Miktari :
1 Gorsel Zeka .519 15.775 .000 248.850* .270 .270
Gorsel Zeka .338 8.954  .000 .
2 Mantiksal Zeka .323 8.556 .000 73.199 341 072
Gorsel Zeka .228 5433  .000
3 Mantiksal Zeka .270 7.049  .000  30.235* .370 .028
Bedensel Zeka .223 5.499 .000
Gorsel Zeka 193 4530  .000
Mantiksal Zeka 221 5.567 .000 .
4 Bedensel Zeka 187 4532  .000 15618 384 014
icsel Zeka 157 3.952 .000
Gorsel Zeka 211 4922  .000
Mantiksal Zeka 247 6.098  .000
5 Bedensel Zeka 182 4433  .000 8.244* 391 .007
icsel Zeka .206 4790  .000
Sozel Zeka -.116 -2.871 .004
Gorsel Zeka .200 4687  .000
Mantiksal Zeka .238 5.890  .000
Bedensel Zeka 129 2924  .004 .
icsel Zeka 187 4313 .000 10.552 401 009
Sozel Zeka -.132 -3.266  .001
Sosyal Zeka 132 3248 001
*p<.05

Tablo 3'te verilen asamali ¢oklu regresyon analizi sonuclari incelendiginde; modelin birinci asamasinda,
girisimci 6zelliklere en fazla katki saglayan yordayicinin gorsel zeka oldugu gortlmustir. Bu anlamda gorsel
zekanin girisimci 6zellige iliskin toplam varyansa katkisi % 27 olup, bu deger istatistiksel olarak anlamli
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bulunmustur (R=.519, R?=.270, F(1, 674)=248.85, p<.05). Bu anlamda gorsel zeka ile girisimci ©zellik
arasinda korelasyon degeri .519 olarak olumlu yénde ve anlamli bulunmustur (p<.001). ikinci asamada
gorsel zeka yordayicisina ek olarak, girisimci Ozelliklere istatistiksel olarak anlamli katki saglayan
yordayicinin mantiksal zeka oldugu goérilmustir. Mantiksal zekd yordacisinin toplam varyansi agiklamaya
yonelik sagladigi ek katki % 7.2 olup, iki yordayici birlikte girisimci ozellige iliskin toplam varyansin
%34.1'ini agiklamistir (R=.584, R?=.341, F(1, 673)=73,199, p<.05). Mantiksal zeka ile girisimci &zellik
arasindaki korelasyon katsayisi .513 olarak, olumlu yénde ve anlamli bulunmustur (p<.001). Ugiinci
asamada gorsel zeka ve mantiksal zeka yordayicilarina ek olarak bedensel zeké yordayicisida modele dahil
olmustur. Bedensel zekanin modele sagladigi ek katki % 2.8 olup tg¢ yordayici birlikte girisimci 6zellige
iliskin toplam varyansin % 37'sini agiklamistir (R=.608, R?=.370, F(1, 672)=30.235, p<.05). Bedensel zeka ile
girisimci 6zellik arasindaki korelasyon katsayisi .505 olarak, olumlu yonde ve anlamli bulunmustur (p<.001).
Dordincli asamada gorsel zekd, mantiksal zekd ve bedensel zekd yordayicilarina ek olarak igsel zeka
yordayicisininda modele dahil oldugu gériilmustir. icsel zekanin modele sagladigr ek katki % 1,4 olup dért
yordayici birlikte girisimci 6zellige yonelik toplam varyansin % 38.4'Unu agiklamistir (R=.620, R?=.384, F(1,
671)=15.618, p<.05). icsel zeka ile girisimci zellik arasindaki korelasyon katsayisi .484 olarak olumlu yénde
ve anlamli bulunmustur (p<.001). Besinci asamada gorsel zeka, mantiksal zeka, bedensel zeka ve igsel
zekaya ek olarak sozel zeka yordayicisinin da toplam varyansa katki sagladigi gorilmustir. Sézel zekanin
girisimci 6zellige yonelik toplam varyansa sagladigi ek katki % 0,7 olup bes yordayici birlikte toplam
varyansin % 39.1'ini aciklamistir (R=.626, R?=.391, F(1, 670)=8.244, p<.05). Sézel zeka ile girisimci dzellik
arasindaki korelasyon katsayisi .317 olarak olumlu yonde ve anlamli bulunmustur (p<.001). Altinci asamada
ise gorsel zeka, mantiksal zeka, bedensel zeka, i¢sel zeka ve sozel zekaya ek olarak sosyal zeka degiskeninin
de toplam varyansi acgiklanmaya katki sagladigi gortlmustir. Sosyal zekanin toplam varyansa sagladigi ek
katki % 0,9 olup, alti yordayici birlikte toplam varyansin % 40.1'ini aciklamistir (R=.633, R?=.401, F(1,
669)=10.552, p<.05). Sosyal zeka ile girisimci 6zellik arasindaki korelasyon katsayisi .466 olarak olumlu
yonde ve anlamli bulunmustur (p<.001). Sonug olarak gorsel zeka, mantiksal zeka, bedensel zeka, icsel
zekd, sozel zeka ve sosyal zekd yordayicilarinin girisimci 6zellige iliskin toplam varyansin % 40,1'ini
agikladigi gorilmustir. Diger taraftan yordayici degiskenler arasinda yer alan dogaci zeka ve muziksel zeka
alanlarinin girisimci 6zellige iliskin toplam varyansa istatistiksel olarak anlaml bir katki saglamadigi
belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada gorsel zeka, mantiksal zekd, bedensel zeka, i¢sel zeka, sozel zeka, sosyal zeka, muziksel zeka ve
dogaci zeka alanlarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerinin 6nemli dlclide yordayicisi
olup olmadiklar belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde girisimci 6zellikleri
en iyi derecede yordayan zeka alaninin gorsel zeka oldugu belirlenmistir. Nitekim gorsel zeka ile girisimci
ozellik arasinda anlamli ve olumlu yoénde bir iliski oldugu saptanmistir. Gorsel zeka alanina ek olarak en
fazla yordayici diger degiskenler mantiksal zeka, bedensel zek3, i¢sel zeka, sdzel zeka ve sosyal zeka alanlari
olmustur. Bunun yaninda dogaci zeka ve mduziksel zeka alanlarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
girisimci 6zelliklerinin anlamli élctide yordayicilari olmadigi anlasilmistir. Bu sonuglardan bazilari literattr ile
uyumlu iken, bazi sonuglar literatir ile uyumsuzluk gdstermistir. Mevcut arastirmada girisimci 6zellikleri
aglklamaya en fazla katki saglayan zeka alaninin gorsel zeka oldugu belirlenmisti, oysa Malekian ve Maleki
(2012) Universite ogrencileri Uzerinde ylrittigu arastirmasinda gorsel zekanin girisimcilik hissi ile
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gstermedigini belirtmistir. Demirel, Disiikcan ve Olmez (2011) ise KOBI
sahiplerinin gorsel zeka alanlarinin girisimcilik Gzerinde anlamli diizeyde belirleyici etkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. Diger taraftan Nazari (2012) spor kulibl yoneticilerinin gorsel zeka alanlar ile girisimcilik
dlzeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasmistir. Arastirma sonuglarindaki bu farklilik
orneklemin yasi, egitim dizeyi, egitim gérdigu program, girisimci faliyette bulunma durumlari gibi bir cok
degiskene baglanabilir. Diger taraftan mevcut arastirmada mantiksal zeka, bedensel zeka, icsel zeka, sozel
zekad, sosyal zeka alarininin da girisimci 6zelliklere 6nemli olgliide etkisi oldugu belirlenmisti. Bu sonuglar
arasinda oOzellikle s6zel zeka, sosyal zeka ve bedensel zekanin litaratirle kismen uyumlu oldugu séylenebilir.
Ornegin; Malekian ve Maleki (2012) sézel zeka, sosyal zekd, bedensel zeka alanlarinin girisimcilik hissi ile
istatistiksel olarak anlamli bir iliskisi oldugunu; Demirel, Diisiikcan ve Olmez (2011) ise miiziksel zek3, sosyal
zekad, gorsel zeka, sozel zeka, icsel zeka ve mantiksal zekanin girisimcilik diizeyine olumlu etkisi oldugunu;
Ebadi ve Tabe (2015) spor yoneticilerinin bedensel zekalar ile girisimcilik dlizeyleri arasinda olumlu yonde
anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar ¢oklu zeka alanlarinin degiskenlik gostermekle birlikte
biyuk bir bolimundn girisimci 6zelliklere olumlu katki sagladigina isaret etmistir.
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Mevcut arastirmada dogaci zeka ile muziksel zeka alanlarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci
oOzelliklerini agiklama noktasinda varyansa anlamh Olclde katki saglamadigi belirlenmisti. Dogaci zekaya
sahip bireylerin dogaya ve dogal olaylara ilgi gosterdigi, bitkileri ve hayvanlari sevdigine dikkat cekilmistir
(Gray ve Viens, 1994). Dolayisiyla dogaci zekanin yordayici olmamasi; girisimci Ozellikler agisindan
bakildiginda dogaci zekaya sahip bireylerin dogrudan girisimci 6zellikleri harekete gecirecek &zelliklerden
yoksun olmasina baglanabilir. Diger taraftan muziksel zekaya sahip bireylerin mizik aleti ¢alabildigi, birkag
kez dinledikten sonra bir melodiyi hatirlayabildigi, mizigin olmadigi bir yasami hayal edemeyecegi
vurgulanmaktadir (Keiser Collegiate System, 2003). Benzer sekilde miziksel zekadya sahip bireylerinde
dogrudan girisimcilik 6zelliklerine katki saglayacak bir bilesene sahip olmadigi soylenebilir. Bunlara ek
olarak yabanci dil 6gretiminde ingilizce 6gretmenlerinin miziksel zeka ve dogaci zeka alanlari baskin
ogrencilerin bireysel farkliliklarini ihmal ettikleri belirlenmistir (Sad ve Aribas, 2008). Bu baglamda mevcut
arastirmada mdiziksel zeka ile dodaci zeka alanlarinin girisimci ozellikleri yordamamasi bu zeka alanlarinin
ogretim sirecinde fazla dikkate alinmamasina baglanabilir. Bu sonuglar literatiirde bazi arastirmalarin
sonugclar ile tutarli iken, bazilariyla tutarsizlik gdstermistir. Mevcut arastirmada oldugu gibi literatiirde
dogaci zeka ile girisimcilik arasinda anlamli iliskinin olmadigi arastirmalara rastlamak mimkindir. Ornegin
Malekian ve Maleki (2012) tiniversite 6grencilerinin muzik zekasi, mantiksal zekd, i¢sel zeka, dogaci zekéd ve
gorsel-uzamsal zekanin girisimcilik hissi ile istatistiksel olarak anlamli bir iliski gostermedigini belirtmistir.
Demirel, Diisiikcan ve Olmez (2011) KOBI sahiplerinin bedensel zeka ile dogaci zekalarinin girisimcilik
Uzerinde istatistiksel olarak belirleyici bir etkisi olmadigi sonucuna ulasmistir. Mevcut arastirmada sonuglari
literatirde yer alan arastirmalarla uyumlu bir sekilde dodaci zekadnin girisimci Ozellikleri aciklama
noktasinda anlaml bir yordayici olmadigini savini glclendirmistir. Ancak miziksel zekanin bir arastirmada
anlamli derecede yordayici iken (Demirel, Disiikcan ve Olmez (2011) mevcut arastirmada anlamli &lclide
yordayici olmamasi &rneklemin yasina, egitim dizeyine, isletme sahibi olup olmamasi degiskenlere
baglanabilir.

Sonug olarak ¢oklu zeka alanlarinin biylUk bir boliminan girisimci 6zellikler Gzerinde anlamli él¢lide
yordayici bir degisken oldugu séylenebilir. Literatlirde coklu zeka alanlarinin girisimci 6zellikler ile anlamli
iliski gostermesi bu sonugclari destekler niteliktedir. Girisimci bireylerin etkili iletisim kurabildikleri
bilinmektedir. Bu anlamda Salem (2013) coklu zekd temelli 6gretimin ingilizce bolimd 6gretmen
adaylarinin konusma becerisi Uzerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde girisimci
bireylerin yaraticiliktan temel alan yenilik¢i bireyler olduklar bilinmektedir. Bu konuda Yenilmez ve Caliskan
(2011) 6-8. sinif 6grencilerinin yaratici distinme diizeyi ile gorsel zekd, miiziksel zeka, bedensel zeka, sosyal
zeka ve icsel zeka arasinda pozitif yonde anlamli ancak zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Diger
taraftan girisimci bireylerin duygusal zekaya sahip olduklari bilinmektedir. Dolayisiyla coklu zeka alanlarinin
duygusal zekdyr agiklama noktasinda yordayici bir degisken olmasi dolayh olarak ¢oklu zeka alanlarinin
girisimci 6zellikleri aciklamada noktasinda yordayici olabilecedine isaret etmistir. Mevcut arastirmada
kullanilan girisimcilik 6lceginin bir boyutu da duygusal zekadir. Khatoon (2013) girisimciler ile yurGttigu
arastirmasinda duygusal zeka puanlari ile girisimcilerin buylime ylzdesi arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliski oldugunu belirlemistir. Ayrica kiltlrel zeka, farkh kilttrel ortamlarda veya ¢ok kilttrli ortamlarda
bireylerin gorevlerini yerine getirmesi ya da basarili olmasini saglayan beceriler bitini olarak ifade
edilmistir (Brislin, Worthley ve Macnab, 2006). Bu anlamda kiiltirel zekanin kismen duygusal zeka ile
baglantili oldugu ifade edilebilir (Earley ve Mosakowski, 2004). Bunun yaninda Othman, Rahman ve Abdul
(2012) Universite ogrencilerinin bedensel, mantiksal, gorsel, sozel, sosyal ve ruhsal zekad alanlarinin
ogrenciler arasindaki girisimci yonlendirmeye 6nemli 6lclide katkida sagladigini belirtmistir. Sonug olarak
mevcut arastirmada gorsel zeka alaninin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerini yordama
noktasinda en fazla katki saglayan bagimsiz degisken oldugu, bunu mantiksal zeka, bedensel zek3, icsel
zeka, sozel zeka ve sosyal zekanin takip ettigi sdylenebilir.

Girisimci Ozellikleri agiklama noktasinda, 6nemli yordayicilar olarak belirlenen goérsel zeka, mantiksal zeka,
bedensel zeka, i¢sel zeka, sozel zeka ve sosyal zeka alanlarinin toplam varyansa katkisi yaklasik olarak % 40
bulunmustu. Dolayisiyla fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gorsel zeka, mantiksal zeka, bedensel zeka, i¢sel
zekd, sozel zeka ve sosyal zeka alanlarini gelistirmeye yonelik egitsel sureclere yer verilmesi dolayli olarak
girisimci ozellikleri gelistirmede énemli bir rol oynayabilir. Diger taraftan 2017 yili fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda vurgulanan yaraticilik, elestirel distinme, yenilik¢i disinme vb. yasam ve mihendislik
becerilerinin girisimci ©zellikleri yordama durumu incelenebilir. Bunun yaninda ¢oklu zekadya kuramina
dayali 6gretim sureclerinin girisimci 6zellikler Gzerindeki etkisini incelemeye yonelik deneysel arastirmalar
yuratulebilir.
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Tesekkiir

Bu arastirmanin verileri KSU BAP Birimi tarafindan “2017/1-84 M" kodlu ve “Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin girisimci 6zellikleri ile ¢oklu zeka tirleri arasindaki iliskinin incelenmesi” adli munferit proje
kapsaminda elde edilmistir.
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