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Oz: Bu aragtirmada, 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin, okuma akiciliginin gelistirilmesinde kullanilan miidahale paketinin etkisi arastirilmustir.
Arastirmaya dgrenme giicliigii tanis1 almig ilkokul ikinci sinifa devam eden {i¢ 6grenci katilmistir. Ayrica 6grenciler okuma akiciligi ve dogrulugu
kazanirlarsa bu becerilerin 3, 5 ve 7 hafta sonra siirdiiriilmesine iligkin izleme verileri, farkli metin tiirlerine beceriyi sergilemelerine yo6nelik
genelleme verileri elde edilmistir. Aragtirmanin sosyal gegerlik verileri, 6znel degerlendirme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada tek denekli
aragtirma yontemlerinden “Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli” kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin okuma akiciliginin ve dogrulugunun arttirilmasinda model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve
6diil miidahale paketinin {i¢ 6grencide de etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin iigiinde de okuma hizinda ve dogrulugunda artis olmus ve
miidahale paketinin sonunda ulasilan seviye izleme oturumlarinda da korunmus, ayrica farkli metin tiirlerine genelleme saglanmstir. Sosyal

gecerlilik bulgular incelendiginde sorularin geneline olumlu yonde goriis verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Model okuma, Tekrarli okuma, Hata diizeltme, Grafiksel Doniit, Hedef Koyma, Odiil, C)grenme Giigliigii, Okuma Akicilig,
Okuma Dogrulugu
&

Abstract: In this study, the effect of the intervention package used in the development of reading fluency of students with learning disabilities was
investigated. Three primary school second grade students who were diagnosed with learning disabilities participated in the study. In addition, if
students gain reading fluency and accuracy, follow-up data on the maintenance of these skills after 3, 5 and 7 weeks, and generalization data on
displaying skills to different text types were obtained. The social validity data of the research were determined by the subjective evaluation method.
In the study, "A multiple probe design across participants", one of the single-subject research methods, was used. The findings of the study show
that model reading, repeated reading, error correction, graphical feedback, goal setting and reward strategy package are effective in increasing the
reading fluency and accuracy of students with learning disabilities. All three students had an increase in reading speed and accuracy, and the level
reached at the end of the strategy package was maintained in the monitoring sessions, and they were also able to generalize to different text types.

When the social validity findings were examined, it was determined that positive opinions were given to the questions in general.

Keywords: Model Reading, Repeated Reading, Error Correction, Graphical Feedback, Goal Setting, Reward, Learning Disability, Reading Fluency,
Reading Accuracy
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1. GIRIS

Okuma bireyin hayati boyunca pek ¢ok alanda kullanmasi gereken en 6nemli becerilerden biridir. Birey
glinliik hayatinin her alaninda yazili dile maruz kalmaktadir. Cogu yetigkin, giinliik hayatinin her aninda
karsilastig1 bu yazilar1 dogru ve hizli bir sekilde ¢oziimleyebilmektedir. Ancak bazi insanlara yazilar her
ne kadar tanidik gelse de sembollerden olusan bu sifreyi dogru ve hizli bir sekilde ¢oziimleme
becerisinde giigliikler yasamaktadir. Tipki yetiskinler gibi baz1 ¢ocuklar da sembolleri hizli ve dogru bir
sekilde ¢oziimlemede giiclitk yasayabilmektedir. Okuma, akademik basarinin en énemli unsurlarindan
biri oldugu icin g¢ocukluk caglarinda sembolleri hizli ve dogru bir sekilde c¢oziimleme becerisi
kazandirilmalidir. C)grencilerin ortaokula geldiklerinde, metinleri hizli ve dogru bir sekilde ¢6zmeleri ve
islemeleri beklenmektedir (Morisoli, 2010). Ilkokul iigiincii siufa kadar yeterli diizeyde okuma
performansi sergilemekte giicliik yasayan her alt1 ¢ocuktan biri lise 6grenimini tamamlayamamaktadir
(Hernandez, 2011). Bu nedenle 6grencilerin okuma performanslarina dogru miidahale edecek yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okuma, yiiksek bilissel siiregler gerektiren bir beceri oldugu i¢in biitiin ¢ocuklar istendik diizeyde okuma
performans: sergileyememektedir (Sert, 2019). Okuma performansi diisiik olan 6grencilerin bir kisminda
okuma giigliigli bulunabilmektedir. Okuma giicliigli olan 6grencilerin %85'ini 6grenme giigligii olan
ogrenciler olusturmaktadir (Fletcher, Lyon, Fuchs ve Barnes, 2006; Doganay Bilgi, 2017). Okuma giigliigii
yasayan Ogrenme glicliigli olan bireylerde dogru ve akici okumayi Ogretmek oldukca oOnemlidir.
Ogrenme giicliigii yasayan bireyler dogru okuma egitimi almadiklarinda her gecen yil akademik
performanslari yasitlarina oranla diismektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014).

Ogrenme giigliigii ii¢ akademik alanda goriilmektedir: Okuma(disleksi), yazma(disgrafi) ve
matematik(diskalkuli) (IDEA, 2004). Dileksi okuma giicliigiiniin bir alt tiirtidiir (Gough ve Tunmer, 1986;
Snow, Burns ve Griffin, 1998; Baydik, 2002; Tunmer ve Greaney, 2010). Okuma giicliigii, bireyin
metinlerdeki kelimeleri tanima, yorumlama ve anlam ¢ikarma giigliigii olarak tanimlanmaktadir (Lerner,
2000). Disleksi, okumaya istekli olma, akict okuma, okudugunu anlama gibi pek ¢ok alanda
akranlarindan beklenen performansin oldukga altinda olma durumudur (Harris ve Sipay, 1990; Baydik,
2002; IDA, 2002, Doganay Bilgi ve Giizel Ozmen, 2010).

Okuma akiciliginin {i¢ temel bileseni, dogruluk, hiz ve prozodiden olusmaktadir (Hudson, Lane ve
Pullen, 2005; Mercer ve Pullen, 2005; Rasinski, 2006; Bursuck ve Damer, 2007; Yildirim, Yildiz ve Ates,
2011; Bastug ve Akyol, 2012). Dogruluk, metindeki kelimelerin dogru bir sekilde okunmasidir (Basaran,
2013). Okuma hizi, ¢aba sarf etmeden sozcliklerin hizli bir sekilde taninmasidir (Nathan ve Stanovich,
1991; Rasinski, 2012). Prozodik okuma, metnin uygun bir ses tonu ile melodik bir sekilde tipk:
konusuyormus gibi okunmasidir (Dowhower, 1991; Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011; Bastug ve Keskin,
2012). Prozodik okuma, ancak metin dogru ve hizli bir sekilde okunabildiginde miimkiin olmaktadir
(Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004).

Arastirmalara gore akict okumanin okudugunu anlama becerisi {izerine etkisi oldukga biiytiiktiir (Nathan
ve Stanovich, 1991; Pikulski ve Chard, 2005; Wise vd., 2010). Birey akici okudugunda sozciikleri dogru
okumak icin harcadig: tiim enerjiyi, metni anlamaya ayirmakta ve bdylece okudugunu rahatlikla
anlamaktadir (Swanson ve O’Connor, 2009; Ribeiro, Cadime, Freitas ve Viana, 2016). Bu nedenle 6grenme
glicliigii yasayan Ogrenciler ile cesitli stratejiler ve teknikler kullanilarak akici okuma ve dogru okuma
calismalar1 yapmak oldukca 6nemlidir.

Okuma akiciligini gelistirmek amaciyla bazi stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejiler beceri ve
performans temelli olarak ikiye ayrilmaktadir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002; Cevik, 2006; Organ,
2010). Beceri temelli stratejiler dogru okuma becerisini edindirmeyi amaclarken performans temelli
stratejiler bireyin motivasyonunu yiikseltme, okumaya istekli hale getirmeyi amaclamaktadir (Daly,
Martens, Witt ve Dool, 1997). Okumadaki zorluk beceri kaynakli olmaktan ¢ok performans kaynaklidir
(Eckert vd., 2002). Okumada zorlanan Ogrenciler c¢ogunlukla dikkat ve motivasyon sorunlari
yagamaktadirlar, bunun yaninda bu 6grenciler okuma becerisine sahiplerdir ancak beklenilen diizeyde
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akici okuyamamaktadirlar (Cakir, Ozdemir 2015). Bu nedenle bu Ogrencilerde performans temelli
miidahale tekniklerinin kullanimi okuma akiciligini arttirmada 6nemli bir yere sahiptir (Eckert vd., 2002).
Okuma akiciligma sahip olmayan Ogrencilerin okuma akiciigimin artirilmasinda beceri temelli ve
performans temelli miidahale teknikleri ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi birlikte de kullanilabilmektedir
(Ulusal Okuma Paneli, 2000). Yapilan aragtirmalarda, etkili olan tekniklerin 6grencilere gore degisiklik
gosterdigi ve birlikte kullanilan miidahale tekniklerinin tek basina kullanilan miidahale tekniklerine gore
okuma akicilig1 iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Eckert vd., 2002; Giizel-Ozmen
vd., 2009). Ogrenme giigliigii yasayan bireylerin, okuma performanslar1 goz oniine alindiginda hem
beceri temelli hem de performans temelli stratejilerin bir araya getirilerek uygulanmas: gerekmektedir
(Sanir vd., 2020).

Bu arastirma ogrenme glicliigli olan Ogrencilerin okuma akicilig1 becerilerinin arttirilmasinda model
okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6diil miidahale paketinin birlikte
kullaniminin etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir ve hem beceri temelli hem de performans temelli
stratejiler bir araya getirilerek bir miidahale paketi olusturulmustur. Bu miidahale paketi ile bireylerin
okuma akiciligr arttirilmaya calisilmistir. Arastirmada kullanilan beceri temelli miidahaleler metni
dinleme (model okuma), tekrarli okuma ve hata diizeltme asamalarindan olusmaktadir. Arastirmada
kullanilan performans temelli miidahale teknikleri, doniit verme, hedef koyma ve 6diildiir.

1.1. Arastirmanin amacit

Bu arastirmanin genel amaci, Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma akicilig1 becerilerinin
arttirllmasinda model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6diil
miidahale paketinin birlikte kullaniminin etkisinin belirlenmesidir. Bu genel amag kapsaminda asagidaki
sorulara yanit aranacaktir:

Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin okuma akicilig1 becerilerinin arttirilmasinda model okuma, tekrarl
okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6diil,

1- Miidahale paketinin birlikte kullanild1g1 sagaltim paketi 6grenme giicliigii olan 6grencilerin sesli
okuma hizinin arttirilmasinda etkili midir?

2- Miidahale paketi 6grenme giicliigii olan 6grencilerin sesli okuma hizinin arttirilmasinda 3, 5 ve 7
hafta sonra etkililigini siirdiirmekte midir?

3- Miidahale paketinin birlikte kullanildig1 sagaltim paketi 6grenme giigliigii olan 6grencilerin sesli
okuma hizinin arttirilmasinda farkli metin tiirlerinde genellenebilir midir?

4- Midahale paketi 6grenme giigltigii olan 6grencilerin okuma dogrulugunun arttirilmasinda etkili
midir?

5- Miidahale paketi 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okuma dogrulugunun arttirilmasinda 3, 5
ve 7 hafta sonra etkililigini stirdiirmekte midir?

6- Miidahale paketi 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma dogrulugunun arttirilmasinda farkl
metin tiirlerinde genellenebilir midir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bu arastirmada kullanilacak stratejilerin ilkokul ikinci siuf diizeyindeki 6grencilerle calisiimasi alan
yazina katkilarindan en oOnemlisidir. Alan yazina bakildiginda okuma akicihigr ile ilgili yapilan
arastirmalarda hedef koyma stratejisi ile yapilmis bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle de
arastirmanin alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayni zamanda okuma akicilig1 ile yapilan
arastirmalarda genelleme verisi toplanan bir arastirmaya da rastlanilamamistir. Bu nedenle arastirmanin
ayirt edici 6zelliklerinden biri de genelleme verilerinin alinmasidir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmaistir.
(Tekrar eden ciimle ¢ikarildi) Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli bagimsiz bir degiskenin etkisinin iig
farkli denek {izerinde test edildigi bir arastirma desenidir (Ledford & Gast,2009).

Bu arastirmanin bagimli degiskeni; bir dakikada okunan dogru kelime sayisidir. Okuma hizinin
Olctilmesi i¢gin iki yol Onerilmektedir. Giines (2011)’e gore okuma hizi harflerin sayimi ile yapilmaldir.
Ancak dakikada okunan kelime sayisina gore yapilan olgmeler kullanim agisindan daha kolaydir. Bu
arastirmanin bagimsiz degiskeni ise Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma akiciliginin
arttirllmasinda kullanilan miidahale paketidir. Bu miidahale paketi, model okuma, tekrarli okuma, hata
diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6djil stratejilerini barindiran bir pakettir.

2.2. Arastirmanin Katilimcilar

Arastirmaya 2022-2023 6gretim yilinda Bolu ilinde resmi okullarda 6grenimi devam eden ikinci smif
ogrenme giicliigii olan {i¢ 6grenci katilmistir. Katilimcilar segilirken bazi 6n kosul beceriler belirlenmistir;
Ogrenme giigliigii tamsi almis olmasi, dgrenme giigliigiine ek bagka bir yetersizliginin olmamasi, okuma
hizinin 1 dakikada 60 kelimeden az olmasi, 100-120 kelimelik bir metni en az %80 dogrulukta okuyor
olmas1 ve Wisc-r Zeka Testi'nin genel puanindan en az 90 puan almasi ve sozel puan ile performans
puani arasinda en az 15 puan standart sapma olmasi olarak belirlenmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin demografik ozellikleri
Yetersizlik Wisc-r Wisc-r Wic-r
Sira Yas Cinsiyet o Genel Sozel Performans
Tiirii
Puanlan Puanlan Puanlan
1 8 Kiz OG 110 98 122
2 8 Erkek OG 112 100 124
3 8 Erkek OG 102 95 110

Katilimcilarin {igii de 8 yasinda, ikinci sinifa devam etmekte ve OG tanili ogrencilerdir. Katilimcilarin her
biri farkli okuldadar.

Aragtirmanin katihimcilarmi belirleyebilmek amaciyla arastirmacinin galismakta oldugu Bolu merkezde
bulunan Milli Egitim Miidiirliigii'ne (MEM) bagh bir rehabilitasyon merkezindeki OG tanili sekiz 6grenci
belirlenmistir. Belirlenen sekiz Ogrencinin ailesiyle goriisiilerek Oonkosul becerilerin olgiilmesi, eger
ogrenci 6nkosul becerileri saglarsa deney siirecine almacag: igin aileye yazili olarak verilen veli onay
formu imzalatilarak izin alinmistir. Ardindan 6nkosul beceriler dl¢iilerek amagh 6rnekleme yoluyla iig
katilimar segilmistir.

Arastirmada okuma hizi ve okuma dogrulugu performansinin belirlenmesi amaciyla kullanilan metinler
YA-PA yayimnlan araciigiyla yayimlanan Okudugunu Anlama Seti (1.Baski) igerisindeki metinlerden ve
metinlerin 5N1K sorularindan segilmistir (Giizel, 2000). Kullamilan metinler 2. Smif diizeyinde ve
Oykiileyici anlatima sahip metinlerden olusmaktadir. Bir dakikada okunan kelime sayisinin kaydedilmesi
icin “Okuma Hizi Veri Kayit Formu” kullanilmistir. C)grenci metnin ilk kelimesini okudugunda
kronometre ¢alistirilmistir. Kronometre bir dakikaya geldiginde okunan son kelime isaretlenmis ve dogru
okunan kelimeler sayilip kaydedilmistir. Tiim metinde okunan dogru kelime sayisinin kaydedilmesi i¢in
“Okuma Dogrulugu Veri Kayit Formu” kullanilmistir. C)grenci tim metni okuduktan sonra metin ile
ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmus ve kaydedilmesi icin “Okudugunu Anlama Veri Kayit
Formu” kullanilmistir. Degerlendirmeler sirasinda ortamin uygunluguna dikkat edilmistir. Onceden
havalandirilmis, iyi aydinlatilmis ve giiriiltillerden arindirilmis bir smif secilmistir. Ogrenci ortama
gelmeden &nce kronometre, okutulacak metin ve kayit cizelgeleri hazir hale getirilmistir. Ogrenciyle
degerlendirmeye baslamadan 6nce neler yapilacag anlatilmis ve materyaller tanitilmistir.
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Kullanilan metinlere, Atesman (1997)'m okunabilirlik indeksi hesaplama formdiilii ile okunabilirlik
hesaplamas: yapilmistir. Kullanilan metinlere, Atesman (1997)'m okunabilirlik indeksi hesaplama
formiilii ile okunabilirlik hesaplamasi yapilmistir. Okunabilirlik, Okunabilirlik Puani1 = 198,825- 40,175x
(toplam hece/toplam kelime)-2.610x (toplam kelime/toplam ciimle) formiilii ile hesaplanmaktadir.
Metinlerin okunabilirlik diizeyleri; Tablo 2."de gosterilmistir.

Tablo 2.
Metinlerin Okunabilirlik Indeksi

Okunabilirlik Okunabilirlik

Metnin Ad1 indeksi Diizeyi Kelime Sayis1
Diikkan Komsusu 80.9 Kolay 117
Misafir 80.5 Kolay 89
Ayse Hemsire'nin Nobeti 78.2 Kolay 108
Kay1p Ciizdan 85.7 Kolay 121
Goreve Baglilik 72.2 Kolay 103
Y?l Kenarina Dokiilen 89.4 Cok Kolay 111
Copler

Yasli Teyzenin Torbalar1 86.9 Kolay 115
Burcu'nun Riiyasi 73.3 Kolay 110
Canim Okulum 71.4 Kolay 106
Barig’a Verilen Ders 79 Kolay 110
Koridordaki Kaza 55.7 Orta Giiglikte 92
Yildizli Kalem Bashg: 79.8 Kolay 106
Okula Hazirlanma 73.3 Kolay 107
Servisteki Kaza 84.3 Kolay 114
Iki Kardes 66.5 Orta Gligliikte 95
Gegimsiz Ayla 82.4 Kolay 109
Klftlénamayan Dogum 710 Kolay 93
Glinti

Daginik Oda 85.6 Kolay 110
Parktaki Sira 80.2 Kolay 110
Canim Kardegim 80.3 Kolay 103
Pahali Giysiler 85.7 Kolay 102
Bahar Yagmuru 87.7 Kolay 96
Zor Yaris 84.1 Kolay 115
Bir Aksam Yemegi 78.4 Kolay 107
Fistikli Kurabiyeler 74.6 Kolay 97
Metin'in Agzindaki 68.6 Orta Giiclitkte 114
Mikroplar

Horoz Sekerleri 74.7 Kolay 94
Bozuk Camasir Makinesi 72.3 Kolay 116

Okuma metinleri segiminde, okunabilirlik indeksleri g6z oniine alinarak, okunabilirlik diizeyi kolay olan
metinler secilmistir.
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2.3. Veri toplama araglarn ve siireci

Ogrencilerin okuma hizi belirlenmesi amaciyla Okuma Hizi Kayit Cizelgesi ve okuma dogrulugu
belirlenmesi amaciyla Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi kullanilmistir. Bu ¢izelgeler 6grenci ve oturum
bilgilerini igeren, 6grencinin yanlis seslettigi sozciik sayisi, arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu
sOzclik sayisi, 6grencinin sesletmeden atladig1 ya da ekledigi sozciik sayisi ve dgrencinin bir dakikada
okudugu dogru sozciik sayisinin, ogrencinin tiim metni okuma siiresi ve dogru okuma yiizdesinin
kaydedilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis araglardir. Okudugunu anlama veri toplama
araci kullanilan metinlerin (Giizel Ozmen,2000) 5N1K sorularindan olusmaktadir. Kullanilan sorular acik
ucludur ve Ogrencilere sorular arastirmaci tarafindan okunmus ve Ogrenciden soruyu sozel olarak
cevaplamasi istenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama sorularma verdigi yamtlari kaydetmek igin
Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi kullamlmustir.

Bu arastirmada 0grencilerin okuma diizeylerini (okuma akiciligi, okudugunu anlama, okuma dogrulugu)
belirlemek amaciyla 6gretimden sonraki 3., 5. ve 7. haftalarda izleme verileri toplanmistir. Genelleme
verilerini toplamak icin 2.Smif Tiirkce ders kitabinda yer alan metinler kullanilmistir. Metinler
rastlantisal olarak segilmistir. Metinlerin secilme amaci, dgrencilerin okul ortaminda karsilasabilecekleri
metinler olmasi nedeniyle secilmistir. Ogrencilerin genelleme verileri toplanmasinda Ogrencilerin izleme
ve genelleme verileri toplanmasinda Okuma Hizi, Okuma Dogrulugu ve Okudugunu Anlama Kayit
Cizelgeleri kullanilmistir.

Aragtirmanin sosyal gecerlik verileri, Ogrencilerin okuma performanslarmin arttirilmasi amactyla
olusturulan miidahale paketinin etkisine iliskin goriisleri ig¢in O6grenci formu ve aile formu ile
belirlenmistir. Arastirmada yer alan katilimcilar ve katilimcilarin aileleri ile okuma becerileri tizerindeki
gelisimi ile ilgili goriislerini bildirmeleri amaciyla agik uglu sorular hazirlanmistir. Uzman goriisii alinan
forma uzmandan gelen goriisler dogrultusunda son hali verilmistir.

2.4. Uygulama siireci

Arastirmanin uygulama siireci, hazirlik, pilot uygulama, deneysel siire¢ten olusmaktadir. Arastirmanin
hazirlik asamasinda miidahale paketi olusturulmus ve pilot uygulama yapilmistir. Miidahale paketi icin
okuma metinleri, 6l¢me araglar1 ve hatirlaticilar gelistirilmistir.

Arastirmada deney siireci baglama diizeyi, 6gretim oturumlari, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme
ve izleme olmak iizere bes asamadan olusmaktadir. Degerlendirme asamalarinda yapilan islemler
Tablo.3’de gosterilmistir. Katilimcilarin ¢alisma planlari ise Tablo 4.'te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Degerlendirme agamalarinda yapilan islemler

Baslama Diizeyi

Diikkan Komsusu Metni
Okudugunu Anlama
Sorulari 6n test

Misafir metni 1 dakikada
okunan kelime sayis1

Ayse Hemsire'nin Nobeti
metni 1 dakikada okunan
kelime sayis1

Kay1p Ciizdan metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Goreve Baglilik metni 1
dakikada okunan kelime
say1sl

Yasl Teyzenin Torbalar1
metni 1 dakikada okunan
kelime sayis1

Burcu'nun Riiyast metni
1 dakikada okunan
kelime say1s1

Ogretim Sonu

Diikkan Komsusu Metni

Okudugunu Anlama Sorular1

son test

Yildizli kalem baslig1 metni 1

dakikada okunan kelime
say1sl

Servisteki Kaza metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Gecimsiz Ayla metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Daginik Oda metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Parktaki Sira metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Canim Kardesim metni 1
dakikada okunan kelime
say1sl

Pahali Giysiler metni 1
dakikada okunan kelime
say1sl

Bahar Yagmuru metni 1
dakikada okunan kelime
say1s1

Zor Yaris metni 1 dakikada

okunan kelime say1s1

Genelleme

Akic1 okumayi Tiirkge ders
kitaplarindaki farkl
metinlere (Sihirli Sozciikler)
genelleme 6n test- son test

izleme

Bir Aksam Yemegi
metni 1 dakikada
okunan kelime
say1s1

Fistikl1 Kurabiyeler
metni 1 dakikada
okunan kelime
say1s1

Horoz Sekerleri
metni 1 dakikada
okunan kelime
say1s1
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Tablo 4.
Katilimcilarin miidahale plam

Birinci Katilima
Baslama Diizeyi Verileri her hafta cumartesi giinii saat 12.00’da 6gretimin
yapilacagi ortamda alinmistir. Her baslama diizeyi verisi kararh veri elde edilene
kadar st iiste haftada 1 kez olacak sekilde alinmistir. 1.katilimci i¢in baglama
diizeyi sirasinda Diikkan Komsusu, Misafir, Ayse Hemsire'nin Nobeti ve Kayip
Ciizdan metinleri kullanilmistir. Ayrica Ditkkan Komsusu metninde okudugunu
anlama sorularinin 6n testi alinmistir.
Ogretim oturumlar1 her hafta cumartesi giinii saat 12.00’da 6gretimin yapilacag:
ortamda yapilmistir. 1.katilimci i¢in 6gretim sirasinda Goreve Baglilik, Yash
Ogretim Oturumlar1 Teyzenin Torbalari, Burcu’'nun Riiyasi, Canim Okulum, Barig’a Verilen Ders,
Okula Hazirlanma, Kutlanamayan Dogum Giinii ve Bozuk Camasir Makinasi
metinleri kullanilmigtir.
Ogretim sonu degerlendirmeleri her hafta cumartesi giinii saat 12.00’da 6gretimin
yapilacag1 ortamda yapilmustir. 1.katilimer igin 6gretim sonu degerlendirmeleri
@gretim Sonu sirasinda Yildizli Kalem Bashig), Servisteki Kaza, Gegimsiz Ayla, Daginik Oda,
Degerlendirme Parktaki Sira, Canim Kardesim, Pahali Giysiler, Bahar Yagmuru ve Zor Yaris

Baslama Diizeyi

metinleri kullanilmigtir. Ayrica Ditkkan Komsusu metninde okudugunu anlama
sorularinin son testi alinmistir.
Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir cumartesi giinii saat 12.00’da
Genelleme Oturumu  6gretimin yapildig1 ortamda Tiirkge ders kitabindaki Sihirli S6zciikler metni
kullanilarak alinmistir.
Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir, {i¢ ve bes hafta sonraki
[zleme Oturumu cumartesi giinleri saat 12.00’da 6gretimin yapildig1 ortamda Bir Aksam Yemeg,
Fistikli Kurabiyeler ve Horoz Sekerleri metinleri kullanilarak alinmistir.
Ikinci Katilima
Baslama Diizeyi Verileri her hafta persembe giinii saat 17.40’da 6gretimin
yapilacagi ortamda alinmistir. Her baslama diizeyi verisi kararl veri elde edilene
kadar tist tiste haftada 1 kez olacak sekilde alinmistir. 2.katilimci i¢in baglama
Baslama Diizeyi diizeyi sirasinda Diikkan Komsusu, Misafir, Ayse Hemsirenin Nobeti, Kayip
Ciizdan, Goreve Baglilik ve Yasli Teyzenin Torbalar1 metinleri kullanilmigtir.
Ayrica Ditkkan Komsusu metninde okudugunu anlama sorularinin n testi
almmustir.
Ogretim oturumlari her hafta persembe giinii saat 17.40’da gretimin yapilacag
ortamda yapilmustir. 2. katilimei i¢in 6gretim sirasinda Burcu’nun Riiyasi, Canum
Ogretim Oturumlar1  Okulum, Barig’a Verilen Ders, Okula Hazirlanma, Kutlanamayan Dogum Giinii
Bozuk Camasir Makinasi, Yildizli Kalem Baglig1 ve Servisteki Kaza, metinleri
kullanilmistir.
Ogretim sonu degerlendirmeleri her hafta persembe giinii saat 17.40'da gretimin
yapilacagi ortamda yapilmigtir. 2.katilimcr igin 6gretim sonu degerlendirmeleri
sirasinda Gegimsiz Ayla, Dagimik Oda, Parktaki Sira, Canim Kardesim, Pahali
Giysiler, Bahar Yagmuru ve Zor Yaris metinleri kullanilmistir. Ayrica Diikkan
Komsusu metninde okudugunu anlama sorularmin son testi alinmagtir.

Ogretim Sonu
Degerlendirme

Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir persembe giinii saat 17.40’da
Ogretimin yapildig1 ortamda Tiirkge ders kitabindaki Sihirli S6zciikler metni

Genelleme Ofurumu kullanilarak almmustir.
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Tablo 4./iin Devam1

Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir, ii¢ ve bes hafta sonraki
[zleme Oturumu cumartesi giinleri saat 12.00’da 6gretimin yapildig1 ortamda Bir Aksam Yemegi,
Fistikli Kurabiyeler ve Horoz Sekerleri metinleri kullanilarak alinmistir.
Uctincii Katilmer
Baslama Diizeyi Verileri her hafta sali gilinii saat 17.40’da 6gretimin yapilacagi
ortamda alimuistir. Her baglama diizeyi verisi kararli veri elde edilene kadar tist
iiste haftada 1 kez olacak sekilde alinmuistir. 3.katilimei icin baslama diizeyi
Baslama Diizeyi sirasinda Diikkan Komsusu, Misafir, Ayse Hemsire'nin Nobeti, Kayip Ciizdan,
Goreve Baglilik, Yash Teyzenin Torbalari, Burcu'nun Riiyas: ve Canim Okulum
metinleri kullanilmigtir. Ayrica Ditkkan Komsusu metninde okudugunu anlama
sorularinin On testi alinmistur.
Ogretim oturumlar1 her hafta sali giinii saat 17.40’da 6gretimin yapilacagt
ortamda yapilmigtir. Ugiincii katilimai igin 6gretim sirasinda Barig’a Verilen Ders,
Ogretim Oturumlar1 Okula Hazirlanma, Kutlanamayan Dogum Giinii, Bozuk Camasgir Makinast,
Yildizli Kalem Bashgy, Servisteki Kaza, Gegimsiz Ayla ve Dagimik Oda metinleri
kullanilmistir.
Ogretim sonu degerlendirmeleri her hafta persembe giinii saat 17.40’da gretimin
yapilacagi ortamda yapilmistir. 3.katilimci i¢in 6gretim sonu degerlendirmeleri
sirasinda Parktaki Sira, Canim Kardesim, Pahali Giysiler, Bahar Yagmuru ve Zor
Yaris metinleri kullanilmigtir. Ayrica Ditkkan Komsusu metninde okudugunu
anlama sorularimin son testi alimuistir.
Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir sal1 giinii saat 17.40’da

Ogretim Sonu
Degerlendirme

Genelleme Oturumu  6gretimin yapildig1 ortamda Tiirkge ders kitabindaki Sihirli S6zciikler metni
kullanilarak alinmistir.
Genelleme oturumu 6gretim bittikten sonraki bir, ii¢ ve bes hafta sonraki
[zleme Oturumu cumartesi giinleri saat 12.00’da 6gretimin yapildig1 ortamda Bir Aksam Yemegi,
Fistikli Kurabiyeler ve Horoz Sekerleri metinleri kullanilarak alinmistir.

2.5. Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin etkililik verileri okuma hizi veri kayit formu, okuma dogrulugu veri kayit formu ve
okudugunu anlama veri kayit formu kullanilarak toplanmistir. Okuma hiz1 verileri analiz edilirken, bir
dakikada dogru okunan kelime sayisini bulmak igin toplam okunan kelime sayisindan okunan hatali
kelimelerin ¢ikartilmas: seklinde hesaplanmistir. Okuma hizi verileri ¢izgi grafigi ile gosterilmis ve
veriler gorsel olarak analiz edilmistir.

Okuma dogrulugu ytiizdesi hesaplanmasi amaciyla metnin tiimii baz alinarak, “Dogru okunan kelime
sayisinin toplam okunan kelime sayisina boliiniip 100 ile c¢arpilmasi ile hesaplanmistir (Hudson vd.,
2005). Okuma dogrulugu verileri ¢izgi grafigi ile gosterilmis ve veriler gorsel olarak analiz edilmistir.

[zleme verileri tiim katilimcilar icin 6gretim oturumlari bittikten 3, 5 ve 7 hafta sonra birer izleme verisi
alinarak veri kayit formlarma kaydedilmis ve grafige islenmistir. Genelleme verileri siitun grafigi ile
gosterilmis ve veriler gorsel olarak analiz edilmisgtir.

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere iki gesit giivenirlik verisi
toplanmistir. Bu arastirmada gergeklestirilmis oturum sayisinin %30'undan giivenirlik verileri elde
edilmistir. Gozlemcilerden alinan veriler “goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi) x 100” formiilii
kullanilarak gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir (House, House, & Campbell, 1981). Giivenirlik
sonuglar1 birinci katilimer igin birinci gozlemciyle %97, ikinci katilimar igin %98, ticlincii katilimar igin
%96, ortalama %97 tutarlilik saglanmistir. Hesaplanan gozlemciler arasi giivenirlik sonuglari birinci
katilimer igin ikinci gozlemciyle %95, ikinci katilimer igin %96, tiglincii katilimcr igin %95, ortalama %95
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tutarlilik saglanmistir. Uygulama sonrasinda uygulama giivenirligi hesaplanmig en az {ist iiste {i¢ oturum
%90 ve tistli uygulama giivenirligi saglandiginda uygulama ortaminda goézlem sonlandirilmistir.
Uygulama gilivenirligi, “gdzlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamac davramgst x 100”7
seklinde hesaplanmustir (Billingsley, White ve Munson, 1980). Birinci katilimcr i¢in %97, ikinci katilimci
igin %98, tiglincii katilimcr icin %99 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada sosyal gegerlik verileri 6znel degerlendirme yolu ile alinmistir. Veriler hem katilimcilardan
hem de katilimcilarin ailelerinden toplanmistir. Bu amagla katihmcilar ve aileleri ile birebir goriismeler
yapilmistir. Goriismeler icin Ogrenciler I¢in Miidahale Paket Programi Uygulama Goriis Formu, Aileler
icin Miidahale Paket Programi Uygulama Goriis Formu hazirlanmistir. Formlarda hem ailelere hem de
katimailara uygulanan okuma paket programi kullanip kullanamayacaklarina ve paket programa dair
goriislerine iliskin agik uclu sorular yoneltilmistir. Goriismeler yoluyla elde edilen sosyal gegerlik verileri
betimsel olarak analiz edilmis, bulgularda sonuglar agiklanmaistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Aragtirmalart Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi 27.07.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/298
3. BULGULAR

égrenme glicliigii olan 2. siuf 6grencilerin okuma akicilig1 becerilerinin arttirllmasinda model okuma,
tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6diil miidahale paketinin etkisi
arastirilmistir. Bu boliimde arastirma sonunda ulasilan (a) etkililik bulgular (b) genelleme bulgular: (c)
sosyal gegerlik bulgular1 olmak {izere ii¢ baghk altinda ele alinmistir.

3.1. Miidahale paketinin okuma hizina olan etkililigine iliskin bulgular

Miidahale paketinin 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma hizina olan etkisi Sekil 1.de
gosterilmistir.
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Sekil 1. Miidahale paketinin 6grenme giicliigii olan 63rencilerin okuma hizina olan etkisi.

Sekil 1'de yer alan grafikteki yatay eksen oturum sayisimi, dikey eksen ise katilimcilarm okuma hizinm
gostermektedir. Arastirmanin strateji 6gretimi boliimiinde birinci katilimar icin 18, ikinci katilimer igin 20,
tiglincli katilimar igin 26 oturum Ogretim oturumu yapilmistir. Her iki oturum sonrasinda bir yoklama
oturumu verisi alinmistir. Béylece birinci katilimcr i¢in dokuz, ikinci katilimei igin on ve {igiincii katilimer
igin on ii¢ oturum yoklama verisi kaydedilmistir. Ogretim oturumlar bittikten sonra miidahale paketinin
kaliciligini belirlemek amaciyla 3, 5 ve 7 hafta sonra izleme verisi alinmaya baglanmigtir. 3 oturum izleme
verisi alinmistir.

Sekil 1'de goriildiigii gibi ilk katilimcidan g, ikinci katilimcaidan alti ve {iglincli katilimcidan yedi
baslama diizeyi verisi alinmistir. Bu verilere gore ilk katihmcinin ortalama okuma hizi 1 dakikada 27,6,
ikinci katilimcinin 20,1 ve tiglincii katiimcnin 20,2 kelimedir. Baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdigi i¢in tiim katilimcilar ile miidahale paketinin 6gretimine gegcilmistir.

Birinci katiimcinin yoklama oturumu verilerine bakildiginda 1 dakikada okudugu en diisiik kelime
sayisi 32, en yiiksek ise 57, ikinci katilimcinin yoklama oturumu verilerine bakildiginda 1 dakikada
okudugu en diisiik kelime sayis1 34 en yiiksek ise 60 ve {igiincii katilimcinin yoklama oturumu verilerine
bakildiginda 1 dakikada okudugu en diisiik kelime sayis1 25 en yiiksek ise 46 kelimedir. Yoklama
oturumu verilerine bakildiginda inisler ve cikislar gortilmektedir ancak katilimcilarin 1 dakikada
okudugu kelime sayisinda genel olarak bir artis goriilmektedir. Ilk yoklama oturumu verisine
bakildiginda 1 dakikada okunan kelime sayisiuin tiim katilimcilar igin arttigy goriilmektedir. Bu,
miidahale paketinin uygulama basindayken bile etkisini gostermektedir. Yoklama oturumlarinin son {ig
verisine bakildiginda birinci katiimei igin ortalama okuma hiz1 1 dakikada 56,6, ikinci katilimei igin 1
dakikada 59 ve tiglincii katilimc icin 1 dakikada 46 kelime oldugu goriilmektedir. Birinci katilimar igin
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baslama diizeyinde ortalama 27,6 olan okuma performans: 0gretimin sonunda ortalama 56,6, ikinci
katilimar icin ortalama 20,1 olan okuma performansi 6gretimin sonunda ortalama 59 ve tiglincii katithmc
i¢in ortalama 20,2 olan okuma performansi 6gretimin sonunda ortalama 46 kelimeye yiikselmistir.

izleme verilerine bakildiginda birinci katilimei igin ortalama okuma hizi 1 dakikada 62,6, ikinci katilimci
icin 1 dakikada 60 ve tiglincli katilimer i¢in 1 dakikada 48 kelimedir. Yoklama verilerinin ortalamasi
birinci katilimcr igin 56,6, ikinci katilimcr igin 59 ve tiglincii katilimcr icin 46 kelimedir. Bu da gosteriyor ki
miidahale paketinin etkisi 0gretim bittikten sonra da artarak devam etmektedir.

3.2. Miidahale Paketinin Okuma Dogruluguna Olan Etkililigine Iliskin Bulgular

Miidahale paketinin okuma dogruluguna olan etkisi Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Miidahale paketinin okuma dogruluguna olan etkisi.

Sekil 2’de yer alan grafikteki yatay eksen oturum sayisini, dikey eksen ise katihmcilarin dogru okuma
ylizdelerini gostermektedir. Arastirmanin strateji 6gretimi boliimiinde birinci katilimar igin 18, ikinci
katimar igin 20, iglincli katima icin 26 oturum ogretim oturumu yapilmistir. Her iki oturum
sonrasinda bir yoklama oturumu verisi alinmistir. Béylece birinci katilimer igin dokuz, ikinci katilimc
i¢in on, iigiincii katilimar igin on {i¢ oturum yoklama verisi kaydedilmistir. Ogretim oturumlari bittikten
sonra miidahale paketinin kaliciligini belirlemek amaciyla 3, 5 ve 7 hafta sonra izleme verisi alinmaya
baslanmistir. 3 oturum izleme verisi alinmigtir.

Sekil 2'de goriildiigti gibi ilk katihimcidan iig, ikinci katilimcidan alti ve {igiincli katilimcidan yedi
baslama diizeyi verisi alinmistir. Bu verilere gore birinci katilimei igin ortalama okuma dogrulugu %83,3,
ikinci katihme i¢in ortalama okuma dogrulugu %91,1 ve figlincii katilimer icin ortalama okuma
dogrulugu %85,4’tlir. Baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdigi icin tiim katilimcilar ile miidahale
paketinin 6gretimine gegcilmistir.

Birinci katilimcinin yoklama oturumu verilerine bakildiginda okuma dogrulugu en diisitk %88, en
yliksek ise %94, ikinci katilimcinin yoklama oturumu verilerine bakildiginda okuma dogrulugu en diisiik
%90, en yiiksek ise %100 ve tiglincii katilimcimin yoklama oturumu verilerine bakildiginda okuma
dogrulugu en diisiik %86, en yiiksek ise %96’dir. Yoklama oturumu verilerine bakildiginda inisler ve
cikislar goriilmektedir ancak katilimcilarin dogru okuma yiizdesinde genel olarak bir artis
goriilmektedir. Ik yoklama oturumu verisine bakildiginda birinci katilimai igin okuma dogrulugu %88,
ikinci katiima igin okuma dogrulugu %95 ve tiglincii katilima icin okuma dogrulugu %92'ye qiktig

—
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goriilmektedir. Bu, miidahale paketinin uygulama basindayken bile etkisini gostermektedir. Yoklama
oturumlarinin kararlilik gosteren son verilerine bakildiginda birinci katiimer icin ortalama okuma
dogrulugu %91,25, ikinci katilimer igin ortalama okuma dogrulugu %99 ve iigiincii katilimei i¢in ortalama
okuma dogrulugu %94,4 oldugu goriilmektedir. Birinci katilimci igin baslama diizeyinde ortalama %83,3
olan okuma dogrulugu performansi égretimin sonunda ortalama %91,25’e, ikinci katiimei icin ortalama
%91,1 olan okuma dogrulugu performansi 6gretimin sonunda ortalama %99’a ve iigilincii katilimar igin
ortalama %85,4 olan okuma dogrulugu performansi 6gretimin sonunda ortalama %94,4’e yiikselmistir.

izleme verilerine bakildiginda birinci katilimci ortalama okuma dogrulugu %90, ikinci katihimer igin
ortalama okuma dogrulugu %98,6 ve {iciincii katilima icin ortalama okuma dogrulugu %94’tiir. Bu da
gosteriyor ki miidahale paketinin etkisi 6gretim bittikten sonra da devam etmektedir.

3.3 Miidahale paketinin okudugunu anlamaya olan etkililigine iliskin bulgular

Miidahale paketinin birinci katilimcinin okudugunu anlamaya olan etkisi Sekil 3’te gosterilmistir.

9 -

8 -

7 -

0s

Sekil 3. Miidahale paketinin birinci katilimcinin okudugunu anlamaya olan etkisi.

Birinci katilimc1 baglama diizeyi sirasinda sozel olarak sorulan 8 adet 5N1K sorularindan 5 tanesini dogru
cevaplamig, 6gretim sonu degerlendirmede ise 8 adet 5N1K sorularindan 8'ine dogru cevap vermistir.

Miidahale paketinin ikinci katihbmcinin okudugunu anlamaya olan etkisi Sekil 4'te gosterilmistir.

g -

8 -

7 4
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Sekil 4. Miidahale paketinin ikinci katilimcuin okudugunu anlamaya olan etkisi.

Ikinci katilimc1 baslama diizeyi sirasinda sozel olarak sorulan 8 adet 5N1K sorularindan 6 tanesini dogru
cevaplamus, 6gretim sonu degerlendirmede ise 8 adet 5N1K sorularindan 8’ine dogru cevap vermistir.

Miidahale paketinin iiglincii katilimcinin okudugunu anlamaya olan etkisi Sekil 5'te gosterilmistir.

g -

8 -

Sekil 5. Miidahale paketinin diciincii katilimcinin okudugunu anlamaya olan etkisi

Ugiincii katilimer baglama diizeyi sirasinda sozel olarak sorulan 8 adet 5N1K sorularindan 6 tanesini
dogru cevaplamis, 6gretim sonu degerlendirmede ise 8 adet 5N1K sorularindan 8ine dogru cevap
vermistir. Miidahale paketinin amaci her ne kadar okudugunu anlamayi icermese de strateji
Ogretiminden sonra katilimcilarin okudugunu anlama performanslarinda artis goriilmiistiir.

3.4 Miidahale paketinin okuma hizina olan genellenmesine iliskin bulgular

Birinci katilimecinin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma hizina
olan 6gretim oncesi ve sonrasi genelleme bulgular: Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Miidahale paketinin birinci katilimcinin okuma hizina olan genellemesine etkisi.
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Birinci katiimciya baglama diizeyi sirasinda Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus 1
dakikada okudugu kelime sayisi 23 kelime olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise aym
metin okutuldugunda katilimcr 1 dakikada 49 kelime okumustur.

fkinci katiimcinin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma hizina olan
Ogretim Gncesi ve sonrasi genelleme bulgular: Sekil 7’de gosterilmistir.
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Sekil 7. Miidahale paketinin ikinci katilimcunin okuma hizina olan genellemesine etkisi.

Ikinci katilimciya baglama diizeyi sirasinda Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus 1
dakikada okudugu kelime sayis1 15 kelime olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise ayni
metin okutuldugunda katilimc 1 dakikada 56 kelime okumustur.

Uciincii katiimcinin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma hizina
olan 6gretim Oncesi ve sonrasi genelleme bulgular: Sekil 8'da gosterilmistir.
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Sekil 8. Miidahale paketinin iiciincii katilimcinin okuma hizina olan genellemesine etkisi.

Uciincii katiimcerya baglama diizeyi sirasinda Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus 1
dakikada okudugu kelime sayis1 16 kelime olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise ayn
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metin okutuldugunda katilimc 1 dakikada 49 kelime okumustur. Tiim genelleme verilerine bakildiginda
miidahale paketinin genellenebilir oldugunu goriilmektedir.

3.5 Miidahale paketinin okuma dogruluguna olan genellenmesine iliskin bulgular

Birinci katiimcinin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma
dogruluguna olan 6gretim Oncesi ve sonrasi genelleme bulgular1 Sekil 9'da gosterilmistir.
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Sekil 9. Miidahale paketinin birinci katilimcinin okuma dogruluguna olan genellemesine etkisi.

Birinci katilimciya baslama diizeyi sirasinda Tiirkce ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus dogru
okuma yiizdesi %81 olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise aym metin okutuldugunda
katiimcinin dogru okuma ytiizdesi %91 olarak bulunmustur.

Ikinci katiimcmin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma
dogruluguna olan 6gretim 6ncesi ve sonrasi genelleme bulgular Sekil 10’da gosterilmistir.
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Sekil 10. Miidahale paketinin ikinci katilimcinin okuma dogruluguna olan genellemesine etkisi
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Ikinci katilimciya baglama diizeyi sirasinda Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus dogru
okuma yiizdesi %92 olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise ayni metin okutuldugunda
katilimcinin okuma dogrulugu %98 olarak bulunmustur.

Ugiincii katilimcimin miidahale paketinin Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metinlerde okuma
dogruluguna olan 6gretim Oncesi ve sonrasi genelleme bulgular1 Sekil 11’de gosterilmistir.
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Sekil 11. Miidahale paketinin diiincii katilimcimin okuma dogruluguna olan genellemesine etkisi

Uciincii katiimciya baglama diizeyi sirasinda Tiirkge ders kitabindaki bilgi veren metin okutulmus dogru
okuma yiizdesi %87 olarak bulunmustur. Ogretim sonu degerlendirmede ise ayn metin okutuldugunda
katillmcimin okuma dogrulugu %95 olarak bulunmustur. Tiim bu verilere bakildiginda miidahale
paketinin genellenebilir oldugu goriilmektedir.

3.6 Sosyal gecerlige iliskin bulgular

Ailelerin ve katilmcilarin ¢alisma sonrasi genel olarak c¢ocuklarinin ve kendilerinin okuma
performansina iligkin goriisleri olumlu yonde olugunu gostermistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okuma akiciligi, okuma dogrulugu ve okudugunu
anlama becerilerinin artirilmasinda model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef
koyma ve 6diil miidahale paketinin birlikte kullaniminin etkililigi, okuma ile ilgili hedeflenen becerilerin 3,
5 ve 7 hafta sonra siirdiiriilebilirligi, farkli ara¢ arasinda genellenebilirligi ve aragtirmanin sosyal agidan
gecerliligi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okuma dogrulugu, okuma akiciligi
ve okudugunu anlama becerilerinin artirllmasinda miidahale paketinin etkili olmasi, okumaya iliskin
hedeflenen becerilerin uygulama sona erdikten 3, 5 ve 7 hafta sonra da siirdiirmeleri, bu becerileri farkl
araca genellemeleri ve katilimci ve velilerin uygulama ile ilgili olumlu goriislere sahip olmalaridir.

Arastirmalar akici okuma ile ilgili kullanilan stratejilerin bir arada kullanildiginda daha etkili oldugunu
gostermektedir. (O’Connor, White ve Geraghty, 2007; Morris ve Gaffney, 2011; Russell, 2012; Swain, Leader
Janssen ve Conley, 2013; Michaels, 2016; Powell ve Gadke, 2018; LaRose Flint, 2021). Alan yazimna
bakildiginda model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve odiil
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miidahale paketinin bir arada kullanildig}, bir arastirmaya rastlanmamistir. Ayni zamanda okuma akicilig1
ile yapilan arastirmalarda genelleme verisi toplanan bir arastirmaya da rastlanilamamuistir.

Aragtirmanin ilk bulgusu, O6grenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma dogruluklarinin, okuma
akiciliklarinin ve okudugunu anlama becerilerinin, uygulanan miidahale paketi ile arti$1 yoniindedir.
Aragstirmanin bagimsiz degiskeni olan model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef
koyma ve oOdiilden olusan miidahale paketi, okuma akiciligimin artirilmasma iligkin alan yazinda
stratejilerin bir arada kullanildig1 arastirmalarin (Akyol ve Yildiz, 2010; Ozkara, 2010; Neddenriep, Fritz ve
Carrier, 2011; Morris ve Gaffney, 2011; Uzunkol, 2013; Strong Hilsmier, Wehby ve Falk, 2016; Ding, 2017;
Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Akyol ve Boyaci Altinoy, 2019; Sert, 2019; Akin, 2020; Akyol ve Coban
Sural, 2021; Uly, 2022) bulgular: ile 6rtiismektedir.

Ornegin Morris ve Gaffney'nin (2011) yaptiklar arastirmada rehberli okuma, tekrarli okuma ve evde ses
kaydmin dinlenmesinden olusan stratejileri bir arada sunarak okuma akiciiginin gelistigi bulgusu bu
aragtirmanin etkililik bulgusu ile ortiismektedir. Her ne kadar bu arastirmada Ortiisen strateji sadece
tekrarll okuma olsa da stratejilerin bir arada kullaniminin etkiyi arttirdigi soylenebilir. Padeliadu,
Giazitzidou ve Stamovlasis’in (2021), yapmis oldugu arastirmada kullandiklar: strateji paketinde tekrarh
okuma, yardimli tekrarli okuma, kendini izleme ve pekistirme bir arada kullanilmis; ancak etkililik
bulgular1 agisindan bakildiginda bu arastirmanin okuma akicilig1 bulgulari ile Srtiismedigi goriilmektedir.
Padeliadu, Giazitzidou ve Stamovlasis’e gore bunun nedeni arastirmasinin kisa siirmesidir. Okuma
akiciligr calismalart LaBerge ve Samuels’e (1974) gore uzun siire calisgilmasi gereken bir beceridir. Bu
arastirmanin etkililik bulgulari ile 6rtiismeyen bir diger arastirma da Russell’in (2012) yiiriittiigii ve tekrarh
okuma, hedef belirleme, aninda hata diizeltme stratejilerini bir arada kullandig1 arastirmasidir.

Arastirma bulgularia ve daha dnce yapilmis olan arastirmalara bakildiginda en ¢ok kullanilan stratejinin
tekrarli okuma stratejisi oldugu goriilmektedir. Tekrarli okuma stratejisi ilk olarak LaBerge ve Samuels’in
(1974) okumanin akici (otomatiklesmesi) hale gelmesi i¢in okunacak metnin siirekli tekrarlanmasi
gerektigini vurguladiklar1 makalelerinden beri yaygin olarak kullanilan bir stratejidir. Aymi arastirmada
okuma glcliigli yasayan Ogrenciler okumayr Ogrense bile tekrar etmedikleri siirece akiciliga
ulasamayacaklarini vurgulamaktadir (LaBerge ve Samuels, 1974). Bu nedenle ilgili arastirmalara
bakildiginda biiyiik bir ¢ogunlugunda tekrarli okuma stratejisi ya tek basina (Kaman, 2012; Okur ve
Oztiirk, 2018; Peksoy, 2018) ya da yanina baska stratejiler eklenerek paket halinde (Akyol ve Yildiz 2010;
Ozkara, 2010; Morris ve Gaffney, 2011; Russell, 2012; Therrien Kirk ve Graves, 2012; Swain, Leader ve
Conley, 2013; Uzunkol, 2013; Diindar ve Akyol, 2014; Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2015; Yamag, 2015;
Kodan, 2015; Aktepe ve Akyol, 2015; Akyol ve Kodan 2016; Josephs ve Jolivette,2016; Michaels, 2016;
Strong, Wehby ve Falk, 2016; Ulu ve Aksoy, 2016; Cayir ve Balci, 2017; Ding, 2017; Akyol ve Ketenoglu
Kayabasi, 2018; Powell ve Gadke, 2018; Aksoy ve Boyact Altinoy, 2019; Akyol ve Sever, 2019; Ege, 2019;
Saglam, 2019; Sert, 2019; Kuruoglu ve Sen, 2018; Akin, 2020; Balik¢i, 2020; Basar, Giincii ve Baran, 2021;
LaRose, 2021; Padeliadu, Giazitzidou ve Stamovlasis, 2021; Ulu, 2022) calisilmistir.

Arastirmalara bakildiginda akicilik ile ilgili yapilan arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugu ya ortaokul
Ogrencisi ya da ilkokul iiglincii veya dordiincii sinifa devam eden &grencilerden olugsmaktadir. Okuma,
tim akademik hayatin temelini olusturan (Moats, 1999; Russell, 2012) bir beceri oldugu i¢in okumaya
yapilacak miidahalenin erken yapilmasinin énemli oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle bu arastirma
ilkokul ikinci sinif diizeyi 6grenciler ile yapilmagtir.

Alan yazin incelendiginde bu aragtirmada kullanilan stratejilerin her birinin farkli kombinasyonlar ile
calisildigr goriilmektedir. Bu arastirmalarin bulgularma bakildiginda yapilan arastirmanin bulgulariyla
Ortlismekte yani okuma akiciliginin arttig1 goriilmektedir (Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Sert, 2019).

Bir diger strateji olan tekrarli okuma stratejisi ise ¢cok farkli kombinasyonlar ile caligilmistir. Tekrarl okuma
stratejisinin model okuma (Powell ve Gadke, 2018), soru olusturma (Therrien, Kirk ve Woods Graves, 2012)
ve siirekli okuma (Strong Hilsmier, Wehbly ve Falk, 2016) stratejilerinden daha etkili bulan arastirmalar
oldugu gibi tekrarli okuma stratejisini, model okuma ve metnin 6nceden dinlenmesi stratejilerinden daha
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az etkili oldugunu bulan arastirmalar (Swain, Leader ve Conley, 2013) da mevcuttur. Tekrarli okuma
stratejisinin okumay1 anlamaya etkisi varken okuma akiciligina etkisi olmadigin1 savunan arastirmalar
(Wexler, Vaughn, Roberts ve Denton, 2010) da mevcuttur. Bu bulgular gosteriyor ki stratejilerin bir arada
kullanilmas: etkililigi arttirabilmektedir.

Diger bir strateji olan hata diizeltme ile yapilan aragtirma sayisi oldukca azdir. Aragtirmalarinda yalnizca
hata diizeltme stratejisini kullanan O’Connor, White ve Geraghty (2007) bu arastirmada da etkili oldugu
bulunan stratejinin okuma akicilig1 iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulasmislardir. Diger stratejilerde
oldugu gibi hata diizeltme stratejisi de bir¢ok stratejiyle bir arada kullanilmistir (Neddenriep, Fritz ve
Carrier, 2011). Bu sebeple farkli kombinasyonlar {izerinde arastirma yapmak oldukca énemlidir.

Bir diger strateji olan grafiksel doniit stratejisi ile yapilmis arastirmaya rastlanmamaistir. Ancak arastirmada
kullanilan grafiksel doniit, 6grencinin kendi grafigini cizmesi ve grafik iizerinden kendini izleme ve hedef
koymasi tizerine planlandig1 igin grafiksel doniitiin de aslinda kendini izleme stratejisi oldugu
diisiintilebilir ve Sert'in (2019) yapmis oldugu arastirmadaki kendini izleme stratejisi ile Padeliadu,
Giazitzidou ve Stamovlasis’in (2021), yapmis oldugu arastirmalar buna Ornek gosterilebilir. Grafiksel
doniit seklinde olmasa da aninda geri bildirim ya da dondit stratejileri kullanan arastirmalar da mevcuttur
(Neddenriep, Fritz ve Carrier, 2011; Strong Hilsmier, Wehby ve Falk, 2016). Arastirma sirasinda
katilimailarin en sevdigi boliimiin grafiksel doniit oldugu diistintilmektedir ve katilimcilar sosyal gegerlik
sorularinda en sevdikleri boliimiin grafiksel doniit oldugunu dile getirmislerdir. Bu nedenle kullanilan
miidahale paketinin okuma akiciliginda etkili ¢ikmasmin en biiyiik pargalarindan biri motivasyonu da
sagladig1 icin grafiksel doniit stratejisi olmus olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yalnizca tek bir arastirmada (Russell, 2012) rastlanan hedef koyma stratejisi ise bu arastirmanin farkliligim
ortaya koymaktadir. Arastirmada birinci ve ikinci okumadan sonra olmak {izere iki kere hedef
koyulmustur. Hedef koyma stratejisi arastirma sirasinda ogrencilerin en zorlandigi boliimlerden biri
olmustur. Bunun nedeni tam olarak bilinmese de arastirmaya katilan 6grencilerin daha 6nce hi¢ kendini
izleme, hedef koyma, pekistirme gibi stratejiler ile egitim almadiklarindan dolayr zorlandiklar
distiniilmektedir (Sarur vd., 2020).

Az sayida aragtirmada rastlanan bir diger strateji ise 6diil stratejisidir. Odiilii strateji olarak arastirmasia
konu eden yalnizca iki arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmalardan biri Padeliadu, Giazitzidou ve
Stamovlasis’in (2021), yaptiklar1 arastirmadir. Diger arastirma ise Akyol ve Coban Sural'n (2021),
yaptiklar1 arastirmadir. Her iki arastirma da tipki bu arastirmada oldugu gibi kullanilan stratejilerin
okuma akicilig: tizerinde etkili oldugu sonucuna varmislaridir.

Arastirmanin bulgularma bakildiginda 6gretim sirasinda ve bazi 6gretim sonu degerlendirme verilerinde
Ogrencilerin okuma performanslarinda inis ¢ikislar oldugu goriilmektedir. Diger arastirmalara (Sert, 2019;
Strong Hilsmier, Wehby ve Falk, 2016) bakildiginda da bu durumu destekler niteliktedir. Bunun nedeni
tam olarak bilinmese de 6grencilerin o giinkii duygu durumlari, yorgunluk seviyeleri, metnin konusunun
ilgi ¢ekici olmamasi gibi durumlardan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle okuma
performanst pek ¢ok faktorden etkilenmektedir. Okuma stratejilerinin gesitlendirilerek paket halinde
sunulmast Ogrencilerin motivasyonunu arttirabilecegi disiintilmektedir. Stratejilerin birden fazla
kullanilmasinin nedeni 6grencilerin bireysel farkliliklar: oldugunu goz 6niinde bulundurarak stratejilerden
herhangi birini sevmeleri, motivasyonlarinin artmasina katki saglayacag: diistintilmiistiir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu Ogrenme gilicliigii olan Ogrencilerin okuma dogruluklarinin, okuma
akiciliklarinin ve okudugunu anlama becerilerinin, uygulanan miidahale paketi ile uygulama sona
erdikten sonra da siirdiiriilebilir olmasidir. Alan yazinda okuma akiciligini gelistirme amaci ile stratejilerin
bir arada kullanildig1 arastirmalara bakildiginda bir¢ok arastirmanin (Akyol ve Coban Sural 2021;
Padeliadu vd., 2021) tek denekli deneysel desende tasarlanmadigy, tek denekli deneysel desende tasarlanan
arastirmalarda izleme verisi alinmis arastirmalarin (Sert, 2019; Balikci, 2020; Strong Hilsmier, Wehby ve
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Falk 2016; LaRose Flint 2021) az sayida oldugu goriilmektedir. izleme verisi alinmis, okuma akiciligt
stratejilerinin kullanildig1 arastirmalarin tiimiiniin, izleme verisi bulgulari ile bu arastirmanin izleme verisi
bulgular: ortiismektedir.

Aragtirmanin {i¢iincii bulgusu, 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin okuma dogruluklarinin, okuma
akiciliklarmin ve okudugunu anlama becerilerinin, uygulanan miidahale paketi ile farkli okuma
metinlerine genelleyebilmekte olduklaridir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda katilimcilarin tiimii
okuma dogruluklarinin, okuma akiciliklarinin ve okudugunu anlama becerilerinin, uygulanan miidahale
paketi ile farkli metin tiiriine genelleyebildigi bulgusuna ulagilmistir. Alan yazinda genelleme bulgusunun
yer aldig1 arastirmaya rastlanmamustir. Bu arastirmada genelleme bulgusunun alinmis olmasi, bu
arastirmayi diger arastirmalardan farkli kilan 6zelliklerinden biridir.

Bu arastirmanin sosyal agidan gegerli olmasi, katihimcilardan ve velilerinden alinan uygulamaya iliskin
goriiglerin olumlu olmasi, arastirmanin son bulgusu olarak goze c¢arpmaktadir. Alileler ile yapilan
goriisme sonrasi ¢ocuklarinda okuma isteginin arttigina, okuma hizinin arttigina, okuma hatalarinin
azaldigina ve diger derslerdeki basarinin arttigina iliskin goriisler beyan etmislerdir. Katiimcilar ile
yapilan goriismeler sirasinda ise okuma hizlarinin arttigini, miidahale paketini sevdiklerini, okumaya olan
ilgilerinin arttigini ve bu arastirmanin diger c¢ocuklar ile de yapilmas: gerektigini diisiindiiklerini dile
getirmislerdir. Bu veri de alan yazinda sosyal gecerlik verisi alinmis diger arastirmalar (Sert, 2019; Balik¢i
2021; Strong Hilsmier, Wehby ve Falk, 2016) ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin sonucunda 0grenme giicliigii olan &grencilerin okuma akiciliginin arttirilmasinda model
okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit, hedef koyma ve 6diil miidahale paketinin etkili,
kalicr ve genellenebilir oldugu gortilmiistiir. Ayrica ti¢ katilimcidan ikisinde okuma dogrulugunun
arttirilmasinda miidahale paketinin etkili, kalic1 ve genellenebilir oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin
timiinde okudugunu anlama performanslarinin arttirlmasinda miidahale paketinin etkili oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada ayrica katihmcilarin ve velilerinin uygulamaya yonelik goriislerinin olumlu
sonuglari oldugu belirlenmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulara ve arastirmacinin gozlemlerine dayali olarak uygulamaya ve
ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgulara ve
aragtirmacinin gozlemlerine dayali olarak uygulamaya yonelik olarak; arastirmada kullanilan miidahale
paketlerinin benzerlerinin genel egitim ve destek egitim smiflarinda okuma giicliigii yasayan 6grencilerde
yaygin olarak kullanilmasi onerilir, bunun yani sira genel egitim siniflarindaki 6gretmenlerin okuma
stratejileri hakkinda bilgilendirilmesi, 6grencilerin akademik performansina olumlu katki saglayabilecegi
onerilebilir. Ileri aragtirmalara y&nelik olarak; kullarilan miidahale paketinin okuma akicilig1 {izerindeki
etkisinin diger yetersizlik gruplar iizerinde incelenmesi Onerilebilir. Bunun yani sira ileriki arastirmalarda,
okuma stratejilerinin yani sira okumayi etkileyen diger degiskenlerin de etkisi tizerinde durulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Reading is an important skill that individuals need to use in many areas throughout their lives. However,
some people may have difficulty understanding symbols. It is important to teach reading skills at an
early age for academic success and self-confidence. Since reading skills require cognitive processes, not
every child may perform at the same level. Many individuals with reading difficulties also have learning
difficulties, which can negatively affect their academic achievements. Early and effective intervention is
important for students with reading difficulties, especially those with dyslexia, as their academic
performance may decline over time without proper reading instruction. Fluent reading consists of three
basic components: accuracy, speed, and prosody (Bursuck & Damer, 2007; Yildirim, Yildiz, & Ates, 2011;
Bastug & Akyol, 2012). Fluent reading can significantly affect reading comprehension. Therefore, it is
important to improve fluent and accurate reading skills, especially in students with learning difficulties.
Skill and performance-based strategies can be used to increase fluent reading. Using a combination of
different techniques to improve students' reading fluency can be more effective than using a single
technique alone.

The study examined the effectiveness of an intervention package that combines model reading, repeated
reading, error correction, graphic feedback, goal setting, and reward strategies to improve reading
fluency skills in students with learning difficulties. The intervention aimed to improve students' reading
fluency. Three students attending second grade with a diagnosis of learning difficulties participated in
the study. In addition, follow-up data were collected to determine if the students maintained their
reading fluency and accuracy skills 3, 5, and 7 weeks after the intervention, and generalization data were
obtained to assess their ability to demonstrate skills in different text types. The social validity data of the
study were collected using student and family forms to determine the participants' and families' views on
the effectiveness of the intervention package.

2. METHOD

In this study, the multiple-probe across subjects design, one of the single-subject research designs, was
used to evaluate the effectiveness of the intervention package used to increase reading fluency in
students with learning difficulties. The dependent variable was the number of correct words read in one
minute, and the independent variable was the intervention package. This intervention package includes
model reading, repeated reading, error correction, graphic feedback, goal setting, and reward strategies.
Three students with learning difficulties attending second grade in public schools in Bolu during the
2022-2023 academic year participated in the study. Certain prerequisites were required for selecting
participants, including having a diagnosis of learning difficulties, not having additional disabilities,
reading at a rate of less than 60 words per minute, reading the specified text with at least 80% accuracy,
and scoring at least 90 points on the Wisc-r Intelligence Test.

The readability levels of the texts used in the study were determined using the readability index
calculation formula developed by Atesman (1997). The readability index formula is Readability Score =
198.825 - 40.175 x (total syllables / total words) - 2.610 x (total words / total sentences).

Various record forms and 5W1H questions were used to determine students' reading speed, accuracy,
and comprehension levels, and follow-up data were collected at 3, 5, and 7 weeks after the intervention.
Randomly selected texts from the 2nd-grade Turkish textbook were used for generalization data. Social
validity data were collected through individual interviews with participants and their families and
analyzed descriptively to explain the findings.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The findings of the study indicate that the intervention package consisting of model reading, repeated
reading, error correction, graphic feedback, goal setting, and reward strategies was effective in improving
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the reading fluency and accuracy of students with learning difficulties. There was an increase in reading
speed and accuracy in all three students, and the level achieved at the end of the intervention was
maintained during follow-up sessions. Additionally, they were able to generalize to different text types.
Social validity findings indicated that overall positive opinions were expressed by participants and
families.

The findings of the study demonstrate that the intervention package was effective in improving the
reading accuracy, fluency, and comprehension skills of students with learning difficulties, and these skills
were sustainable after the end of the intervention and could be generalized to different materials.
Similarly, in the literature supporting the effectiveness of using fluent reading strategies together, no
research was found where model reading, repeated reading, error correction, graphic feedback, goal
setting, and reward intervention package were used together.

The first finding of the study is that the intervention package consisting of model reading, repeated
reading, error correction, graphic feedback, goal setting, and reward strategies was effective in increasing
the reading accuracy, fluency, and comprehension skills of students with learning difficulties. The
independent variable of the study, the intervention package, is in line with the findings of studies where
fluent reading strategies were used together (Akyol & Yildiz, 2010; Ozkara, 2010; Neddenriep, Fritz, &
Carrier, 2011; Morris & Gaffney, 2011; Uzunkol, 2013; Strong Hilsmier, Wehby, & Falk, 2016; Ding, 2017;
Akyol & Ketenoglu Kayabasi, 2018; Akyol & Boyaci Altinoy, 2019; Sert, 2019; Akin, 2020; Akyol & Coban
Sural, 2021; Ulu, 2022).

The second finding of the study is that the reading accuracy, fluency, and comprehension skills of
students with learning difficulties were sustainable after the intervention with the applied intervention
package. In studies where strategies were used together to improve reading fluency, it is stated that there
are generally few single-subject experimental designs and studies with follow-up data collection (Sert,
2019; Balikgi, 2020; Strong Hilsmier, Wehby, & Falk 2016; LaRose Flint 2021). The follow-up data of this
study are compatible with the follow-up data of other similar studies (Akyol & Coban Sural, 2021;
Padeliadu et al., 2021).

The third finding of the study is that students with learning difficulties were able to generalize their
reading accuracy, fluency, and comprehension skills to different reading texts with the applied
intervention package. This finding is one of the characteristics that differentiate this study from other
similar studies.

The social validity of this study has been ensured by the positive views of the participants and parents,
which stands out as the final finding of the study. Participants and parents stated that after the
intervention, children's desire to read increased, their reading speed increased, and their success in other
lessons increased, which is in line with other similar studies.

Based on the findings of the study and the observations of the researcher, it is recommended that similar
intervention packages used to increase reading fluency in general education and support classes for
students with reading difficulties be widely used. Furthermore, it is suggested that teachers in general
education classes be informed about reading strategies, as this can positively contribute to students'
academic performance. For future research, it is recommended to examine the effect of the intervention
package on other disability groups. Additionally, in future studies, the effect of other variables affecting
reading besides reading strategies can be investigated.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
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ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin arastirmaya katki orani %50, 2. yazarin arastirmaya katki oran1 %50’dir.
Yazar 1: Arastirmacinin tezidir ve arastirmanin tiim siireglerine katki saglamistir.

Yazar 2: Arastirmacinin danismanidir ve arastirmanin tiim siireglerine katki saglamistir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada ¢ikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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