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Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6zel yetenekleri olan dgrenciler igin
hazirlanan bes, alti ve yedinci smif Tirkge Destek Odasi etkinliklerinin Krathwohl
Taksonomisi’ne gore incelemektir. Nitel arastirma kapsaminda gergeklestirilen arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin veri kaynagini1 Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 6zel yetenekleri olan &grenciler i¢in hazirlanan bes, alt1 ve yedinci sif Tiirkge Destek
Egitim Odas1 etkinlikleri olusturmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Inceleme sonucunda besinci simifta 126, altinc1 smifta 80 ve yedinci smifta 146
kazanima yonelik etkinligin bulundugu belirlenmistir. Etkinliklerdeki kazanimlar Krathwohl
Taksonomisi’ne ait hatirlama, anlama, uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklar1 ve bu basamaklara ait 19 alt boyutla iligskilendirilmistir. Taksonomik siniflamada elde
edilen sonuglar dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerileri ile bilissel boyutlari
acisindan tablo ve grafiklerle sunulmustur. Bes, alti ve yedinci sinif diizeyinde hazirlanan
etkinliklerin daha ¢ok uygulama basamagina yonelik olup ist diizey zihinsel beceri gerektiren
coziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklariyla alakali etkinliklere daha az yer verildigi
belirlenmistir. Krathwohl Taksonomisi biligsel siire¢ basamaklarindaki alt boyutlarin tamamina
yonelik etkinliklerin bulunmadig1 tespit edilmistir. Destek Egitim Odasi etkinliklerinde sinif
diizeyleri arasinda da etkinlik kazanim sayisi acgisindan dengeli dagilimm bulunmadigi, altinci
siifin onceki ve sonraki smif diizeylerine oranla daha az beceri kapsayan etkinlik kazanimi
icerdigi goriilmiistiir.
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Examination of 5th, 6th and 7th Grade Turkish Support Educational Chamber

Activities According to Krathwonhl

ABSTRACT

The aim of this study is to analyses the 5th, 6th and 7th grade Turkish Support Room activities
prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities according to
Krathwohl taxonomy. In the qualitative research conducted, the document analysis method was
utilized. The data source for the study consists of the 5th, 6th and 7th grade Turkish support
education room activities prepared by the Ministry of National Education. Descriptive analysis
technique was used to analyze the data. As a result of the examination, it was determined that there
were 126 acquisition-oriented activities in the fifth grade, 80 in the sixth grade and 146 in the
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seventh grade. The achievements in the activities were associated with the steps of remembering,
understanding, application, analysis, evaluation and creation of Krathwohl Taxonomy and 19 sub-
dimensions of these steps. The results obtained in taxonomic classification are presented in tables
and graphics in terms of listening/watching, reading, speaking and writing skills and cognitive
dimensions. It has been determined that the activities prepared at the 5th, 6th and 7th grade levels
are mostly aimed at the Application step, and activities related to the analysis, evaluation and
creation steps, which require more mental skills, are less involved. It has been determined that
there are no activities for all sub-dimensions in the cognitive process steps of Krathwohl
Taxonomy. It has been observed that there is no balanced distribution in terms of the number of
activity achievements among the class levels in the Support Education Room activities, and that
the 6th grade has less skill acquisition than the previous and post-class levels.

Keywords: Secondary school, Turkish lesson, Krathwohl taxonomy, support education room.
Giris

Ozel yetenekleri olan bireylerin sahip oldugu potansiyellerini ortaya ¢ikartmak icin destek ve
destekleme kavramlari ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlar kapsaminda da egitimde Destek Egitim Odalar1
hazirlanmistir. Bu hizmet kapsaminda MEB (2018) tarafindan 6zel gereksinimi olan bireyin oncelikle
kendisine, sonra da 6zellikle etkilesimde bulundugu ailesine, 6gretmenlerine ve diger okul personeline
yonelik 6zel arag ve geregler kullanilarak hizmetler sunulmugtur. MEB (2015), yetersizliginden dolayi
Ozel egitim ihtiyaci olan veya yasitlarindan iistiin yetenekli 6grencilerin egitim gordiigii okul ve
kurumlarda "Destek Egitim Odasi" agilmasini bir zorunluluk haline getirmistir. Cavkaytar (2008)
Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesinin amaglandigi bu alanlarin okullardaki &zel siniflar
olabilecegi gibi Bilim ve Sanat Merkezi gibi okullar olabilecegini de belirtmistir. Ak¢amete (2009)
Destek Egitim Odalar1 sayesinde, benzer 6zellik tasiyan bireylerin ayni ortamda egitim gormelerinin
bu bireylere yonelik hazirlanacak program olusturma siirecinde kolaylastirict bir yon olusturacagindan
faydali olacagin1 vurgulamistir. Dev ve Haynes (2015) ise Destek Egitim Odalarmin 6zel gereksinimi
olan Ogrencilerin 6zel egitim Ogretmenleri ve diger uzmanlardan akademik veya baska konularda
yardim almadigi, 6zel bir egitim ortami olan ve zamanlarmin belli bir kismimi gegirdikleri alan
oldugunu ifade etmistir.

Cevreleri tarafindan 6n planda tutulan 6zel yetenekli bireyler, tarihin ilk donemlerinden beri
degerli bulunmustur. Platon; 6zel yetenekli bireyler igin altin yaratihisa sahip kisiler ifadesini
kullanmis, bu bireylerin 6zel bir egitime tabi tutulmasinin dnemini yilizyillar 6ncesinden ifade etmistir.
Tarihi siirecte cesitli okullar ve uygulamalarla bu bireylerin gozetildigi calismalar yiiriitiilmiistiir.
Ozellikle 2015 yilindan itibaren iilkemizde hizmet vermeye baslayan Destek Egitim Odalar1 bu
bireylerin potansiyellerini daha da gelistirip iist seviyelere ¢ikartmalar1 agisindan son derece dnemli bir
egitim alan1 olmustur. Bu odalarda 6grencilere ilgi ve istekleri yoniinden bire bir egitim verilmesinin
yani sira gruplar halinde egitim faaliyetleri de yiritiilmektedir. Boylelikle birey hem kendisini
derinlemesine tamyip gelistirecek hem de grubundaki bireylerle etkilesime girerek degerlendirme ve
onlara becerilerini sunma imkanina erisecektir. Bu da Destek Egitim Odalarimin barmdirdigi egitim
siirecinde bireysellestirilmis 6gretimi ve grupla ya da is birligine dayali 6grenme modelinin bir arada
yiriitiildiigii bir alan olmasma imkan tanimaktadir. Bireyin sahip oldugu yeteneklerle alakali
zenginlestirme c¢aligmalarina tabi tutuldugu bu odalarda, kendisine gore hazirlanan hizlandirilmis ve
desteklenmis programla ilerlemesi saglanmaktadir. Citil ve Sak’a (2020) gore bu alanlarda hazirlanan
programlar normal olarak okullarindaki programlariyla biitiinliik teskil edecek sekilde ortismelidir.
Aksi olmasit durumunda bireyde, farklilik gosteren kimi zaman birbiriyle cakigabilecek program
karmasalarinin hissedilmesine neden olabilir. Bu da egitim siirecinde hi¢ istenilmeyen sonuglarin
ortaya ¢cikmasina zemin hazirlayabilir.

Toplumsal gelisim ve degisimde nitelikleri agisindan {istiin 6zellikleri bulunan bireyler 6nemli
etkiye sahiptir. Bu bireylerin barindirdiklar1 potansiyelleri yansitabilmeleri i¢in egitimin uygun
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kosullarda diizenlenmesi de 6nem arz etmektedir. Bu 6grenciler i¢in olusturulan alanlardan biri de
Destek Egitimi Odasidir. Destek Egitimi Odasinda egitim alan 6zel beceri ve yetenegi olan dgrenciler
icin hazirlanan etkinliklerin bu 6grencilerin diizeylerine uygunlugunun belirlenmesi blyik 6nem
tasimaktadir.

Destek egitim odalarinda egitim goren 6zel yetenekli bireylere yonelik caligmalar tim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de artmis olmasina ragmen yeterli diizeyde degildir. Tarhan ve Kilig
(2014), destek egitim odalar1 i¢in hazirlanan planlarm gergek hayattan kopuk ve okul programlariyla
baglantisiz oldugunu agiklayarak, bu bireylerin uygun tanilama ve degerlendirme gibi farkli yonlerinin
ortaya ¢ikartilacagi calismalarin yapilmasi gerekliligini agiklamis, bu noktadaki eksikliklerin hala
devam ettigini ifade etmistir. Ayrica Akay’a (2011) gore iilkemizde 6zel bir misyonla olusturulan ve
yasal diizenlemeyle desteklenmis olmasina ragmen Destek Egitim Odalar1 etkin bir sekilde
yiiriitilmemektedir. Ustiin nitelikleri olmasina ragmen bu 6grencileri merkeze alan biri doktora digeri
de yiiksek lisans tezi olmak {izere yalnizca iki akademik c¢aligma hazirlanmistir. Bu arastirmalar,
alandaki sorunlar ve 6gretmen yeterliliklerine yonelik goriisleri igermekte olup 6zel nitelikleri bulunan
ogrencilerin destek egitim siirecinde aldigi egitimlerin igerigine yonelik degildir. Tespit edilen bu
ihtiyagtan hareketle bu arastirma Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6zel yetenekleri olan 6grenciler
icin hazirlanan bes, altt ve yedinci sif Tiirkge Destek Odas1 etkinliklerinin Krathwohl
Taksonomisi’ne gore incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma ile 6zel yetenekli bireylere yonelik farkli
derslerdeki igeriklerin, uygulamalarm degerlendirilecegi bir ¢alisma Grnegi sunulmaya caligilmustir.
Boylece bilimsel bilgi birikimine katki saglanip gelecekte arastirmacilarin bu alanda yiiriitecegi
faaliyetlere rehberlik edilebilecektir. Bu durum c¢alismay1 Tiirk¢e dersi ve Destek Egitim Odalar1
alanlarinda ayricalikli kilacak, alan uzmanlar1 ve arastirmacilara ¢alisma hazirlama siirecinde katki
saglayacaktir. Calismanin amaci dogrultusunda su arastirma sorularina yanitlar aranmustir:

1. Besinci smf Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna gore nasil dagilmistir?

2. Altinc1 smif Tirk¢e Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazamimlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?

3. Yedinci siif Tiirkce Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazammlar,
Krathwohl Taksonomisi iist bilissel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?

4. Krathwohl Taksonomisi’ndeki {ist biligsel basamaklar; bes, alt1 ve yedinci sinif diizeylerindeki
etkinliklere gore nasil dagilmistir?

5. Bes, alti ve yedinci smif Tiirkce Destek Egitim Odast etkinliklerinin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine gore dagilimi nasildir?

6. Bes, alti ve yedinci simif Tiirkce Destek Egitim Odas1 etkinliklerinde Krathwohl
Taksonomisi’nin hangi bilissel basamagina yonelik kazanimlar siklikla kullanilmigtir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel yetenekleri olan dgrenciler igin
hazirlanan bes, alt1 ve yedinci sinif Tiirkge Destek Odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi’ne
gore incelenmesidir. Bu amag¢ c¢er¢evesinde, caligma nitel arastirma yaklagimi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirmalar, Fraenkel ve Wallen (2006) tarafindan bir materyalin incelendigi
calismalar seklinde ifade edilmistir (Akt., Biiyiikoztiirk vd., 2010). Nitel arastirma; olay ve durumlarin
biitiinciil ve gergekei bir bicimde ortaya koyulmasina yonelik farkli veri araglarmn kullanildig: bir
arastrma modelidir (Yildirim & Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda veriler; gézlem, goriisme ya da
dokiiman incelenmesi yapilarak elde edilir (Ozdemir, 2010).
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Arastirmadaki ¢aligma yontemi dokiiman analizi yontemidir. Bu yontem, arastirmaya konu
olan olguyla ilgili olarak bu kapsamda degerlendirilen bulgularin tespit edilmesinde tercih
edilmektedir (Cepni, 2010). Bu analizde amag; arastirmaci tarafindan ortaya konan veya arastirilan
olaya ya da olguyu tasiyan materyallerin belli olgiitler diizeyinde incelenmesini ve elde edilen
verilerden genelleme/yorumlama yapmaya imkan taninacak sekilde sunulmasini saglamaktir (Yildirim
& Simsek, 2013). Bir bagka tanima gore ise dokiiman analizi; bir arastirmanin konusuyla ilgili
hazirlanan dokiimanlarin ¢éziimlenmesidir (Cansiz-Aktas, 2015).

Arastirma c¢ergevesinde bes, alti ve yedinci siif diizeyindeki 6zel yetenekleri bulunan
ogrenciler i¢in hazirlanan Destek Egitim Odas1 Tiirkge dersinde kullanilan etkinliklerdeki dokiimanlar
incelenmistir. Dokiiman olarak incelenen s6z konusu etkinlikler, oncelikle simif diizeylerine gore
ayrilmustir. Etkinlikler icerisinde yer verilen her kazanim; Tiirk¢e dersindeki dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma becerisinden hangisini amagladigi ayirt edilmis ve ilgili kazanimin Krathwohl
Taksonomisi’nde karsilik geldigi biligsel basamak ve alt boyut belirlenmistir. Krathwohl
Taksonomisi’nin temel &zellikleri sunlardir:

e Taksonominin, bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu olmak tizere iki farkli boyutu
bulunmaktadir.

e Bloom Taksonomisi’ndeki zihinsel boyutlarda yer alan islemsel, kavramsal, olgusal
boyutlara Krathwohl tarafindan st bilissel boyut da eklenmistir. (Tutkun, 2012;
Bumen, 2006).

e Krathwohl Taksonomisi’nde bulunan boyutlardan bilgi kismi, kazanimlarin isim ya da
isim 6begi durumunu yansitmaktadir (Tutkun, 2012).

e Bloom Taksonomisi daha ¢ok degerlendirmeye yonelik tasarlanmigken, Krathwohl
Taksonomisi degerlendirmeye ek olarak planlama ve dgretim basamaklarmi da ele
alacak sekilde tasarlanmustir.

e Bloom Taksonomisi yiiksekdgretim diizeyli tasarlanmigsken, Krathwohl Taksonomisi
tiim okul diizeylerine yonelik tasarlanmustir.

e Bloom Taksonomisi ¢oktan se¢meli testleri degerlendirmeye yonelik iken Krathwohl
Taksonomisi tiim degerlendirme yontem ve tekniklerini kapsayacak bir tasarima
sahiptir.

e Bloom Taksonomisi’nde biligsel siire¢ boyutu 6gretim programlarindaki kazanimlarin
eylem boyutunu ifade etmekte iken Krathwohl Taksonomisi’nde bu boyutta bazi
degisiklikler meydana gelmistir.

Bilissel alandaki siniflamada, giinlimiize kadar yasanan degisikliklerin etkisiyle ii¢ basamaga
yeniden isim verilmis ve iki basamagin da yeri degistirilmistir. Ayrica basamaklar arasi tutarlilig
saglamak i¢in alt basamaklarin isimleri fiil formunda ifadelere doniistiiriilmiistiir. Bilgi basamagi,
hatirlama basamagina; kavrama basamagi ise anlama basamagina dontiistiiriilmiistiir. Yaratma basmagi
ile degerlendirme basamagi yer degistirmistir (Anderson & Krathwohl, 2010). Krathwohl
Taksonomisi’ndeki bilissel siire¢ igerisinde yer alan boyutlarin siniflanmasina dair yonler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Krathwohl Taksonomisi belirtke tablosu (Anderson & Krathwohl, 2014)

Bilgi Birikimi Boyutu Bilis Stirecindeki Boyutlar

Hatirlama ~ Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Islemsel Bilgi

Ustbilissel Bilgi
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Veri Kaynagi

Arastirmada dokiiman analizi yontem olarak tercih edildigi i¢in arastirma siirecinde c¢esitli
dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bu dokiimanlar Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel
yetenekleri olan Ogrenciler icin hazirlanan bes, alti ve yedinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi
etkinlikleridir. Bu etkinlikler kapsaminda beginci simniflarda 21, altinci siniflarda 15 ve yedinci
siiflarda 16 parca belirlenmistir. Besinci siniflarda 126, altinci siiflarda 80 ve yedinci siniflarda da
146 kazanim etkinligi dokiiman olarak belirlenmistir. Elde edilen 352 kazanim etkinligi Excel
tablosunda bilissel basamaklar ve alt boyutlariyla eslestirilerek paylasilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, dokiimanlarda yer alan verilerin analizini gerg¢eklestirmek amaciyla etkinlikler
incelenirken oncelikle her etkinlik icerisinde ka¢ tane kazanim oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlar
dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma dil becerisi siralamasiyla hangi beceriyi 6l¢tiigii ayirt
edilmistir. Bu becerilerden birini hedefleyen kazanimin ne oldugu ve bu kazamim sayesinde hangi
biligsel basamagin hedeflendigi tespit edilmistir. Her etkinlik ve etkinlikler igerisinde yer alan
kazanimlar bu agilardan degerlendirilmis olup elde edilen bulgular Tablo 2’de yer alan formdaki gibi
Excel tablosuna aktarilmigtir. Kazamm Degerlendirme Tablosu; bu yoniiyle kitap igcinde yer alan her
bir etkinlik, bu etkinliklerde yer verilen kazanimlarin numaralari, bu kazanimlarin neler oldugu, bu
kazanimlar sayesinde Krathwohl Taksonomisi’nin biligsel basamak ve alt boyutlarindan hangisini
hedefledigini ifade edecek sekilde diizenlenmistir.

Tablo 2. Kazanim degerlendirme tablosu

- Etkinlikteki Krathwohl.. Bilissel Boyut
Etkinlik Taksonomisi -
Kazanim Kazanimin Adi - Basamagi Alt
Adi Biligsel Boyut
Numaralar1 N Grubu
Basamag

Veriler analiz edilirken bes, alt1 ve yedinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinlikleri
kitabindaki ¢aligmalar incelenmis, etkinliklerdeki kazanimlar tablolara yerlestirilirken anlasilmasini
kolaylastirmak icin belli diizenlemeler yapilarak sunulmustur. Bu sekilde kazanimin hangi beceriyi
Oletiigii, hangi smif diizeyini yansittig1 rahatlikla ayirt edilebilmektedir. Bu amagla, kazanimlarin
diizenlenmesi ve incelenmesinde kullanilan ifadelerin ne sekilde degerlendirildigi Sekil 1’de
gosterilmistir.

‘DEO. ‘ T. ‘ 5.6, 7. ‘ 1,2.3.4. ‘ 1-30. ‘

- | Kazanimm Numaras:

1: Dinleme/izleme
2: Konugma

3: Okuma

4: Yazma

> | Smif Diizeyi |

>

Tiirkge dersi ‘

| Destek Egitim Odasi |

Sekil 1. Etkinlik kazanimlarinin diizenlenmesinde kullanilan sablon
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Etkinlik icerisinde yer verilen kazanim numarasmin “DEOQ.T.5.2.13.” olarak ifade edildigi bir
kazanimda; sirasiyla “DEO.” kisaltmasi Destek Egitim Odasimi, “T.” Tirkceyi, “5.” besinci sinifi
diizeyinde oldugunu, “2.” konusma becerisine ait bir kazanim oldugunu, “13.” ise ilgili beceri
icerisindeki on tiglincii kazanimin hedeflendigini ifade etmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda betimsel analiz ile igerik analizinden faydalanilmistir. Betimsel
analiz, ama¢ kapsaminda toplanan verilerin hedeflenen nitelikler agisindan Ozetlenmesi veya
yorumlanmasidir. Igerik analizi ise bir arastirma kapsaminda elde edilen verileri aciklamak icin cesitli
kavram ve iligkiler gibi ihtiya¢ duyulan bilgilerin kullanilmasidir (Karasar, 2014). Yildirim ve Simsek
(2013), icerik analizini kavramlarin birbirine benzer yonlerinden hareketle bir araya getirilerek
okuyucu agisindan kolayca yorumlanmasini amagladigini belirtmistir.

Yildirim ve Simgek (2013); betimsel analiz yapilirken dort siirecin oldugunu ve aragtirmada
bunun sirasiyla; ¢er¢eve olusturulmasi, verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
stireclerini icerdigini aktarmustir. Bu kapsamda ilk olarak gerceve olarak incelenecek dokiimanlar
belirlenmistir. Bu amagla Destek Egitim Odas1 Tiirkge derslerinde kullanilmak {izere hazirlanan
etkinlikler, arastrmanin 6ziinli meydana getirmistir. S0z konusu dokiimanlardaki verileri
destekleyecek, karsilastirmalarda kullanilacak ve arastirmada basvurulacak bilgi, bulgulari ortaya
koyacak bu alanda yapilan diger arastirma ve c¢alismalar da belirlenip ¢alisma sirecinde
faydalanilmistir. Destek Egitim Odasi etkinlikleri, Tirk¢e dil becerilerine yonelik c¢aligmalar, 6zel
gereksinimli 6grencilerle ve Krathwohl Taksonomisi’yle ilgili ¢alismalar aragtirmamin temel
gergevesini meydana getirmistir. Arastirmada ikinci olarak gergeve olarak belirlenen dokiimanlardan
elde edilen veriler, veri analizine tabi tutularak ne oldugu ve neyi hedefledigi belirtilmek suretiyle
somutlastirilmistir, birbirini  biitiinciil bir yaklasimla destekleyecek sekilde ifade edilerek
paylasilmistir. Dokiimanlardan ve bu konuyla baglantili oldugu i¢in incelenen ¢alismalardan aragtirma
kapsaminda veri olarak belirlenen bulgular; oncelikle tamimlanmis, degerlendirilmis ve bdylece
bulgulara dair analizlere ve yorumlamalara ulasilarak betimsel analizin tiim boyutlar1 planlanmustir.

Verilerin inandiricihgimn, Kullanilabilirliginin, Tutarhhiginin ve Teyit Edilebilirliginin
Saglanmasina Iliskin islemler

Nitel aragtirmalar; arastirma siirecini sistematik bir yaklasimla ve analitik streglerle
yapilandiran, elde ettigi dogru ve gecerli olan sonuclara, yorumlamalara yonelten yansiz ¢alismalardir
(Yagar, 2018). Nitel arastirmalar; var olan ifadelerin sdézel kodlarla ifadesine dayandigindan bu
arastirmalarda elde edilen verilerin alanda kabul goriip inandirict bulunmasi, ¢alismadan elde edilen
sonuclarin bagka ¢alismalarda da kullanilabilirligi, arastirma verilerinin tutarliligi ve teyit edilebilirligi
son derece Onemlidir. Bu kapsamda, arastirmadaki tutarhiligi saglamak icin ders kitaplarindaki
kazanim etkinliklerinin bilissel 6zelligi hem benzer etkinliklerle kendi aralarinda iliskileri yoniiyle
hem de daha once olusturulan bilissel taksonominin igerigi arasindaki iligkilerine bakilmis, bu
iligkilerin anlaml ve tutarl bir biitlin ortaya koyduklar1 anlagilmustir.

Aragstirmada kullanilan Etkinlik Kazanim Diizey Belirleme Formu olusturulurken Tiirk¢e dersi
Ogretim iiyeleri ve egitim bilimleri alaninda uzman kisilerle gériisme yapilarak onlarin diisiinceleri
cergevesinde teyit edilmeye, agik ve anlasilir olmayan kazamimlar netlestirilmeye calisilmistir. Bu
amacla, ayrica Tiirkce dersindeki kazanimlarm biligsel boyutlarmi inceleyen Kavruk ve Erol (2018),
Biiyiikalan ve Yildirim (2019) ile Cergi (2018) tarafindan hazirlanan ¢aligmalardan yararlanilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular tamamlandiktan sonra bilgilerle alakali biligsel kurgularin gergegi
yansittigi konusunda geri bildirim alinmasi i¢in baska kisilerin de incelemedeki sonuclariyla
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kargilagtirilmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu amagla benzer etkinlikler farkli iki Tiirkge 6gretmeni
tarafindan da degerlendirilerek benzer bir sonuca ulasilip ulagilmadigi belirlenmeye calisiimistir. Bu
incelemeden elde edilen sonuglar igerisinde farklilhik gosteren kazamimlar, ya uzman kisiyle
goriisiilerek ya da Tiirkge dersi kazanimlarinin analiz edildigi ¢alismalardan hareketle belirlenmistir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak icin ise arastirma siirecinde takip edilen bilimsel
yontem, veri toplama araci ve veri analizi siiregleri detayli bir sekilde belirlenmistir. Yapilan aragtirma
icin olusturulan kuramsal altyapi, aragtirma modeli, alan biitiinligi elde edilen verilerin kolaylikla
aciklanabilmesi icin detayli bir sekilde belirlenip ayirt edilmistir (LeCompte & Goetz, 1982).
Arastirmanin inandiriciligini saglamak igin etkinliklerdeki biligsel beceri diizeyleri siniflandirilirken
herhangi bir yorum, degisiklik yapilmadan, ifade edildikleri sekilde degerlendirilmistir. Verilerin
analizi gercgeklestirilirken benzer kazamimlart Olgen hedefler belirlenerek bunlarin bir biitiinliik
olusturmasini saglamak amaciyla tablo ve grafiklerden yararlamlmigtir. Biligsel becerilerin
incelenmesiyle elde edilen 6zellikler siiflandirilmig, bu simiflama sonrasinda egitim bilimleri alani ile
Tirk¢e egitimi alaninda uzman 6gretim {iyelerinin de arastirma kapsaminda fikirleri alinarak inceleme
desteklenmistir. Boylelikle arastirmanin yansiz ve katigiksiz bakis agisina sahip olmasi saglanmigtir
(Miles & Jozefowicz-Simbeni, 2010).

Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ise veri toplama siirecindeki incelemelerin nasil
yapildigl, inceleme sonrasinda elde edilen bilgiler i¢in veri toplama araciin kullanim sekli, kavramlar
arasindaki iligkilendirmenin nasil yapildig1 ayrintili bir sekilde a¢iklanmistir (LeCompte & Goetz,
1982).

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin analizi ile ulasilan
bulgular siklik (frekans) ve yiizde degerleriyle birlikte tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Besinci Smmf Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Krathwohl Taksonomisi Bilissel Siirec Boyutlar ile Tlgili Analizi

Arastirmanin ilk alt probleminde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan besinci sinif Tiirkce
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 21 pargadaki kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi’'ne
gore dagiliminin nasil oldugu tespit edilmeye caligilmistir.

Kazanmm Sayisi
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Hatirlama Anlama Uygulama  Cdzimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 2. Besinci smif destek egitim odast etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi

Krathwohl Taksonomisi’ne goére besinci simf Tiirkge Destek Egitim Odas1 etkinlikleri
incelendiginde hatirlama %2.3, anlama %20.8, uygulama %28.8, ¢oziimleme %21.6, degerlendirme
%8.8 ve yaratma %21.6 oldugu belirlenmistir. Sekil 2’de de goriildiigii izere hatirlama basamagiyla
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alakali 3, anlama basamagiyla alakali 26, uygulama basamagiyla alakali 36, ¢oziimleme basamagiyla
alakali 27, degerlendirme basamagiyla alakali 11 ve yaratma basamagiyla alakali 23 etkinlik yer
almaktadir. Etkinliklerin Krathwohl Taksonomisi basamaklarindaki alt biligsel boyutlarina ait veriler
Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Besinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu

Ust Bilissel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark
f % f % f %

Hatirlama
Tanima 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Hatirlama 6.63 5.25 2 1.6 -4.63 -0.88
Anlama
Yorumlama 6.63 5.25 10 8 3.37 -1.88
Orneklendirme 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Siniflama 6.63 5.25 2 1.6 -4.63 -0.88
Ozetleme 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Sonu¢ Cikarma 6.63 5.25 10 8 3.37 -1.88
Karsilastirma 6.63 5.25 3 2.4 -3.63 -8.88
Agiklama 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Uygulama
Yapma 6.63 5.25 7 5.6 0.37 -4.88
Yararlanma 6.63 5.25 29 23.2 22.37 17.12
Cbdzumleme
Ayrigtirma 6.63 5.25 12 9.6 5.37 0.12
Orgiitleme 6.63 5.25 1 0.8 -5.63 -10.88
Irdeleme 6.63 5.25 14 11.2 7.37 2.12
Degerlendirme
Denetleme 6.63 5.25 7 5.6 0.37 -4.88
Elestirme 6.63 5.25 4 3.2 -2.63 -7.88
Yaratma
Olusturma 6.63 5.25 12 9.6 5.37 0.12
Planlama 6.63 5.25 - - -6.63 -11.88
Uretme 6.63 5.25 11 8.8 4.37 -0.88
Toplam 126 100 126 100 0 0

Destek Egitim Odasi besinci sinif Tiirkge derslerinde yer verilen etkinliklerdeki her bir
kazanimin Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarin1 kapsayacak sekilde esit dagiliminda ortaya
cikan sonuglari ile incelenen etkinliklerdeki analiz kapsaminda ulagilan taksonomik analiz sonucu
Tablo 3’te gosterilmistir. Tabloda tiim kazanimlar alt basamaklara esit olarak paylastirilarak esit
dagilim ve dokiimanlarda yer alan kazanimlarin hangi biligsel boyutu hedefledigini gosteren
taksonomik analiz arasindaki farkliliklar frekans ve yiizde olarak gosterilmistir. En fazla olumlu
yondeki farklilasma uygulama basamaginin yararlanma alt boyutuyken; ornekleme, agiklama ve
planlama boyutlarinda ayrigma negatif yonde oldugu goriilmiistiir. Esit dagilim durumunda beklenilen
ile etkinliklerde yer verilme diizeyi arasinda en yakin tutarliligi ayristirma ve olusturma alt boyutlarini
kapsayan kazanim etkinlikleri saglamistir.

Altinc1 Simf Tiirkce Destek Egitim Odasi Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel Kazanimlarin
Krathwohl Taksonomisi Bilissel Siire¢ Boyutu ile Tlgili Analizi

Aragtirmanin bu alt probleminde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan altinci sinif Tiirkge
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 15 pargadaki kazammlarin Krathwohl Taksonomisi’ne ait
iist biligsel basamaklar ve bu basamaklardaki alt biligsel boyutlara ait dagiliminin nasil oldugu tespit
edilmeye calisilmistir.
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Kazamm Sayisi
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Sekil 4. Altinci siif destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi analizi

Krathwohl Taksonomisi’ne gore altinci simf Tirk¢e Destek Egitim Odast etkinlikleri
incelendiginde hatirlama basamagi %3.75, anlama basamagi %16.25, uygulama basamagi %38.75,
¢oziimleme basamagi %22.5, degerlendirme basamagi %7.5 ve yaratma basamagi %11.25 diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Sekil 4’te de gorildigi iizere altinci simif destek egitim odasi Tirkge
caligmalarinda Krathwohl Taksonomisi hatirlama basamagi i¢in 3, anlama basamagi i¢in 13, uygulama
basamagi i¢in 31, ¢éziimleme basamagi i¢in 18, degerlendirme basamagi i¢in 6 ve yaratma basamagi
icin 9 etkinlige yer verilmistir. Etkinliklerin bu basamaklara ait alt boyutlarina ait frekans ve degerler
Tablo 4’teki aktarilmistir.

Tablo 4. Altinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu

Ust Bilissel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark

f % f % f %
Hatirlama
Tanima 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Hatirlama 421 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Anlama
Yorumlama 4.21 5.25 10 125 5.79 7.25
Orneklendirme 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Siniflama 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Ozetleme 421 5.25 2 2.5 -2.21 -2.75
Sonug Cikarma 4.21 5.25 1 1.25 -3.21 -4
Karsilastirma 4.21 5.25 - - -4.21 -5.25
Agiklama 4.21 5.25 - - -4.21 -5.25
Uygulama
Yapma 4.21 5.25 6 7.5 1.79 2.25
Yararlanma 4.21 5.25 25 31.25 20.79 26
Cozumleme
Ayristirma 4.21 5.25 11 13.75 6.79 8.5
Orgitleme 4.21 5.25 2 25 -2.21 -2.75
Irdeleme 4.21 5.25 5 6.25 0.79 1
Degerlendirme
Denetleme 4.21 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Elestirme 4.21 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Yaratma
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Olusturma 421 5.25 3 3.75 -1.21 -1.5
Planlama 421 5.25 - - -4.21 -5.25
Uretme 421 5.25 6 7.5 1.79 2.25
Toplam 80 100 80 100 0 0

Tablo 4’te Destek Egitim Odasi altinct siif Tiirk¢e derslerinde yer verilen etkinliklerdeki
kazanimlarm Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarini kapsayacak sekilde esit bir sekilde
dagiliminda ortaya ¢ikan sonuglar ile incelenen altinct simif etkinliklerdeki kazanimlarin analiz
sonucunda elde edilen verilere ait taksonomik analiz sonucu gosterilmistir. Tabloda esit dagihim ve
taksonomik analiz arasindaki degisimi gosteren farklilik diizeyleri frekans ve ylizde degerleriyle
gosterilmistir. En fazla olumlu yondeki farklilasma uygulama basamaginin yararlanma alt boyutuyla
iligkiliyken; tanima, karsilastirma, agiklama, simiflama, orneklendirme ve planlama boyutlarinda
ayrisma negatif yonde olmustur. Beklenilen ile ger¢eklesen diizeydeki en yakin tutarlilik irdeleme alt
boyutunda gorilmektedir.

Yedinci Smmf Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Krathwohl Taksonomisi Biligsel Siirec Boyutu ile Tlgili Analizi

Arastirmanin bu alt problemi i¢in 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan yedinci sinif Tiirkge
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yer alan 16 parcadaki kazammlar, Krathwohl Taksonomisi iist
biligsel boyutlar1 ve bu basamaklarda yer alan alt boyutlar agisindan nasil bir dagilim gosterdigi tespit
edilmeye calisilmistir.

Kazamm Sayisi
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Sekil 5. Yedinci sinif destek egitim odasi etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi

Sekil 5 incelendiginde Krathwohl Taksonomisi’ne gore yedinci smifa ait Tiirkce Destek
Egitim Odas1 ¢aligmalar1 kapsaminda hatirlama basamagi %2.05, anlama basamagi %13.01, uygulama
basamagi %34.24, ¢oziimleme basamagi %23.28, degerlendirme basamagi %15.06 ve yaratma
basamaginin %12.33 oldugu belirlenmistir. Bu amacla taksonomiye ait hatirlama becerisine yonelik 3,
anlama becerisine yonelik 19, uygulama becerisine yonelik 50, ¢oziimleme becerisine yonelik 34,
degerlendirme becerisine yonelik 22 ve yaratma becerisini hedefleyen 18 kazanim etkinligi ¢caligma
icerisinde yer almaktadir. Etkinliklerde yer alan kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi alt boyutlarina
gore degerleri Tablo 5°teki gibidir.

Tablo 5. Yedinci sinif destek egitim odast etkinliklerinin dagilim ve fark tablosu
Ust Biligsel Boyut Esit Dagihmda Taksonomik Analiz Fark
f % f % f %
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Hatirlama

Tanima 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Hatirlama 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Anlama

Yorumlama 7.68 5.25 10 6.84 2.32 1.59
Orneklendirme 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Siiflama 7.68 5.25 2 1.37 -5.68 -3.88
Ozetleme 7.68 5.25 2 1.37 -5.68 -3.88
Sonug Cikarma 7.68 5.25 5 3.42 -2.68 -1.83
Karsilastirma 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Agiklama 7.68 5.25 - - -7.68 -5.25
Uygulama

Yapma 7.68 5.25 33 22.60 25.32 17.35
Yararlanma 7.68 5.25 17 11.64 9.32 6.39
Cozumleme

Ayristirma 7.68 5.25 13 8.91 5.32 3.66
Orgitleme 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Irdeleme 7.68 5.25 18 12.32 10.32 7.07
Degerlendirme

Denetleme 7.68 5.25 19 13.01 11.32 7.76
Elestirme 7.68 5.25 3 2.05 -4.68 -3.2

Yaratma

Olusturma 7.68 5.25 6 411 -1.68 -1.14
Planlama 7.68 5.25 1 0.68 -6.68 -4.57
Uretme 7.68 5.25 11 7.53 3.32 2.28
Toplam 146 100 146 100 0 0

Destek Egitim Odasi yedinci sinif Tiirk¢e derslerinde yer alan etkinliklerdeki kazanimlarin
Krathwohl Taksonomisi’nin tiim alt boyutlarimi kapsayacak sekilde esit dagiliminda ortaya g¢ikan
sonuclar ile yedinci sinifta kullanilan etkinliklerin incelenmesiyle elde edilen taksonomik analiz
sonucu Tablo 5’te gdsterilmistir. Tabloda dagilimin esit olmasi hali ile taksonomik analiz sonucunda
elde edilen diizey arasindaki farkliliklar da frekans ve yiizde olarak gdsterilmistir. En fazla olumlu
yondeki farklilasma uygulama basamaginin yapma alt boyutunda goriiliirken; tanima, érneklendirme,
aciklama ve karsilastirma boyutlarinda ayrisma negatif yonde olmustur. Beklenilen ile gerceklesen
diizeydeki en yakin tutarlilig1 olusturma alt boyutu saglamistir.

Siif Diizeylerine gore Tiirkce Destek Egitim Odas1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazanimlarin Krathwohl Taksonomisi Acisindan Karsilastirilmasi

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan bes, alt1 ve yedinci simf Tiirkge Destek Egitim Odas1
etkinliklerinde besinci sinif 6grencileri i¢in 126 kazanim, altinci siif 6grencileri i¢cin 80 kazanim ve
yedinci sinif 6grencileri i¢in 146 kazanim oldugu belirlenmistir. Smif diizeyleri agisindan elde edilen
sonuglar Sekil 6’da gosterilmistir. S6z konusu kademelerin bireyin gelisim 6zelligi diisiiniildiigiinde
siif diizeyi ilerlemesine ragmen altinci sinif 6grencileri i¢in hazirlanan etkinliklerin niceliksel olarak
onceki ve sonraki sinif diizeyleriyle karsilastirildiginda az oldugu anlasilmustir.
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Sinif diizeyine gore kazanim sayilari

=5, smif = 6. simf = 7. sif

Sekil 6. Smif diizeylerine gore kazanimlarin dagilim

Ust Bilissel ozellikler dikkate alindiginda kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin tiim
smif diizeylerinde uygulama basamaginin 6n plana ¢iktig goriilmektedir. Bu kapsamda besinci sinifta
36, altinc siifta 31 ve yedinci sinifta 50 etkinlik uygulama becerisini 6lgmek amaciyla hazirlanmustir.
Alt biligsel boyut yoniinden de besinci sinifta 29, altinct sinifta da 25 etkinlikle uygulama basamaginin
yararlanma alt boyutu ve yedinci smifta da uygulama basamagimin yapma alt boyutunu O6lgen
etkinliklerin Krathwohl Taksonomisi’ndeki 19 alt boyut arasindan 6ne ¢iktigi belirlenmistir. Bes, alti
ve yedinci smif etkinliklerinin Krathwohl Taksonomisi’ne gore dagilimini gosteren veriler Sekil 7°de
verilmistir.

Krathwohl Taksonomisine gére kazanim sayilari
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H5 sinif W6 sinif W7, sinif

Sekil 7. Bes, alt1 ve yedinci smif destek egitim odasi etkinliklerinin krathwohl taksonomisine gére
karsilastirmasi

Sekil 7°de bes, alt1 ve yedinci smif kademelerinde hatirlama basamaginin iicer kazanimla esit
saylda ve en az etkinligin olusturuldugu basamak oldugu goriilmektedir. Daha iist diizey beceri olarak
degerlendirilen ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarmin uygulama basamagiyla
karsilastirildiginda bu basamagin gerisinde kaldiklar goriilmektedir.
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Tiirkce Bes, Alt1 ve Yedinci Simif Destek Egitim Odasi1 Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel
Kazammlarin Tiirkce Dersi Becerileri Acisindan Analizi

Etkinlik caligmalarinda toplamda 60 kazamm etkinligi dinleme/izleme, 69 kazanmim etkinligi
konusma, 109 kazanim etkinligi okuma ve 112 kazanim etkinligi yazma becerisini hedeflemektedir.
Smif diizeyi agisindan besinci sinif etkinliklerinde 39 kazanim ve altinct smif etkinliklerinde 32
kazanimla yazma becerisi diger becerilere kiyasla 6n planda tutulurken, yedinci sinif etkinliklerinde
ise 64 kazanim amaglanarak okuma becerisine yonelik etkinlik tasarlanmistir. Siif diizeylerine gore
becerilerin dagilimi Sekil 8’de gdsterilmistir.

Simf-Beceri

m5. simuf W6, simf =7, simf

70 64
60
50 39 a1
40 36 32
30 22 25 22 -
20 19 17
10 5 I

0

Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma

Sekil 8. Bes, alt1 ve yedinci smif destek egitim odasi etkinliklerinin sinif/beceri karsilastirmasi

Tiirkge becerileri arasinda konusma becerisi smif diizeylerine gore farklilasmanin (22, 25, 22)
en az oldugu, programda benzer diizeylerde yer alan beceri olarak goriilmektedir. Beceriler arasinda
en fazla farklilagsma ise okuma becerisinde géze ¢arpmaktadir. Okuma becerisi ile alakali farklilik (28,
17, 64) yillara gore 6n planda tutulan becerinin degismesi yoniiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii
besinci siniflarda dinleme/izleme calismalarina ait etkinlikler, altinci siniflarda yazma becerisine ait
etkinlikler ve yedinci siniflarda da okuma becerisine ait etkinliklerin 6n planda tutuldugu icin diger
becerilerin daha az oldugu anlasilmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

“Besinci sinif Tiirkge Destek Odasi etkinliklerinde yer alan biligsel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi biligsel siire¢ boyutuna goére nasil dagilmistir?” arastirma sorusu kapsaminda ozel
yetenekli 6grenciler icin hazirlanmis besinci siif Tiirkce Destek Egitim Odasi etkinliklerindeki 126
kazanim etkinligi incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne ait hatirlama (3), anlama (26), uygulama
(36), cozimleme (27), degerlendirme (11) ve yaratma (23) becerilerine ait etkinliklerin oldugu
belirlenmistir.

Tekercioglu (2019), Tiirk¢e ders kitaplarindaki veya ders materyallerindeki etkinliklerin bireyi
diistinmeye sevk etmesi gerektigini ifade ederken Yagmur (2009) ise bireyi diisiinmeye sevk eden
etkinliklerin yetersizliginin iist diizey becerilerin ortaya ¢ikma ihtimalini azaltacagini belirtmektedir.
Olukgu ve Yildiz (2022); iist diizey becerilerin bireyin tiim yasaminda ihtiya¢ duydugu, 6zellikle 21.
yiizyilin bireyden beklediklerini yansitmasi agisindan son derece dnemli oldugunu aktarmustir. Batur
ve Ulutag (2013), Cerc¢i (2018), Biiyiikalan Filiz ve Yildirnm (2019) tarafindan hazirlanan
caligmalardaki sonuglarla kargilastirildiginda Destek Egitim Odasi etkinliklerinde list diizey beceriyi
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amaglayan daha fazla c¢aligmanin bulundugu goriilmektedir. S6z konusu c¢aligmalarda Tiirkge
derslerinde yer alan etkinliklerin hatirlama ve anlama basamaklarinda yogunlastigi seklindedir.
Besinci sinifa ait 126 kazamim etkinligi i¢erisinden hatirlama basamagi 3 etkinlikle en az olan biligsel
boyuttur. Bu beceriyi amaglayan 3 etkinlikten 2’sinin hatirlama alt boyutu ile ilgili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Anlama basamagindaki 26 etkinlik ise 7 alt boyuta gore farklilik gostermektedir. Bu
etkinliklerde 10’ar taneyle en fazla yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma alt boyutlarini kapsayan etkinlik
kazanimlar1 olusturulmustur. Orneklendirme ve agiklama alt boyutlariyla alakali higbir etkinlik
olusturulmamistir. Uygulama basamagi 36 kazanim etkinligiyle en fazla kazamm etkinligini kapsayan
bolimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle yararlanma basamagi {izerinde durulmus ve yararlanma alt
boyutu ile iliskili 29 kazamm etkinligine yer verilmistir. Anniak (2023) tarafindan yapilan ¢aligsmadaki
gibi, uygulama basamagindaki etkinlikler diger basamaklarla birlestirilmeye ve iki boyutlu verilmeye
caligilmistir. Bu da uygulama becerisine yonelik ¢alismalarin 6nemini arttirmakta, vazgegilmezligini
vurgulamaktadir.

Ozel yetenekli besinci sinif dgrencileri igin hazirlanan etkinliklerde ¢oziimleme basamagini
hedefleyen 27 kazanim etkinligi bulunmaktadir. Bu basamakla alakali olusturulan kazamimlar
ayristirma (12) ve irdeleme (14) alt boyutlarinda yogunlagsmistir. Coziimleme basamaginin orgiitleme
alt boyutu i¢gin ise tek bir kazanim etkinliginin kullanildig1 goriilmistiir. Degerlendirme basamag:
biligsel siirecin daha fazla emek gerektiren boliimil olmasina ragmen kendinden 6nceki ve sonraki
boliimlerden daha az etkinlik kazanimina sahiptir. 11 kazamim etkinligine sahip bu basamakta;
denetleme alt boyutuna ait 7, elestirme alt boyutuna ait 4 etkinlik yer almustir. Krathwohl
Taksonomisi’nin en énemli ve son boyutu olan yaratma boyutuyla alakali olarak besinci sinif etkinlik
kitabinda 23 kazamm etkinligine yer verilmistir. S6z konusu etkinliklerde olusturma icin 12, Uretme
icin 11 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim etkinliginin olmadig1
anlasilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“Altinc1 smif Tiirkge destek odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi bilissel siirec boyutuna gore nasil dagilmistir?” arastirma sorusu dogrultusunda ozel
yetenekli dgrenciler i¢in MEB tarafindan hazirlanmis olan altinci sinif Tiirkge Destek Egitim Odasi
etkinliklerindeki 80 etkinlik incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne ait hatirlama (3), anlama (13),
uygulama (31), ¢coziimleme (18), degerlendirme (6) ve yaratma (9) iist bilissel boyutlarinin oldugu
belirlenmistir.

Eroglu (2019) tarafindan Tiirk¢e dersindeki okuma anlama ¢aligmalar1 kapsaminda incelenen
iceriklere ait sonuglarda altinct simifta %93 oraninda alt diizeydeki becerinin yer aldig1 belirlenmistir.
Bu acgidan Destek Egitim Odasi etkinliklerinin daha iist diizeydeki becerileri hedefledigi sdylenebilir.
Hatirlama basamagi, bu sinif diizeyiyle alakali etkinliklerde en az yer verilen bdliimdiir. Bu kazanimi
amaclayan 3 etkinlikte de alt boyut olarak hatirlama becerisi Ol¢iilmek istenmistir. Basamaga ait
tanima alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim etkinligi yer almamaktadir. Anlama basamagindaki
13 etkinlik ise ii¢ farkli alt boyutu kapsamaktadir. Bu etkinliklerde yorumlama i¢in 10, 6zetleme igin
2, sonug ¢ikarma alt boyutu i¢in ise 1 kazanim bulunmaktadir. Anlama basamagina ait 6rneklendirme,
siniflama, karsilagtirma ve agiklama alt boyutlarmi kapsayan etkinlik kazaniminin olmadig: tespit
edilmistir. Uygulama basamagi 31 kazanim etkinligiyle en fazla kazanim etkinliginin amaglandig:
boliimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle yararlanma basamagi iizerinde durulmus, 25 kazamim
etkinligi bu alt boyutu hedefleyerek olusturulmustur.

Altinci sinif Destek Egitim Odas1 etkinliklerinde ¢dziimleme basamagini hedefleyen 18
kazanim etkinligi bulunmaktadir. Bu basamakla alakali olusturulan kazanimlar; ayristirma alt boyutu
iizerinde yogunlasmus, bu alt boyutu hedefleyen 11 etkinlige yer verilmistir. irdeleme alt boyutu igin 5
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ve Orgiitleme alt boyutu icin ise 2 etkinlik bulunmaktadir. Degerlendirme basamag biligsel siirecin
daha fazla emek gerektiren boliimii olmasina ragmen Onceki ve sonraki boliimlere gore daha az
etkinlik kazanimi olusturulmus bilissel siirectir. 6 kazanim etkinligine sahip bu basamakta, denetleme
ve elestirme alt boyutlarina ait iiger etkinlige yer verilmistir. Taksonominin en énemli ve son boyutu
olan yaratma boyutuyla alakali olarak 9 kazanim etkinligi yer almaktadir. S6z konusu etkinliklerde
olusturma i¢in 3, iiretme i¢in 6 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim
etkinliginin olmadig1 anlagilmistir. Ates’e (2023) gore kazamimlarm her birinin etkinliklerde
bulunmas1 becerilerin kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugu, bu nedenle de bir dersteki tiim
kazanimlar1 6lgecek etkinliklerin olmasi gerektigi belirtilmistir. Altinc1 sinif etkinliklerindeki kazanim
sayisinin nicelik olarak az olusu, hedef davramglardan her birine yer verilmesi gerekliligi acisindan
eksiklik ortaya ¢ikarmisg, bazi alt boyutlara ait igerikler etkinliklerde yer bulamamustir.

Uciincii Alt Probleme fliskin Sonug ve Tartisma

“Yedinci sinif Tiirkge destek odasi etkinliklerinde yer alan bilissel kazanimlar, Krathwohl
Taksonomisi bilissel siire¢ boyutuna gore nasil dagilmistir?” arastirma sorusu yonelik yedinci smif
Tirk¢e Destek Egitim Odasi etkinliklerindeki 146 etkinlik incelenmistir. Krathwohl Taksonomisi’ne
ait boyutlardan hatirlama (3), anlama (19), uygulama (50), ¢6ziimleme (34), degerlendirme (22) ve
yaratma (18) iist biligsel becerilerinin oldugu belirlenmistir.

Sarikaya vd. (2022) tarafindan hazirlanan caligmaya gore yedinci smif diizeyi diger
kademelere oranla basta elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerileri hedefleyen bir igerigi
kapsamaktadir. Destek Egitim Odasindaki yedinci siif etkinlikleri de bu dogrultudadir. Bu amagla
onceki smif diizeylerine gore daha fazla sayida kazanim hedeflenmistir. Hatirlama basamagi, yedinci
smif diizeyindeki etkinliklerde en az yer verilen boliimdiir. Bu basamakla alakali 3 etkinlikte de
hatirlama alt boyutu kullamlmistir. Basamaga ait tanima alt boyutuyla alakali herhangi bir kazanim
etkinligi yer almamustir. Anlama basamagindaki 19 etkinlikten yorumlama alt boyutu 10 kazammla
one ¢ikmaktadir. Ozetleme ve siiflama icin ikiser, sonu¢ ¢ikarma alt boyutu igin ise 5 kazamm
bulunmaktadir. Anlama basamagina ait drneklendirme, karsilastirma ve aciklama alt boyutlarini
kapsayan etkinlik kazaniminin olmadig tespit edilmistir. Uygulama basamagi 50 kazanim etkinligiyle
en fazla kazanim etkinligini amaglayan bdliimdiir. Bu basamakla alakali 6zellikle 33 etkinlikle yapma
alt basamagi 6n planda tutulmus, 17 kazanim etkinligi de yararlanma alt boyutu hedeflenerek
olusturulmustur.

GoOziimleme basamagini hedefleyen 34 kazanim etkinliginde ayristirma alt boyutu icin 13,
irdeleme alt boyutu icin 18 kazanim etkinligi bulunmaktadir. Orgiitleme alt boyutunda ise 2 etkinlik
bulunmaktadir. 22 kazanim etkinligine sahip olan degerlendirme basamaginda, denetleme igin 19 ve
elestirme alt boyutu i¢in 3 etkinlige yer verilmistir. Taksonominin en 6nemli ve son boyutu olan
yaratma boyutuyla alakali olarak 18 kazanim etkinlii yer almaktadir. S6z konusu etkinliklerde
olusturma i¢in 6, iiretme i¢cin 11 etkinlik yer alirken planlama alt boyutuyla alakali bir kazanim
etkinliginin oldugu tespit edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

“Krathwohl Taksonomisi’ndeki iist biligsel basamaklar; bes, alti ve yedinci simf
dizeylerindeki etkinliklere gore nasil dagilmistir?” arastirma problemi ile alakali olarak simf diizeyleri
acisindan farkliliklar tespit edilmistir. Aybey’e (2016) gore birey yasa bagl olarak biyolojik ve
psikolojik yonlerden degisim yasamaktadir. Giines (2017); cocuklarla alakali ¢aligmalarda ilgili
bireylerin gelisim 6zelliklerinin 6n planda olmasinin 6nemini dile getirmis, bdyle bir yol izlemenin
daha fazla yarar saglayacagini aktarmustir. Tozduman Yarali (2020) ve Sur (2022), yasla beraber
diistinme becerisinde de gelisim yasandigini belirtmiglerdir. Destek Egitim Odasi etkinliklerinde
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besinci sinif i¢in 126, altinc1 sif i¢in 80 ve yedinci sinif i¢in 146 kazanim etkinliginin oldugu tespit
edilmistir. Altinc1 sinif etkinliklerinin, besinci ve yedinci sinif diizeylerindeki etkinlik sayisina gore
daha az oldugu goriilmiistiir. Ay ve Akgol (2008), yas ilerledikge bireyin zihin faaliyetlerinde artig
olacagimi ifade etmistir. Bu yoniiyle daha fazla zihin faaliyeti kapsayan kazammin nicelik olarak sayis1
da 6nemlidir. Ulusoy (2009) ve Sakiroglu (2020) yaptiklar: ¢aligmalarinda sinif diizeyine uygunlugun
onemini belirtmislerdir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda simif diizeyi ilerledikge
biligsel siire¢ler daha da ileri ve karmasik olurken bu ydnden altinct smiflardaki kazanim
etkinliklerinin kendinden onceki sinif diizeyine gore belirgin olarak azaldigi sonucuna ulasilmustir.
Deniz vd. (2019) tarafindan Tiirkge dersine yonelik hazirlanan caligmada da benzer sonuglara
ulasilmig, kazanim sayis1 bakimindan sinif diizeyleri arasinda uyumlu olmayan ve kendi aralarinda
tutarsizliklar bulundugu belirtilmistir.

Besinci Alt Probleme lliskin Sonug ve Tartisma

“Bes, alt1 ve yedinci simif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine gore dagilimi nasildir?” arastirma sorusu kapsaminda Destek
Egitim Odasma yonelik hazirlanan bes, alt1 ve yedinci simif Tiirkge etkinlik kitabina ait etkinlikler,
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri agisindan incelenmistir. Arici ve Taskin (2014),
Tiirkge 0gretiminde biitiinsellik ilkesi yonilyle her bir becerinin ¢aligmalarda esit diizeyde yer almasi
gerektigi belirterek herhangi bir becerinin 6n planda tutulmasi durumunda Tiirkge Ogretiminde
olumsuzluklarm ortaya ¢ikacagini ifade etmislerdir. Her dil becerisi bir diger becerinin gelisimini
desteklemekte, bir biitiin olarak dil 6greniminin olugmasini saglamaktadir. Bes, alt1 ve yedinci sinif
Destek Egitim Odasi etkinliklerinde 60 dinleme/izleme, 69 konusma, 109 okuma ve 112 yazma
becerisini kapsayan etkinlik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle 6zellikle okuma ve yazma
becerilerinin 6n planda tutuldugu, dinleme/izleme ve konusma becerilerine daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Tiirkge derslerinde dinleme/izleme becerisinin; konusma, okuma ve yazma becerilerine
oranla goz ardi edildigi sonucu Goger (2008), Melanlioglu (2013), Dogan (2019), Deniz vd. (2019)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda da ifade edilmistir. Okuma becerisinin etkinliklerde fazla olmasi,
Ogurlu’nun (2014) istiin yetenekli bireylerin okumaya diiskiin ve erken yaslardan itibaren okuma
eyleminden zevk duyduklar: diistincesini destekler niteliktedir.

Besinci siif Tiirkge Destek Egitim Odasi etkinliklerinde yazma (39) ve dinleme/izleme (36)
becerisinin, altinct siniflarda yazma (32) ve konusma (25) becerisinin, yedinci siniflarda ise okuma
(64) ve yazma (41) becerisine yonelik caligmalarin diger becerilere oranla daha fazla oldugu
gorlilmiistiir. Sinif diizeyleri agisindan yazma (besinci ve altinci siniflarda) ve okuma (yedinci sinifta)
en fazla etkinlige sahip beceri olmuglardir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Eryilmaz (2021), destek egitim odalarindaki Tiirkce yeterliliklerine ait calismalarda genellikle
ogrencilerin bireysel yeteneklerinin fark edilmesinin hedeflendigini belirtmistir. Her bireyin kendinde
var olan yonlerini ortaya koymalar1 agisindan farkli beceriler yoluyla gizil giicleri yansitilmak
istenmistir. “Destek Egitim Odas: etkinliklerinin {ist biligsel becerilerden hangi bilissel diizeye yonelik
etkinliklere 6nem verilmistir?” arastirma sorusu i¢in Krathwohl Taksonomisi’ne gore bes, alt1 ve
yedinci simf etkinliklerinde hatirlama basamagi igin 9, anlama basamag i¢in 58, uygulama basamagi
icin 117, ¢oziimleme basamagi icin 39 ve yaratma basamagi i¢in 50 kazanim etkinligi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle bu smif diizeylerinde uygulamaya yonelik etkinliklerin 6n planda
oldugu sonucuna varilmistir. Ozel yetenekli grenciler i¢in hazirlanan bu kitapta daha iist diizey
beceriler olan c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma becerileri uygulama basamaginin gerisinde
kalmgstir. Giiler ve Mert’in (2022) arastirmalarinda belirttikleri gibi Tiirk¢e 6gretiminde simf diizeyleri
ilerledik¢e kademeli olarak iist biligsel becerilerde artis olmadig fikri desteklenmektedir.
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Smif diizeyleri olarak besinci smiflarda 29 kazamim etkinligiyle uygulama basamaginin
yararlanma alt boyutu, altinc1 smiflarda 25 kazanim etkinligiyle uygulama basamaginin yararlanma alt
boyutu, yedinci smiflarda ise 33 kazamim etkinligiyle uygulama basamagimin yapma alt boyutu en
fazla etkinlik kazanimi igeren iist bilissel boyut olmustur. Ucer kazamm etkinligiyle hatirlama
basamagi her siif kademesinde en az etkinlige sahiptir.

Krathwohl Taksonomisi’nin alt boyutlar1 géz 6niine alindiginda besinci simifta drneklendirme,
aciklama ve planlama at boyutlari, altinci sinifta tanima, orneklendirme, siniflama, karsilagtirma,
aciklama ve planlama alt boyutlari, yedinci sinifta ise tanima, 6rneklendirme, karsilastirma, agiklama
alt boyutlarmi hedefleyen etkinliklere yer verilmemistir. Bu smif kademelerinin tamaminda
orneklendirme alt boyutuyla alakali hicbir icerik yer almamustir. Bu da Arict ve Taskin (2014)
tarafindan ifade edildigi gibi kazamimlarin birbirini tamamlayici olma roliiniin bazi alt boyutlarla
alakali becerilerin Olglilmediginden, dil edinimi ag¢isindan eksiklikler olusturacagi diislincesini
desteklemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
bashig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. (Zorunlu)

Yazarlarin Katki Oram
1. yazar %51, 2. yazar %49
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Specially talented individuals, who are prioritized by their environment, are valuable from
early history. Plato used the phrase "those with a golden creation” for specially talented individuals,
and she expressed the importance of subjecting these individuals to a special education centuries ago.
Throughout the historical process, studies have been carried out in various schools and practices to
protect these individuals. Especially the Support Training Rooms, which have started to serve in our
country since 2015, have become an extremely important training area for these individuals to further
develop their potential and raise it to higher levels. In these rooms, students are given one-on-one
education in terms of their interests and wishes, as well as educational activities in groups. In this way,
the individual will both know and develop himself in depth and have the opportunity to interact with
the individuals in his group, evaluate them and present his skills to them. This allows the learning
environment of Support Education Rooms to be an area where individualized teaching and group or
cooperative learning models are carried out together. In these rooms, where the individual's abilities
are enriched, his/her progress is ensured with an accelerated and supported program prepared
specifically for him/her. Citil ve Sak'a (2020) gore, bu alanlarda hazirlanan programlar okullarin
programlariyla entegre olacak sekilde tasarlanmalidir. Otherwise, this may cause the individual to
experience program confusion that may differ and sometimes conflict with each other. This may pave
the way for undesirable results to occur during the education process.

Individuals with superior qualities have a significant impact on social development and
change. In order for these individuals to reflect their potential, it is also important to organize
education under appropriate conditions. One of the areas created for these students is the Support
Education Room. Determining the suitability of the activities prepared for students with special skills
and abilities who receive education in the Support Education Room to the levels of these students is
the main rationale of the study. Determining whether the activities prepared to develop the
characteristics of these students really serve this purpose and analyzing which metacognitive skills
they cover is another reason for the study.

Purpose

The aim of this study is to analyse the 5th, 6th and 7th grade Turkish Support Room activities
prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities according to
Krathwohl taxonomy.

Method
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Tiirkge destek egitim odast etkinliklerinin Krathwohl taksonomisine gore incelenmesi

The research was designed with the qualitative research method. In this context, document
analysis was preferred as a method within the framework of research purposes. Since document
analysis was preferred as a method in the research, various documents became data sources in the
research process. These documents are the 5th, 6th and 7th grade Turkish support education room
activities prepared by the Ministry of National Education for students with special abilities.

During the evaluation and association of achievements within the scope of the research, it was
assumed that the statements made by the interviewees were their real thoughts and that they evaluated
their achievements objectively and analytically.

Findings

The activities presented during the education period of the fifth, sixth and seventh grade
students who have special abilities for Turkish lessons in the Support Education Room were examined
according to the Krathwohl Taxonomy. As a result of the examination, it was determined that there
were 126 acquisition-oriented activities in the fifth grade, 80 in the sixth grade and 146 in the seventh
grade. The achievements in the activities were associated with the steps of remembering,
understanding, application, analysis, evaluation and creation of Krathwohl Taxonomy and 19 sub-
dimensions of these steps. The results obtained in taxonomic classification are presented in tables and
graphics in terms of listening/watchning, reading, speaking and writing skills and cognitive
dimensions.

Conclusions

It has been determined that the activities prepared at the 5th, 6th and 7th grade levels are
mostly aimed at the Application step, and activities related to the analysis, evaluation and creation
steps, which require more mental skills, are less involved. It has been determined that there are no
activities for all sub-dimensions in the cognitive process steps of Krathwohl Taxonomy. It has been
observed that there is no balanced distribution in terms of the number of activity achievements among
the class levels in the Support Education Room activities, and that the 6th grade has less skill
acquisition than the previous and post-class levels. It was concluded that in the 5th grade Turkish
Support Education Room activities, the activity targeting the writing and listening/watch skills, the
writing and speaking skills in the 6th grades, and the reading and writing skills in the 7th grades were
prioritized compared to other skills.
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