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OZET

Bu aragtirmanin amaci simif 6gretmenlerinin ilkokul 4. simif insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi
dersinde yasanan sorunlarla ilgili goriislerinin neler oldugunu saptayarak 6gretmenlerin IHYD
dersiyle ilgili 6nerilerini sunmaktir. Caligma nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasina gore
yiritilmistiir. Bu kapsamda gergeklestirilen calismanin katilimcilart maksimum ¢esitlilik
orneklem yontemi ile Sivas ilinde gorev yapan ve 4. simiflari okutan 10 sinif dgretmeninden
olugsmaktadir. Arastirma sorularina yanit aramak iizere yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler Nvivol0.0 programi kullanilarak
¢ozlimlenmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda ortaya ¢ikan kodlardan hareketle benzerlikler ve
farkliliklar g6z oOniinde bulundurularak kategoriler ve devaminda temalar olusturulmustur.
Arastirma sonucunda 4. smif 6grencilerinin yas grubu goéz oniine alindiginda Insan Haklar,
Yurttaglik ve Demokrasi dersinin 4. smnifta okutulmasmin ogrencilere faydali olacagi
goriilmektedir. Fakat ders kitabi igeriginin ve IHYD dersi programi kazanimlarinin, dgrencilerin
biligsel somut iglemler doneminde olmasindan dolayr konu ve kavramlarda sadelestirmeler
yapilarak ve kazanimlar ile ders siiresi arasinda denge kurulmasi saglanarak, derste yasanan
zorluklarin iistesinden gelinebilecegi yoniinde 6gretmenlerin ¢esitli onerileri oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: insan Haklari, Demokrasi Egitimi, Yurttaslik.

EVALUATION OF THE PROBLEMS ENCOUNTERED in 4 t
GRADE “HUMAN RIGHTS, CITIZENSHIP AND DEMOCRACY”
COURSE BY FORM TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the views of classroom teachers with regard to the problems
in 4th grade Human Rights Citizenship and Democracy in primary school and present their
suggestions related to HRCD class. The study was conducted according to case study, one of the
qualitative research methods. In this context, the participants of the study is composed of 10 form
teachers who teach 4th graders in Sivas Province and who were chosen according to maximum
diversity sampling method. Data were collected using semi-structured interview form to seek
answers for research questions. The data obtained were analyzed using the Nvivo10.0 program.
Based on emerging codes in the interviews, categories and then themes were formed by considering
the similarities and differences. As a result of the study, it is seen that it is beneficial to Human
Rights Citizenship and Democracy subject in the 4™ grade when the age group of 4th grade students
is taken into consideration. However, it is seen that teachers have various solutions for overcoming
the problems. They stated that the content of the course book and the objectives of the HRCD
syllabus should be balanced by simplifying topics and concepts considering that learners are in
concrete processing period.
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1.GIRIS

Giintimiizde Ogrencilerin toplumun her alaninda sdz sahibi olan, sosyal ve siyasal
alanlarda kendilerini ifade edebilen, demokratik deger ve tutuma sahip, sorumluluklarini
ve anayasal haklarini bilen bireyler olarak yetistirilmesi devletlerin temel egitim
amaglarindandir (MEB, 2015). Bu amaglara ulagmak icin farkliliklari ortadan kaldirarak
toplum igerisinde bir biitliin halinde yasayabilmenin 6n kosulu demokrasinin degerlerine
sahip olabilmektir. Demokratik tutum ve degerlerin gelismesi ise kii¢lik yaslardan
itibaren aile i¢inde baslayarak devam eden bir siiregtir. (Yesil, 2004).

Ulkemizde demokratik tutum ve becerileri grencilere kazandirmak icin egitim 6gretim
stirecinin farkli kademe ve siniflarinda c¢esitli dersler yer almaktadir (Gomleksiz ve
Akyildiz, 2012). Bu derslerin isimleri zaman ig¢inde degigse de dersin temel amaci her
zaman vatandas yetistirme olmustur. Ulkemizde cumhuriyet déneminde vatandaslik
egitimi Atatiirk’iin Medeni Bilgiler kitabi ile baslamistir (Kondu ve Sakar, 2013).
Vatandaslik egitimi “Malumat-1 Vataniye” adi altinda bir ders olarak 1926 ilk6gretim
programinda yer almaktadir. 1995 yilindan sonra 4. ve 8. siniflarda “Insan Haklar1 ve
Vatandaglik” adiyla haftada bir saat verilmek iizere 6gretim programinda yerini almistir
(Géziitok, 2003). Demokrasi ve Insan Haklar1 egitimi bagimsiz bir ders olarak 1998
yilinda ilkégretim okullarinin, 1999 yilinda ise liselerin 6gretim programinin igine
katilmistir (Cayir, 2008). 2005 yilinda yapilan yeni bir diizenleme ile programdan
kaldirilmistir (Celik, 2009). 2010 yilina kadar sosyal bilgiler dersi i¢inde ara disiplin
olarak verilmistir (Er, Unal ve Ozmen, 2013). “Vatandashk ve Demokrasi Egitimi” ad1
altinda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 8. smifta tekrar zorunlu bir ders olmustur
(Merey, Karatekin ve Kus, 2012). 2012 yilinda ise “insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi” ismi ile 8. siniftan, Talim Terbiye Kurulunun aldigi 2012/69 karar ile 4.
smifa ¢ekilmistir (Elkatmig, 2013). Dersin farkli kademe ve simniflarda 6gretim
programlarina konulmasi bu derste gesitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir.

2003-2017 yillar1 arasinda Insan haklar1 vatandashk ve demokrasi egitimi alaninda
iilkemizde yapilan cesitli ¢alismalar incelendiginde arastirma konusuyla ilgili yapilan
calismalar kisaca su sekilde 6zetlenebilir: Basaran’in (2007) deki ¢aligmasinda ders
saatinin az, hedef davraniglarin ¢cok oldugu, ezbere dayali ders islendigi, bundan dolay1
saglikli 6lgme degerlendirme yapilamadigi tespit edilmistir. Ulger ve Yel’in (2013)
caligmalarinda ise ilkdgretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin bu ders igin
kendilerini yeterli gérdiiklerini ancak sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin iiniversitede
yeterli egitim almadiklarini diistindiikleri ayrica sinif 6gretmenlerinin bu ders ile ilgili
proje ve etkinliklere katilmadiklari ve ders ile ilgili yayinlari yeterince takip etmedikleri,
bulgusuna ulasilmistir. Er, Unal ve Ozmen’in (2013) arastirmasinda, katilimcilarin
bazilarinin bu dersin erken yaslarda alinmasinin demokrasi bilincini artiracagi goriisiinde
oldugu, buna karsin bazi katilimeilarin ise 6, 7, 8. siniflarda okutulmasinin, ders igerigi
acisindan st siniflarin yaslarmma daha uygun olacagi yoniinde goriis belirttiklerine
deginilmistir. Giiven, Tertemiz ve Bulut’un (2009) da yaptiklar1 diger bir aragtirmada
erken yaglarda verilecek egitimle Ogrencilerin vatandaglik, hak ve sorumluluk
kavramlarin1 daha kolay ve kalict Ogrenebileceklerine, vatandaslik bilincine
ulagilmasinda ailenin okulun ve ¢evrenin Onemli bir etken oldugu goriisiine
deginmislerdir. Kagar ve Kacar (2016) 4. simfi okutan dgretmenlerin Insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi dersinin bu sinif diizeyinde verilmesini olumsuz karsiladiklar
ders kavramlarinin soyut olmasmin bu diisiincede onemli bir etken oldugu bulgusuna
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ulagmuglardir. Saglam ve Hayal’in (2015) ¢alismasinda simf Ogretmelerinin Insan
Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin sosyal bilgiler dersi ile birlestirilmesi ve
katilimeilarin biiyiik kisminin bu dersin 4. sinif yerine 6, 7 ve 8. simiflardaki 6gretim
programlari igine yerlestirilmesinin daha uygun olacag: goriisiinde olduklar1 bulgusuna
ulagmustir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Ilgili alan yazin insan haklar1 ve demokrasi egitiminin farkli dgretim kademesi ve
smiflarinda uygulanmasina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriiglerine ve sinif
Ogretmenlerinin bu dersin ara disiplin ya da bagimsiz bir ders olarak Ogretim
programlarina dahil edilmesine yonelik goriisleri iizerine yogunlasmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgimin son yaptigi degisiklikle “Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi Egitimi” dersi icerisinde yasanan sorunlarinin bu dersi okutan simf
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesine ydnelik herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu dogrultuda ¢alismanin yapilan degisikligin ortaya ¢ikardigi olumlu
ya da olumsuz sonuglarin neler olabilecegi noktasinda gerek uygulama kisminda yer alan
Ogretmenlere gerekse ders kitaplarin hazirlanmasinda ve planlanmasinda program
hazirlayicilara 6n dayanak olarak sunulmasi agisindan katki saglayacak. Dersin bu yas
grubu Ogrencilerin bilissel ve duyussal o6zelliklerini 6n plana alarak kazanimlarin
uygunlugu agisindan karar vericilere veri temini saglayacak dersin 6nemi ve misyonu
birlikte diigiiniildiigiinde alan yazina anlamli katkida bulunacaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yukarida sunulan baglamdan hareketle Talim ve Terbiye Kurulunun 2012/69 sayili karart
ile 4. simifa alinan “Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi” dersi icinde bulunan
kazanimlarin giinliik hayatta kullanilir hale getirilebilmesi, bu yas gurubu 6grencilerin
dersin soyut olan kavramlarini algilayabilmesindeki belirsizlikler ve 4. sinif
Ogretmenlerinin dersin alaniyla ilgili yeterliklerinin belirlenmesi ve bu dersi okutacak
simif dgretmenlerinin derste karsilagilan sorunlart yine kendi goriisleri dogrultusunda
kesfedilmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

2.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada 4. sinif insan Haklar1 ve Yurttaslik dersinde sinif dgretmenleri tarafindan
yasanan sorunlarin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan nitel ¢alisma yontemi
benimsenerek arastirma gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmasi bir ya da daha ¢ok durumun derinligine,
biitiinciil yaklasimla arastirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Durum calismasinin
amaci belli bir konuyu, problemi veya meseleyi anlamak i¢in secilmis durumu ya da
durumlart derinlemesine anlamaktir (Creswell, 2013). Bu baglamda 4. siflarda
okutulan Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde sinif 6gretmenleri tarafindan
yasanan sorunlarin ayrintili olarak ortaya konulmasi i¢in durum calismasinin amaci ile
aragtirmanin amaci paralellik gostermektedir.
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmada, ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yili bahar doneminde devlet
okullarinda gorev yapan ve dordiincii siniflari okutan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda 8 farkli okuldan 10, dérdiincii sinif 6gretmeni ile yiiz yiize
gorismeler yapilmistir. Goriismelerde 4 kadin 6 erkek katilimer yer almigtir. Katilimeilar
amacli ornekleme yoOntemlerinden maksimum cesitlilik Ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik drnekleme yontemi ile ¢alismaya taraf olabilecek
bireylerin tiim farkli durumlar1 yansitmalar1 amaglanmistir. Sivas il merkezinde, ilge ve
koylerinde 4. smif Insan Haklar1 ve Demokrasi dersini okutan dgretmenlerle iletisim
kurularak kendilerinin goniillii katilimlar1 saglanmistir. Katilimeilara iligkin bilgiler
Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Veriler
Yas Cinsiyet Gorev Siiresi(Yil)

K1l 32 K 10
K2 33 K 10
K3 39 K 16
K4 37 E 12
K5 29 K 5
K6 51 E 26
K7 64 E 37
K8 42 E 22
K9 59 E 35
K10 48 E 28

K Kadm E Erkek

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 4. sinif insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi dersini okutan dgretmenlerin
derslerde yasadig1 sorunlar1 anlamak iizere ayrintili bir sekilde veri toplamak i¢in nitel
arastirma tekniklerinden biri olan goériisme teknigi kullanilmistir. Buna ydnelik olarak
yart yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir. Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan goriigme formunun tasarlanmasi asamasinda probleminin yani sira ilgili
alanyazin taramasinda ortaya ¢ikan Saglam ve Hayal (2015), Kondu ve Sakar (2013),
Kagar ve Kagar (2016) ve Giirel’in (2016) caligmalar1 goriisme formunun
hazirlanmasinda %25 oraninda etkili olmustur. Hazirlanan goriisme formu igin dort
egitim bilimleri alan1 uzmaninin goriisii alinmig, verilen doniitler dogrultusunda goriisme
formunda IHYD dersinin degerlendirilmesi boyutunda “Dersin degerlendirilmesini hangi
Olgme-degerlendirme araglari kullanarak yapiyorsunuz?” ve buna bagli olarak
“Yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sonda sorusu (follow-up question) ¢ikarilip
diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu devlet okulunda gérev yapan
ii¢ 4. simf dgretmeni ile pilot uygulamasi yapilarak “IHYD dersinde yasadiginiz bir
sorunla ilgili somut bir olay anlatir misiniz?” sorusu eklenmistir. Bu baglamda ilk olarak
demografik sorular goriisme formunda yerini almigtir. Gériisme formunda “Bu derste
neler/ ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Etkinlikleri yaparken karsilastigimz giicliikler
nelerdir? Ogrencilerin 6grenmekte giicliik ¢ektigi konular/kavramlar nelerdir? Nasil
iistesinden geliyorsunuz?” seklinde sorulara yer verilmistir. Sonrasinda katilimcilarin
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Insan Haklar1 ve Demokrasi egitimi dersinde kullandiklar1 ydntemler, karsilastiklari
zorluklara, bu dersi alan dgrencilerin yasadigi problemlere dair goriisleri, son olarak ise
derse yonelik 6nerilerinin alinmasiyla goriismeler sonlandirilmistir. Katilimcilart goérev
yaptiklart okullarda ziyaret edilerek goriismeler gerceklestirilmistir. Goriigmeler
ortalama 30 dakika kadar siirmiistiir. Katilimeilarin izni aliarak goériismeler ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilmistir.

2.4. Veri Analizi

Oncelikle yiiz yiize goriisme kayitlarina iliskin ¢oziimleme yapilarak gériismeler yazili
dokiiman haline getirilmistir. Elde edilen ham veriler Nvivo 10.0 programi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Nvivo 10.0 programu verileri organize etmeye karsilagtirma yapmaya ve
analiz etmeye yardimci olan bir programdir. Katilimcilarla yapilan goriismelerle alinan
cevaplar sonrasinda kodlar olusturulmustur. Kodlardan hareketle kategoriler meydana
gelmistir. Her bir kod kendine uygun kategori igerisine aktarilmistir. Kategorilerin ise
benzerlikleri ve zitliklart g6z Oniinde bulundurularak ortaya ¢ikan temalarin altinda
yerlerini almustir. Veri analizin tiim basamaklarinda katilimcilarin verdigi cevaplar
gerekli kodlamalara dahil edilmistir. Verilerin analizleri alti basamakla belirlenmistir.
Verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve diizenlenmesi

Verilerin tamaminin okunmasi ve incelenmesi

Verilerin kodlanmasina baglanmasi,

Tema ve kategorilere ek olarak insan ve ortamlarin da bir betimlemesi igin
kodlama

Betimleme ve temalarin nitel anlatida nasil sunulacaginin gelistirilmesi
Sonuglarin veya bulgularin yorumlanmasi ve raporlandirilmast (Creswell,
2016).

ANANENEN

ANEN

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Analiz sonucunda elde edilen o6riintii Sekil 1°de asagida sunulmustur.

Sekil 1: Tema, Kategori ve Kodlara Ait Diyagram
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Katilimeilarla yapilan goriigmelerin analizleri sonucunda igerik dort ana tema altinda
yapilandirilmis ve sunulmustur. Bu temalar su sekildedir. 1-IHYD dersine yonelik genel
diisiinceler, 2-IHYD dersi kazanimlarina yénelik sorunlar, 3-THYD ders kitaplarina ait
sorunlar, 4-THYD dersinin verimliliginin artirilmasina yonelik neriler.

3.1. IHYD Dersine Yonelik Genel Diisiinceler

IHYD dersine yonelik genel diisiinceler temasi altinda, dersin &nemine ydnelik
diistinceler ve dersi okutan dgretmenlerin yeterliligine ait diisinceler olmak iizere iki
kategori elde edilmistir.

3.1.1. Dersin 6nemine yonelik diisiinceler

Arastirma verilerinin analizi sonucunda IHYD dersine yonelik K3 ve K10 rumuzlu
katilimcilar disinda tiim katilimeilar bu dersin 4. siniflarda okutulmasini, 6grencilerin
erken yaglarda demokrasi bilinci kazanmalarini, hak ve sorumluluklarini bilen vatandas
olabilmeleri acisindan bakildiginda bu dersin etkili olacagim ve IHYD dersini olumlu
bulduklarini ifade etmislerdir. Derse yonelik 4. siniflarda okutulmasina olumsuz bakan
K3 rumuzlu katilime1 ise THYD dersinin ilkdgretim ikinci kademe ya da lise diizeyinde
Ogrencilere verilmesinin daha uygun olacagini, heniiz biligsel gelisim dénemlerinden
somut islemler doneminde yer alan ¢ocuklar i¢in bu dersin kavramlarinin ¢ok soyut
kaldigini, anlamakta giiclik cektiklerini bu acidan IHYD dersinin 4. smifta
okutulmasinin yararli olamayacagimi ifade etmektedir. K10 rumuzlu katilimci da
ogrencilerin bilissel gelisimi acisindan bakildiginda IHYD dersinin 5, 6, 7, 8. simiflarda
verilmesi gerektigine dair K3 rumuzlu katilimer ile benzer ifadelerde bulunmustur.
“Cocuklar elle tutup gozle gordiigiinii ogrenmekte zorlanmirken ‘hak, adalet’ gibi
kavramlarin kazandirilmas: ¢ok zor.” ifadesi ile dersin 4. smiflarda okutulmasina
olumsuz baktigini gdstermistir. Ozellikle K3 ve K10 rumuzlu katilimeilart diger
katilimcilardan ayiran goriis, biligsel gelisim donemi agisindan soyut islemler déneminde
bulunan ¢ocuklarin THYD dersinin énemini kavrayabilmeleri agisindan bu dersin {ist
smiflarda okutulmasinin ¢ok daha fazla fayda saglayacagini ifade etmeleridir.

Katilimeilar, egitim-6gretim doneminin basinda “Acaba nasil olacak bu yastaki
cocuklara bu dersin dgretimi?” gibi bu dersle ilgili kavramlarin ve konularin soyut
olmasindan dolay1 derse yonelik tereddiit yasamalarima ragmen siire¢ igerisinde
ogrencilerin kazanimlari elde etmelerine ve konular1 6grenebilmelerine bagli olarak bu
tereddiitlerinden kurtulduklarini, bundan dolayr derse yonelik sonradan olumlu tutum
icerisine girdiklerini belirtmislerdir. Dersin 4. sinifta okutulmasina yonelik K5 rumuzlu
katilime1 bireyler toplu halde yasadiklari i¢in kurallar ve sorumluluklar dahilinde, belirli
bir diizen igerisinde yagama bilincini, bireylere kiiclik yaslardan itibaren kazandirmanin
¢ok onemli oldugunu ciinkii sosyal hayatta bunlara ihtiya¢ duyacaklarini dile getirmis,
buna bagli olarak IHYD dersinin 4. simif yas diizeyinde verilmesini olumlu buldugunu
ifade etmistir. K4 rumuzlu katilime1 ise  “Insani insan yapan deSerleri ¢ok kiiciik yastan
itibaren ¢ocuklara kazandirmak ¢ok onemli, bu dersin bu agidan verilmesi gerektigini
diigtiniiyorum.” ifadelerini kullanarak K5 rumuzlu katilimeciyr desteklemistir. K8
rumuzlu katilimeinin bu dersin faydali olacagina yonelik; bu yas grubu 6grencilerin boyle
bir dersi almasa dahi insani degerlerin kazandirilmasi ve sosyal hayatta etkili birer birey
olabilmeleri adina dgrencilere demokrasi bilincinin kazandirilmast igin THYD dersini
gerekli buldugunu belirtmistir. Bu diislincesini “Béyle bir ders programa alinmamus
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olsaydi yine de ben égrencilerime bu kazanimlart bu konulart anlatir dersin bilincini
vermeye ¢alisirdim. ” seklinde ifade etmistir.

Katilimeilardan alinan goriisler dogrultusunda THYD dersinin erken yaslarda ¢ocuklara
verilmesinin 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan gerekli gorildiigii ve ozellikle ve
haklarint sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmek amaciyla dersin 6nemli 6lgiide
fayda saglayacaginin diisiiniildiigii bulgusuna ulagilmistir.

3.1.2. Dersi okutan 6Zretmen yeterligine ait diisiinceler

Katilimcilara “IHYD dersini yiiriitmeye ydnelik kendinizi yeterli goriiyor musunuz?”
sorusu yoneltildiginde farkli goriisler beyan etmekle birlikte K3, K8 ve K10 rumuzlu
katilimeilar dersin yiiriitiilmesine yonelik kendilerini yetersiz bulurken; K1, K2, K4, K5,
K6, K7 ve K9 rumuzlu katilimcilarin kendilerini yeterli bulduklarini bulgusuna
ulagilmustir.

Katilimcilardan kendini dersi yiiriitmeye yonelik yeterli bulanlardan K1 rumuzlu
katilimc1 6lgme degerlendirme sonucunda &grencilerin basarisinin - %75 {izerinde
oldugunu 6grenci basarisini 6l¢iit olarak aldigini ve bu agidan kendini yeterli gordiigiinii
ifade etmistir. K5 ise derse 6zel bir ilgisi oldugunu, bu agidan dersi severek isledigini,
bireysel ilgisinin derse yansidigim “Ogrenciler bu acidan sansh.” ciimlesiyle ifade
etmistir. Elli yaginin iizerinde olan ii¢ katilimei, K6, K7 ve K9 rumuzlu katilimcilar ise
kendilerini iyi yetistirdiklerini ve bilgi birikimlerinin dersi vermeye yeterli oldugunu dile
getirmiglerdir. K8 rumuzlu katilimc1 ise THYD dersinin 4. smif dgretim programina
almmasinin ikinci yilt ve yeni bir ders olmasindan dolay1 hazirliksiz yakalandigini, bu
acidan yetersiz kaldigin1 “Derste ne yapacagimi bilemedim. ” seklinde ifade ederek dersi
yiirlitmeye yonelik kendisini yetersiz buldugunu ifade etmistir. K3 rumuzlu katilimer ise
Kimya Ogretmenliginden mezun oldugunu IHYD dersi hakkinda bilgisi olmadigin,
“Neticede belki bu konuda biz 6gretmenlik egitimi aldik fakat simdi konular daha ¢ok
yurttaghk insan haklar ile ilgili konular bu a¢idan belki bir sosyal bilgiler ogretmeni ¢cok
daha fazla bir bilgiye sahiptir.” ifadesi ile dersi yliriitmeye yonelik herhangi bir egitim
almadigindan dolay1 yetersiz oldugunu belirtmistir. K10 rumuzlu katilimeciya dersi
yirlitmeye yonelik kendisini yetersiz buldugunu belirtmesinin ardindan “Bu
diisiincenizin nedeni nedir” diye soruldugunda Ogrencilerin biligsel gelisim diizeyi
acisindan kavramlarin soyut olmasindan dolay1 konular1 anlayamamalarina bagli olarak
kendisinin Ogrenci seviyesine inemedigini dile getirerek yetersiz oldugunu dile
getirmistir.

Ozetle bu dersi yiiriitmeye yonelik K3, K8 ve K10 rumuzlu katihmeilar hari¢ diger
katitlmcilar  “Tabi ki kendimizi yetistiriyoruz.” ifadeleri ile kendilerini yeterli
bulmaktadir. Mesleki deneyimi 10 yilin izerinde olan dort katilime1 da “Bilgi birikimimiz
kendi yasamimizdaki tecriibelerimiz var.” diyerek ozgiivenleri yiiksek olup, kendilerini
yeterli gormektedirler.
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Tablo 2.
IHYD Dersine Yonelik Genel Diisiinceler
Ders Ogretmeninin Dersin 4. Sinifta Okutulmasinin
Yeterliligi Uygunlugu
K1 o) 4
K2 o) 4
K3 [ J *
K4 o v
K5 o v
K6 o v
K7 o v
K8 [ J v
K9 o v
K10 e *
0% % ,nt%h g nb

330 770 88 220
®Dersi yiiriitmeye yonelik kendini yeterli gormeyen dgretmenler ODersi yiiriitmeye yonelik kendini yeterli
goren 6gretmenler v'Dersin 4. Sinifta Okutulmasinin Uygun Goriilmesi % Dersin 4. Siifta Okutulmasinin
Uygun Goriilmemesi

Tablo 2 incelendiginde IHYD dersi 6gretmenlerinin %70’1 derse yonelik kendilerini yeterli
gormekte ayrica %80’ ise IHYD dersinin 4. siniflarda okutulmasini uygun gérmektedirler.

3.2. IHYD Dersinin Kazanimlarina Yénelik Sorunlar

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda bu tema; kazanim sayisinin ders siiresi iginde
verilememesine yonelik sorunlar, kazanimlarin giinliik hayata kullanilabilirligi agisindan
sorunlar ve kazanimlarin 6grencilerin biligsel gelisim diizeyine uygunlugu ile ilgili sorunlar,
olmak iizere {i¢ kategoride incelenmistir.

3.2.1 Kazamim sayisinin ders siiresi icinde verilememesine yonelik sorunlar

Katilimcilarin ders siiresinin azlig1 ve kazanimlarin fazlaligi ifadelerinden hareketle kodlar
organize edilip birlestirilerek kategori seklini almigtir. Kazanimlarin sayis1 ve kapsami
acisindan bakildiginda ders siiresinin yeterli olmadigina ve ¢ofgu zaman derslerin
tamamlanamadigina yonelik goriisler alinmistir. Ders kitaplarinda yer alan konularin
uzunlugu ve ders kitabr igeriginin fazla oldugu bundan dolayr da kazamimlarin say1
bakimindan fazla oldugu ya da tam tersi bir durumun oldugu katilimcilar tarafindan sorun
olarak ifade edilmistir. Bu baglamda ya ders siiresinin yetersiz kaldig1 ya da kazanimlarin
say1 ve kapsam agisindan fazla oldugu ortak goriislerle ifade edilmistir.

Katilimeilardan K2, K3, K4, K6 ve K10 rumuzlu katthmeilar THYD dersinde yer alan
kazanimlarin say1 agisindan ¢ok olduguna tiim kazanimlarin 6grencilere verilemedigine, iki
saatlik ders siiresinin yetersiz olmasindan dolay1 bazi kazanimlara ulasilamadigina yonelik
gorilis bildirmislerdir. K7 rumuzlu katilimel, kazanim sayisi ile ders saatinin birbiriyle
ortiismedigini ya kazanim sayisinin azaltilmasi gerektigini ya da iki ders saat olan siirenin
artirilmasi gerektigini ifade ederek dersi kendi ders saatleri igerisinde yetistiremedigini bazi
kazanimlar atlayarak dersi yiiriittigiinii belirtmistir. K1, K2, K4, K6, K8 rumuzlu
katilimeilar konularin iki saatlik ders igerisinde yetismedigini ¢iinkii konularin uzun, konu
sonundaki sorular fazla oldugunu belirtmislerdir. Boylelikle K6 “ders siiresi icerisinde
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konuyu yetistirmek i¢in aceleci davranmayip tistiinkorii gegilmesinin dniine gegilecegini”
ifade etmistir.

Katilimeilara “Kazammlar boyutunda karsilagtiginiz sorunlar nelerdir? ” ve bu kategori ile
ilgili olan “Ders kitaplarimin icerik boyutunda karsilagtiginmiz sorunlar nelerdir? ” sorulart
yoneltildiginde; diger katilimcilarin aksine K5 ve K9 rumuzlu katilimeilar ders saatiyle
ilgili ve kazanimlarin verilmesine yonelik zaman agisindan sorun olduguna dair herhangi
bir ifade de bulunmamiglardir. Diger katilimcilardan ayrilarak kazanimlar ve ders kitabin
sorun olarak gérmemislerdir.

Ozetle K9 ve K5 rumuzlu katilimcilar harig diger katilimcilar dersin siiresi ile kazanimlarin
sayist acisindan bakildiginda bir denge kurulamadigini bu dengesizlik durumun dersi
istemeden de olsa amacindan uzaklastirdigim ve “Ogrenciler tarafindan degersiz
gortildiigiinii” ifade etmektedirler.

3.2.2. Kazamimlarn giinliik hayatta kullanilabilirligi acisindan sorunlar

K1, K2, K3, K4, K5 ve K7 rumuzlu katilimecilar kazamimlari 6grencilerin kendi
yasamlarinda kullanabilmelerinin ve kazanimlarin devamliliginin saglanmasi agisindan
ailenin 6nemli bir faktoér oldugu ve derste kazandirilan davranislarin evde aile igerisinde
pekistirilerek daha etkili olacagi yoniinde goriislerini dile getirmislerdir. K9 rumuzlu
katilimet ise ailenin yaninda sosyal ¢cevrenin de kazanimlara ulagilmasinda 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmistir. “Cocugun sokakta arkadaslariyla kurudugu iligkide demokratik
tutum ve davramslarla karsilasmadiginda okulda ogrendigini bir adim Otesine
tagtyamiyorlar bu da kazanimn siireklilik gosteremedigini ortaya koyuyor.” diye ifade
etmis, kazanimlarin 6grencilerin kendi yasamlarinda kullanmadigim belirtmistir. K10
rumuzlu katilimel, “Derste verilen kazamimlarin 6l¢me degerlendirme yaparak geger not
aldigr zaman kazandigini diisiiniiyoruz fakat égrenci teneffiiste okul bahgesine ¢iktiginda
yerlere ¢op atiyor, arkadaglarmn itip kakiyor.” diyerek dgrencilerin giinliikk yasantisinda
uygulamadigini belirtmistir. K2 rumuzlu katilimei ise ¢ocuklarin aile igerisinde soz sahibi
olduklarim bile bilmediklerini, “seslerini duyuramayan olmaktan yakindiklarmi” ifade
etmistir. “Kimse kimsenin yagsama hakkini elinden alamaz ya da kisitlayamaz kazanumini
verirken aile igerisinde anne ve ¢ocuklarin bircok konuda séz sahibi olmamasina sahit
oldum.” seklinde ifadelerde bulunarak aile i¢i diyaloglarin ve davraniglarin Gnemli
oldugunu belirtmistir.

K6 rumuzlu katilimer ise Ogrencilerin kazanimlari giinliik hayatta uygulayabildigini
“Bugiin beden egitimi dersi yerine matematik dersi yapalim ¢ocuklar diyorsunuz fakat
cocuklar diyor ki haywr hocam demokrasiyi anlatiyorsunuz bize, bizim isteklerimiz onemli
biitiin simif beden egitimi dersi yapmak istiyor, bizim isteklerimize uymak zorundasiniz ”
ifadeleriyle ¢ogunluk olarak verdikleri karar1 benimsediklerini herhangi bir durumda karar
alirken diger arkadaglariin goriislerini 6nemsediklerini belirterek 6grencilerin kazanimlara
ulagtigini gézlemledigini ifade etmektedir.

Ozetle K6 rumuzlu katilimer harig katilimeilarin tamami égrencilerin kazanimlar giinliik
hayata aktaramadiklarim belirtmiglerdir.
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3.2.3. Kazamimlari 6@rencilerin bilissel gelisim diizeyine uygunlugu ile ilgili sorunlar

K3, K8 ve K10 rumuzlu katilimcilar dgrencilerin somut olaylari kolay kavradigini fakat
elle tutulup gozle goriilmeyen kavramlari zihinlerinde yapilandirmakta giicliik ¢ektiklerini
belirterek kazanimlarin biligsel gelisim déonemlerinden somut iglemler doneminde bulunan
ogrencilere uygun olmadigini belirtmislerdir. Ust siniflardaki 6grencilerin bu kazanimlar
kavramalarmin biligsel gelisim diizeyleri agisindan soyut islemler doneminde olacaklari
icin daha kolay olabilecegi dogrultusunda goriislerini dile getirmislerdir. K8 rumuzlu
katilime1, dgrencilerin 10-11 yaglarinda somut olan nesneleri, tuttugu, kokladigi, somut
olarak karsilastig1 seyleri 6grenebildigini “adalet, hak, 6zgiirlikk, bagimsizlik” gibi soyut
olan kazanimlarin bu yas grubu dgrenciler igin kalici olmadigin1 ve kazandirilamadigini
“su iistiinde kaliyor” seklinde ifade ederek, kalici olamadigini, kazanamadiklar1 dile
getirmistir. K9 rumuzlu katilimer ise “uzlasi” linitesinde yer alan kazanimlardan
“anlagmazliklar: ¢dzmek igin uzlast yollart arar” kazanimini kazandirmaya caligirken
6grencilerin soyut olan uzlagi kelimesini bilmediklerini fakat es anlamlisi olan anlagsma
kelimesinin tahmin edilebilecegini kazammlarin gelisi giizel planlandigini 6grencilerin
biligsel gelisimine uygun olmadigini belirtmistir.

Digerlerinden ayrilan K1 rumuzlu katilimer ise IHYD dersi kazanimlarmin &grencilerin
biligsel gelisim diizeyiyle ortiistiigiinii, anlamakta zorlanmadiklarini 6grencilerin sinavdan
yiikksek not aldiklarini, kazamimlara bu sekilde ulastiklarini, tim bunlar1 Slgme-
degerlendirme boyutunda bir sikintt yasamamasina baglayarak ifade etmistir. Benzer
diisinceleri aktaran K5 rumuzlu katilimer ise “Dersi degerlendirme asamasinda
yazililardan iyi notlar alyorlar yani kazammlar: kazandigini goriiyoruz. Kazammlar
agisindan ¢ocuklara uygun diye diigiintiyorum.” seklinde ifade ederek K1 ile ayni
dogrultuda goriis belirtmislerdir.

Tablo 3.
IHYD Dersinin Kazamimlarina Yonelik Sorunlar

Kazanimlarinin Ogrencilerin Kazanimlarin Kazanim ile
Ogrenci Bilissel Kazanimlari Say1 Ders Siiresi
Gelisimi A¢isindan Giinliik Hayatta Bakimindan Arasindaki
Uygunlugu Kullanabilmeleri Fazlahgi Uygunluk
K1 L] + x <>
K2 (©) + x <>
K3 (©) + x <>
K4 (o] + x o
K5 ® + ? a
K6 (o) v * <>
K7 (o) + x X
K8 (o) + x X
K9 o + ? O
K10 o + x &
% % % o nh o nk o, nkh g% e n%
2 20 8 80 110 9 90 8 80 2 20 2 20 7 70

®Kazanimlar Ogrenci Bilissel Gelisimine Uygundur OKazanimlar Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Uygun
Degildir. v'Ogrenciler Kazanimlar Giinliik Hayatta Kullanabilirler +Ogrenciler Kazamimlari Giinliik Hayatta
Kullanmamaktadirlar %Kazanimlar Say1 Bakimidan Fazladir ? Kazanimlar Say1 A¢isindan Uygundur
[ODers Siiresi Kazanimlara Yetmektedir < Ders Siiresi Kazanimlara Yetmemektedir
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Tablo 3 incelendiginde katilimeilarin %80°i IHYD ders kazanmimlarmin dgrenci bilissel
gelisim diizeyi agisindan uygun bulmadigi, %20’sinin ise uygun buldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin %80’i kazanimlarm say1 agisindan fazla ve IYHD ders saatinin yeterli
olmadigini, %20’si ise ders siiresini yeterli oldugunu ve kazanimlarin say1 agisindan
uygun oldugu belirtmistir. Buna bagh olarak katilimcilardan %90’i 6grencilerin IHYD
dersi kazanimlarini glinliik hayatta aktaramadiklari goriilmektedir.

3.3. ITHYD Ders Kitaplarina Ait Sorunlar

Katilimeilarin IHYD ders kitaplar1 boyutunda karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri
dogrultusunda elde edilen kodlar tek kategori altinda yapilandirilmistir. Bu kategori ders
kitabina yonelik sorunlar olarak belirlenmistir.

3.3.1. Ders kitabina yonelik sorunlar

Ders kitabii¢in K1, K2, K3 ve K8 rumuzlu katilimcilar ders kitabinin 6grencilerin biligsel
gelisim diizeyi diizeylerinin iizerinde bilgiler igerdigini kitapta yer alan destanlarin ve
masallarin anlasilmasi gii¢ ifadeler igcerdigini ve konularin soyut oldugu nu ifade
etmislerdir. K2 rumuzlu katilimer ise ders kitabinda yer alan “Er Tapild: ile Kardigag”
isimli konunun bashigmin bile anlasilmasinin gii¢ oldugunu “Han” gibi kavramlarin
ogrencilere o0gretilmesinin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir. K3 rumuzlu katilimer ise
“empati ve uzlagr” kavramlarinin 6grenilmesinde 6grencilerin ilk defa karsilagmalar1 ve
zihinlerinde somutlagtirma yapamamalari dolayistyla zorluk yasadiklarini ifade etmistir.
K8 rumuzlu katilimeinin “uzlasr” kavramina yonelik K3 rumuzlu katilimer ile ayni
fikirde oldugu goriilmiistiir. K6 ise kitapta yer alan metinlerin ¢ok uzun oldugunu
belirtmistir. K4, K7, K8 ve K9 rumuzlu katilimcilar kitapta yer alan kelimelerin
anlagilmasi gii¢ oldugunu ge¢miste kullanilan sdzciiklerin ¢ok fazla yer aldigimi bundan
dolay1 6grencilerin konuyu anlamakta giiclitk ¢ektiklerini bunun iistesinden gelebilmek
icin konular1 gliniimiize uyarlamaya c¢aligtiklarint belirtmislerdir.

K2 rumuzlu katilimerya “Ogrencilerin égrenmekte giicliik cektisi kavramlar nelerdir?”’
diye soru yoneltilince ders kitabmi acarak “Hakan hamim Niisabe, Berde Kafkas
Daglarimin Hazer’e bakan eteklerinde. Esi menendi yok giizellikte. Binlerce atli bu
topraklara gelmis giiniin birinde. Cadir kurup Berde kentini gevirmigler.” metnini
okuyarak “Siz anladiniz mi?” diye sorarak giiniimiizde pek kullanilmayan kavramlarin
10 yasindaki ¢ocuklarin ders kitabinda yer aldigin ifade etmistir. K8 “Sadelestirilmesi
¢ok onemli belki edebi yonden ¢ok basaril eserler yerine kurgulanmuis basit hikayeler ile
anlatimin kolaylastirilmasiyla daha ¢ok ogrencinin anlayabilecegi hikdyeler olmast
lazim.” ifadeleri ile anlasilmas1 daha basit olan hikayelerin kitapta yer almasi gerektigini
belirtmistir. K1 ve K2 rumuzlu katilimcilar konularin sonunda kitapta yer alan 20 tane
sorunun ¢ok fazla olduguna birbirine c¢ok benzedigine ve bu yilizden hepsinin
cevaplanmasinin iki ders saati igerisinde miimkiin olamayacagina yonelik goriislerini dile
getirmiglerdir.

Katilimeilarin tamami ders kitabinda yer alan kavramlarin soyut oldugunu bundan dolay1
ogrencilerin 6grenmekte giicliik ¢ektiklerini dile getirmislerdir. Katilimeilarin tamam
uzlasi, demokrasi, esitlik, adalet, sorumluluk, 6zgiirlik, empati kavramlarini soyut
kavramlar olarak ifade etmis ve dgrencilerin 6grenmesinde zorluk g¢ektiklerine vurgu
yapmigslardir.
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K2 rumuzlu katilimer kitapta yer alan “adalet ve esitlik” linitesinde her konu sonras1 20
tane agik u¢lu soru bulundugunu bu sorularin iki saatlik ders igerisinde tiim ¢ocuklarla
konusulmasinin ¢ok zor oldugunu dile getirmistir.

Derse yonelik kilavuz kitab1 eksikligine bagh olarak, katilimeilardan alinan goriislerden,
K1 rumuzlu katilimei dersle ilk defa karsilastigi ve nasil bir yol izleyecegini, nasil bir
yontem kullanacagini bilemedigi icin kilavuz kitabin gerekliligini ifade etmistir. Bu
goriisiiniin yaninda bir etkinlik kitabinin olmasinin dersi eglenceli hale getirecegini ifade
etmistir. Gortislerini “Yoksa ders duragan, 6gretmenin yaraticiligi élgiistinde farklilik
gosteren bir ders olmaktan oteye ge¢miyor.” sozleriyle dile getirmistir. K3 rumuzlu
katilimc1 ise konuyla ilgili hangi etkinliklerin yapilacagini ve etkinliklerin nasil
uygulanacagini iceren kilavuz kitaplar ile 6gretmenleri daha iyi yonlendirilebilecegini
dile getirmistir.

Tablo 4.
IHYD Ders Kitaplarina Ait Sorunlar
Kitaptaki Kitap Dilinin Kitaptaki Kitaptaki Konu
Kavramlarin Agir Olmasi Metinlerin Sonu Sorularinin
Soyut Bulunmasi Uzun Olmasi Fazlahg
Ki e - v’ +
K2 e o v +
K3 e - v’ +
K4 @ o v’ -
K5 - o - -
K6 @ - - +
K7 e o v’ -
Kg @ o v’ -
K9 o o . .
K10 - - - .
% ot% % L%
8 80 6 60 6 60 4 40

®Kitaptaki Kavramlarin Soyut Bulunmas1 OKitap Dilinin Agir Olduguna Y 6nelik
Diisiinceler v"Metinlerin Uzun Olmasina Ydnelik Diisiinceler £Kitaptaki Konu Sonu
Sorularmin Fazlaligi —Veri Yok

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin %80’i kitaptaki kavramlarin soyut olduguna
yonelik ifadelerde bulunmus, katilimcilarin %60°1 ise kitap dilinin agir 6grenci
seviyesinin tiizerinde kelimeler igerdigini, yine katilimcilarin %60’ min kitaptaki
metinlerin uzun oldugunu belirtmislerdir. Kitaptaki konu sonu sorularinin fazla oldugunu
katilmcilarin %40 ifade ederken, %60’1indan herhangi bir veri alinamamustir.
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3.4. IHYD Dersinin Verimliliginin Artirllmasina Yonelik Oneriler

Getirilen 6neriler THYD ders kitabinda var olan eksikliklere ve sorunlara paralellik
gostermektedir. K7 ve K10 rumuzlu katilimcilar ii¢lincii temaya yonelik olarak ders
kitabinin giincel hayati yansitmadigini tarihi ya da kurgulanmis eski hikayelerle
bogularak gercek yasamda karsilagilmasinin giic oldugunu belirtmiglerdir. Buna bagl
olarak K7 rumuzlu katilimc1 “égrencilerin yasamlarinda kullanmadiklar: icin ilgilerini
cekmiyor” seklinde goriisiinii ifade etmistir. K10 ise kitapta yer alan konularin
kisaltilmasi gerektigini 6grencilerin ¢ok uzun metinleri anlamakta zorluk ¢ektiklerini ve
derste sikildiklarini “neredeyse uyuyacaklar” seklinde ifade etmistir. Buna karsin K3
rumuzlu katilimer konularin igerik olarak daha ayrintili daha bilgi verici sekilde olmasi
gerektigini hikayelerden uzaklastirilip 6grencinin hayatinda igine yarar bilgilerin olmasi
gerektigini belirtmistir. K4 rumuzlu katilimer ise 6grencilerin gorsel zekasina hitap
etmesi ve kaliciligin artirilmasi igin kitabin gorsellerle, resim ve fotograflarla
desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica K4 rumuzlu katilimei kitap igerisinde
sadece acik uglu sorularin yerine farkli tarzda sorularinda bulunmasi gerektigini bu
acidan 6grencilerin farkli diisiinebilme ve ifade edebilme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik katki saglayacagini belirtmigtir. K2 rumuzlu katilimer ise her konu sonrasinda
kisa kisa etkinlik konulmasi gerektigini bu durumun 6gretmenlerin dersi daha faydali
islemelerine yarar saglayacagini ifade etmistir.

Ders kitabina yonelik K3 rumuzlu katilimci konularin daha somutlastirilmast ve
hikayelerden uzak, bilgi yiiklii olmasini ifade ederken, K10 rumuzlu katilimci ise
ogrencilerin biligsel gelisim diizeyine dikkat cekerek Ogrencilerin yaslart geregi
konularin masalims1 anlatimla yapilabileceginin fakat aciklayici kiigiik notlarin
olmasinin gerekliligini belirtmistir.

K2, K4 ve K9 rumuzlu katilimeilar dersin kazanimlariin pekistirilmesi ve 6grenilenlerin
giinlilk hayatta kullanilabilirliginin artirilmasi amaciyla ailelere belirli donemlerde
seminer konferans gibi etkinliklerin diizenlenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Aile
icerisinde var olan demokratik tutumlarin 6grenciye gegmesinde biiyiik katkist olacagini
ifade etmislerdir. K2 rumuzlu katilimer “Belirli araliklarla ayda bir ya da iki ayda bir
ailelere demokratik tutum ve davraniglar konulu seminerler verilerek 6grencilerin derste
kazandigr davranislart hayatlarinda  aileleriyle birlikte uygulamalr olarak ifade
edebilirler.” seklinde dile getirmistir. K4 rumuzlu katilimer ise derste islenen konularla
ilgili giinliik hayatta karsilastiklar1 davranig Orneklerini proje ya da ddev vererek
uygulamalarina katki saglayacagi yoniinde goriis bildirmistir. K1 rumuzlu katilimct her
dersten sonra konuyla ilgili yagamlarinda karsilastiklar1 olaylar1 6rnekler seklinde not
tutturarak demokratik davranista bulunan Ogrencileri Odiillendirilebilecegini ifade
etmistir. K5 rumuzlu katilimer ise teneffiislerde 6grencilerin arkadagslariyla yasadiklari
demokratik tutum ve becerileri gozlemleyerek ve her olumlu davranisa bir pekistire¢
verilerek hayatlarinda kullanabilmelerini desteklenebilecegini ifade etmistir.

Ozetle bu tema dersin etkili bir sekilde dgrencilere katki saglamasi bakimindan ders
kitaplarinda yer alan konularin gergek yagsamla iligkilendirilerek giiniimiizden 6rneklerle
desteklenerek diizenlenmesi gerektigini, kavramlarin somutlastirilarak etkinliklerin
cesitlendirilmesiyle giinliik yagamda kullanilabilir olmasi, katilimcilar tarafindan gerekli
goriilmiistiir.
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma, katilimeilarin goriisleri dogrultusunda dort ana tema tizerinde incelenmis ve
elde edilen bulgulardan hareketle sonug ve oneriler tespit edilmistir.

Katilimcilarla yapilan gériigmelerden hareketle bulgular ve yorumlarin analizi sonucunda
[HYD dersini yiiriitme konusunda katilimeilarin kendilerini yeterli gordiikleri ancak sinif
Ogretmenligi bransit disinda var olan 6gretmenlerin kendilerini yeterli bulmadiklari
sonucuna ulasilmistir.

Donem basinda genel olarak derse yonelik var olan tereddiitlerinin, donem igerisinde ders
kazanimlarina ulasilmasindan dolay:1 pozitife dogru dondiigii sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu 6gretmenlerin genel olarak IHYD dersinin 4. siniflarda okutulmasina kars1 bir
Onyargiya sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Saglam ve Hayal’in (2015),
Aydeniz (2010), Balbag, Bayir ve Ersoy’un (2017), Giiven, Tertemiz ve Bulut’un (2015),
Sadik ve Sar1 (2012), Ulger ve Yel’in (2013), calismasiyla elde edilen, bu dersin 4. simifta
okutulmasin gerekli bulunmasi sonucu ile aynt dogrultuda oldugu goriilmektedir. Er,
Unal ve Ozmen’in (2013) ve Giirel’ in (2016) calismalar1 ile bu dersin daha iist siniflarda
okutulmasi yoniindeki goriisle Ortiismemektedir. Lakin 6gretmenler arasinda ciddi
anlamda bir paradoks vardir. Bu paradoks soyut konularin biligsel gelisim agisindan
somut islemler doneminde bulanan &grencilere IHYD dersini dgretebiliyoruz ama
oldukc¢a zorlaniyoruz algisinin bulunmasidir. Var olan bu algidan hareketle bu dersin
programinin ve kitabinin biligsel gelisim agisindan somut islemler doneminde bulunan
ogrencilere uygun olup olmadigina yonelik ek bir aragtirmanin yapilmasi onerilir.

Elde edilen bagka bir sonug ise katilimcilara gore kazanim sayist ve kapsaminin fazla
olmasina ragmen bu ders i¢in ayirilan ders siiresinin yetersiz ve kazanim sayisinin fazla
ya da kapsamli olmasinin ders kitabina yansimasindan dolayr dersin verimli
islenememesine yonelik etkileri oldugu sonucuna ulasilmigtir. Basaran’in  (2007)
caligmasi ile ders siiresinin yetersiz olmasi ve kazanim sayisinin fazla oldugu yoniindeki
Ogretmen goriisleri arasinda uyum bulundugu goriilmektedir.

Aragtirma da elde edilen diger bir sonug ise IHYD ders kitaplarinda yer alan soyut olan
ve Ogretilmesinde sorun yasanan bazi kavramlarin (empati ve uzlasi gibi) biligsel gelisim
acisindan somut iglemler doneminde yer alan &grencilere kazandirilmasi agisindan
Ogretmenlerin giiclik yasamasidir. Bu durum Sadik ve Sar1 (2012) ve Ulusoy ve Erkus
(2016) caligsmasi ile benzerlik gostermektedir.

Katilimeilar (MEB, 2015) ders kitabina yonelik ciddi elestirilerde bulunmug ve bu
elestiriler ise; kitapta bulunan birgok kelimenin 6grenciler tarafindan bilinmedigi,
kelimelerin anlagilmasinin 6grenci yas grubuna bagli olarak ¢ok zor oldugu, ders
kitabinin icerisinde de 6grencilerin konu ve kavramlar1 6grenebilmesini kolaylastiracak
etkinliklerin olmadig1 metinlerin uzun ve karmasik yapida yer aldigini ve konu sonlarinda
yer alan konu sonu sorularmin ¢ok fazla oldugu ve tiim o&grencilerle konularin
yapilandirmaci yaklasim geregi tartistlamadig1 sonucunu ortaya koymustur. Bu sonugtan
hareketle IHYD ders kitabmin igerdigi kavram ve konularin diizeyinin 4. sinif yas
grubuna uygun olup olmadigi yoniinde ek bir arastirmanin yapilmasi onerilir. Ortaya
¢ikan bu sonu¢ Kacar ve Kagar’mn (2016), Ulusoy ve Erkus (2016) ve Izgar’in (2017)
calismast ile ders kitabina yonelik katilimer elestirileri agisindan uyumluluk
gostermektedir.
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Aragtirma bulgularina dayanilarak su 6neriler de bulunabilir:

1.

4. simf THYD dersi programi ve ders kitabinin igerigi, konularin dagilim ile
IHYD dersine ayirilan ders siiresi arasindaki denge yeniden gozden gegirilerek
ders siiresini dikkate alan bir program ya da ders kitabi hazirlanmasi
gerekmektedir.

Vatandaslik Insan Haklari ve Yurttaslik dersi programinda yer alan
kazanimlarin say1 ve kapsam olarak yogun olmasi 6gretmenlerin bu kazanimlara
ulagsmasini zorlastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda kazanimlarin say1
ve kapsam agisindan hafifletilerek tekrar gozden gegirilmesinin 6gretmenlerin
kazanimlar kapsaminda karsilastig1 sorunlara ¢6ziim olabilecegi onerilir.

IHYD ders kitabr icerisinde yer alan anlagilmasi zor olan kavramlarm
bulunmasindan ve ders kitab: dilinin &grenci biligsel gelisim seviyesinin
lizerinde olmasindan kaynaklanan bu durum ders kitabi igeriginin 6grencilere
eksiksiz ve gerektigi gibi aktarilamamasina, kavram ve konularla alakali olumlu
tutum gelistirememelerine, 6grencilerin bilgiye ulasmasini zorlastiran ve engel
koyan bir hal olarak goriile bilinir. Bu agidan 6grencilerin biligsel gelisim
seviyelerine uygun bir bicimde somutlastirilmaya uygun kavramlar ve bu
kavramlarin ifade edilmesine yonelik kitap dilinin sadelestirilmesi dnerilir.
Soyut konularmn biligsel gelisim agisindan somut islemler doneminde bulanan
ogrencilere ogretilmesi fakat zorlanilmasi algis1 6gretmenler arasinda ciddi bir
paradoks olusturmustur. Buna yonelik analiz ya da ek bir arastirma yapilmasi
Onerilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Today, bringing up children as individuals who have a say in every field of society, who
can express themselves in social and political fields, who have democratic values and
attitudes, who know their responsibilities and constitutional rights is among the main
objectives of states’ educational activities. This is the basic educational purpose of the
states. To achieve these goals, it is to be able to have the values of the prerequisite
democracy that can live as a whole in the society by removing differences. The
development of democratic attitudes and values from early ages is a process that starts
with teaching in the family (Yesil, 2004). Just as in the world, various subjects are placed
in the curriculum at different levels and grades education program in our country so that
students can develop democratic attitudes and skills (Gomleksiz and Akyildiz, 2012).

Citizenship education in our country started with Atatiirk's Civil Knowledge book.
(Kondu and Sakar, 2013). It was determined that it was in the primary education program
in 1926. After 1995, it took its place in the 4th and 8th grades curriculum as one hour a
week-course and was named as "Human Rights and Citizenship" (Goziitok, 2003).
Democracy and Human Rights education was included in the curriculum of elementary
schools in 1998 as an independent course and in 1999 in the high school curriculum
(Cayir, 2008). It was removed from the program with a new regulation made in 2005
(Celik, 2009). Until 2010, it was given as an interdisciplinary course in Social Studies
course (Er, Unal and Ozmen, 2013). "Citizenship and Democracy Education" was a
compulsory course in the 8th grade in 2010-2011 academic year (Merey, Karatekin and
Kus, 2012). In 2012, the "Human Rights Citizenship and Democracy" course was
replaced in the curriculum; it was taken from the 8th grade to the 4™ grade by the Board
of Education and Discipline with decision number 2012/69 (Elkatmis, 2013).Changing
the place of the course in the curriculum brought along problems. After the recent change
made by the Ministry of National Education, there has been no study on the evaluation
of the problems in the "Human Rights Citizenship and Democracy Education” course by
classroom teachers who teach this course. This study will make significant contribution
to the literature as it will examine the positive and negative results brought along with
this change. The results of such an examination can help teachers, provide guidelines for
syllabus and material developers and present data for decisions makers on the suitability
of the course’s objectives for cognitive and affective characteristics of students.

2. Method

This study was conducted according qualitative study method because it aims to
profoundly investigate the problems experienced by form teachers teaching Human
Rights and Citizenship course. Case study, which is one of the qualitative research
methods, is used. Case study entails thorough investigation of one or more cases in depth
with a holistic approach (Yildirim and Simsek, 2016). The purpose of the case study is
to understand the selected case or cases in depth to understand a particular issue or
problem (Creswell, 2013). In this context, the aim of this study, which attempts to
elaborate on the problems experienced by classroom teachers in teaching Human Rights
Citizenship and Democracy in the 4th grade, in parallel with the aim of case study.
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3. Findings, Discussion and Results

As a result of the analysis of the interviews with the participants, the content is structured
and presented under four main themes. These themes are as follows. 1-General thoughts
about HRCD course, 2-Problems about HRCD course objectives, 3-Problems related to
HRCD textbooks, 4-Suggestions for increasing the productivity of HRCD course and the
fourth title is related to other themes.

In line with the opinions obtained under general ideas about HRCD course theme, it was
concluded that it is good to teach this course at an early age and that this course especially
useful to educate citizens who are aware of their responsibilities. As for the competency
of teachers teaching the subject, except for K3, K8 and K10 all participants indicated
their professional experience by saying “Of course, we improve ourselves” and four
participants with more than 10 years of experience expressed their self-confidence by
stating that “We have our own fund of knowledge and experiences from our own lives”.

With regard to the problems with objectives of the HRCD course, all participants except
for K1 and K5 stated they had difficulty in helping learners attain course objectives of
the HRCD course as students are in the period of concrete transactions. As for students’
transformation of knowledge in their daily lives, except for K1 all participants indicated
that students could not transfer their knowledge to daily life. Except K9 and K5, all
participants stated that the duration of the course and the number of objectives are not
balanced and this imbalance digresses the course from its objectives and causes the course
to be regarded “worthless”.

In terms of problems related to the course book, participants K1, K2, K3, and K8 stated
that the textbook included information above cognitive development levels the
participants and that the epics and stories were narrated with concepts that are difficult to
understand and that topics were abstract. Participant K3 stated that the concepts of
"empathy and compromise" were difficult for their students to learn because they meet
them for the first time and cannot concretize them in their minds. The participants all
expressed that the concepts in the textbooks are abstract, making it difficult for the
students to learn. All participants expressed the concepts of compromise, democracy,
equality, justice, responsibility, freedom and empathy as abstract concepts and
emphasized learning difficulties.

As a result of the interviews with the participants, analysis of the findings and
interpretations indicated that the participants found themselves competent in conducting
the HRCD course, but the teachers who are graduates other departments than primary
education found themselves inadequate. Another result obtained is that the class hours
allocated for the course is inadequate when the number and scope of objectives are
considered, which is also reflected in the textbook. This prevents effective teaching of
the course. This findings is compatible with the finding of a study by Basaran (2007),
which indicated that the course hours is inadequate and that the number of objectives is
high. Another result of the study is the difficulty teachers experience in teaching abstract
concepts (such as empathy and compromise) in HRCD textbooks to students who are in
concrete processes in terms of cognitive development. This is a findings that is similar to
the results of studies by Sadik and Sar1 (2012) and Ulusoy and Erkus (2016). Participants
have made serious criticisms about the textbook (MEB, 2015): many of the words in the
book are not known by the students, it is very difficult to understand the words given the

2178



Ersen TOPRAK, Selguk Besir DEMIR

students’ age, there is no activity in the course book that will make it easier for students
to learn subjects and concepts, the texts are long and complex and that there are too many
follow-up questions after texts, which prevents discussion of the topic according to the
constructivist approach. Based on this result, there is a need for further research on
whether the level of concepts and subjects included in the HRCD course book is
appropriate for the 4th graders. This result shows compliance with the studies by Kacar
and Kagar (2016), Ulusoy and Erkus (2016) and lzgar (2017) in terms of common
criticism towards the course book.

1-

2-

4" grade HRCD syllabus and the contents of the textbook and hours allocated
for the course is to be revised and a new syllabus or a textbook should be
prepared.

It was concluded that the density and scope of the objectives in the Human
Rights and Citizenship syllabus make it difficult for teachers to help their
learners achieve the objectives. In this context, it is suggested that decreasing
the number and scope of objectives can be solution to the problems teachers’
experience.

The fact that HRCD textbooks is full of concepts that are difficult-to-understand
and that the language of the textbook is over the level of student's cognitive
development can impede the effectiveness of teaching and learning, prevent
students’ development of positive attitudes towards the subjects.In this respect,
the language of the textbook should be simplified by replacing difficult concepts
with ones that are appropriate to the students’ cognitive development levels.
The teaching of the abstract subjects to the students who are in the concrete
processes in terms of cognitive development constitutes a serious paradox for
the teachers. Therefore, further research or analysis on this issue is
recommended.
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