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Oz: Aragtirmalar, hikaye kitaplarinin 6grencilerin derslerine yonelik tutumlart {izerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu cahsma, 6zellikle
matematik igerikli hikaye kitaplarinin beginci sinif 6grencilerinin matematik dersine kars1 tutumlar iizerindeki etkisini incelemeye odaklanmigtir. Calismaya
2022-2023 egitim-6gretim yilinda Mudurnu/Bolu'daki bir devlet okulundan 11 beginci sinif 6grencisi katilmigtir. Durum ¢aligmas olarak tasarlanan bu nitel
aragtirmanin temel amaci, beginci smnif dgrencilerinin matematik dersine kars1 tutumlarini incelemek ve matematik igerikli hikaye kitaplarinin bu tutumlar
iizerindeki etkilerini belirlemektir. Ogrencilerin hikéye kitaplarimi okumadan 6nce ve okuduktan sonra matematik dersine karsi tutumlar ile ilgili bilgi
toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan tasarlanan yar1 yapilandirilmis bir gortisme formu birincil veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Gortismeler 6n ve
son goriisme olmak iizere iki asamada gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi uygulanmistir. Calismanin bulgulari, matematik igerikli hikaye
kitaplarinin 6grencilerin matematige kars: bakis agilarini degistirmede 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu hikaye kitaplar: araciligiyla
matematigin eglenceli yonleriyle karsilagan 6grencilerin, matematik dersine iliskin onyargilarini astiklari, 6zgiiven duygusu gelistirdikleri, matematige olan
ilgilerinin artt181 ve derse kars1 daha olumlu bir tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Hikaye Kitaplari, Matematige Kars1 Tutum
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Abstract: Research has indicated storybooks have a beneficial influence on students’ attitudes towards their subjects. This study specifically focused on
examining the impact of math-themed storybooks on the attitudes of fifth-grade students towards their mathematics lessons. Eleven fifth-grade students from
a public school in Mudurnu/Bolu participated in the study over the 2022-2023 academic year. The primary purpose of this qualitative research, designed as a
case study, was to examine the attitudes of fifth-grade students towards mathematics and to determine the effects of math-themed storybooks on these attitudes.
To gather insights into students' attitudes both before and after reading the storybooks, a semi-structured interview form, designed by the researchers, served
as the primary data collection tool. Two distinct semi-structured interviews were employed in the data generation process, including pre- and post-interview
stages. Content analysis was applied to analyze the data. The findings of the study reveal that math-themed storybooks had a significant impact on changing
students' viewpoints about mathematics. It was observed that students who encountered the enjoyable aspects of mathematics through these storybooks
overcame their prejudices about the subject, developed a sense of self-confidence, increased their interest in mathematics, and fostered a more positive attitude
towards the discipline.
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1. GIRIS

Matematik, giinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢ézmek igin gerekli olan sayma, hesaplama, dl¢me
ve ¢izme siireglerini igerir. Matematik, diinyay: anlamada ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede yardimci
olan bir aractir ve bireylerde mantikl diisiinme becerilerini gelistirir (Baykul, 2011). Bu nedenle, bireylerin
glinliik yasamlarinda matematigi kullanabilme, problemleri ¢dzebilme, ¢oziimlerini ve fikirlerini ifade
edebilme, ekip calismasi yapabilme, matematik konusunda 6zgiiven kazanabilme ve matematige yonelik
olumlu bir tutum gelistirebilme yeteneklerini gelistirmek biiyiik 6nem tasimaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2005, s. 8). Ancak, Ogretim programlarindaki miifredatin yogunlugu nedeniyle o6grenciler
matematigin yaratici ve gorsel yonleriyle nadiren karsilasmaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin matematige
kars1 korku ve kayg gelistirmelerine yol agmakta, bu da zamanla matematige kars1 olumsuz bir tutuma
déniismektedir. Ulkemizdeki birgok 6grenci, matematigi soyut kavramlari iceren bir ders oldugu igin
anlamakta zorlanmaktadir; bu nedenle matematigi zor bir ders olarak algilamakta ve bu alg1 ilkogretimden
baslayarak ilerleyen egitim kademelerinde artarak devam etmektedir (Isik vd., 2008). Matematigin zorlugu
sadece yapisindan degil, ayn1 zamanda ona kars1 gelistirilen 6n yargilarin, korkunun ve kayginin etkisiyle
de iligkilidir (Umay, 1996).

Matematik kaygisi, 6grenme siirecinde yasanilan zorluklar, duygusal faktorler, matematikle ilgili olumsuz
inanglar (Uusimaki ve Nason, 2004), diisiik akademik basar1 (Kramarski vd. 2010) ve 0Ozgiiven
eksikliginden (Brady ve Bowd, 2005) kaynaklanmaktadir. Tobias'un (1993) tanimina gore, matematik
kaygisi; okulda veya giinlitk yasamda matematiksel problemleri ¢ozerken ve sayilarla ilgili islemleri
yiliriitlirken duygusal gerilim ya da endise olarak ortaya ¢ikan bir durumdur. Matematik kaygis1 ve
matematik kaygisinin matematik tutumu tizerindeki etkisi konusunda yapilan arastirmalarda, 6grencilerin
yasadiklar1 matematik kaygisinin azalmasiyla birlikte matematige yonelik olumlu tutumlariin da artma
egiliminde oldugu goriilmiistiir (Peker ve Sentiirk, 2012; Sakal, 2015; Yilmaz ve Tuncer, 2016).

Bireyler gevrelerinde meydana gelen olaylara anlamlar yiiklerler. Bu anlamlar, yasamlar1 boyunca
edindikleri bireysel deneyimlerin bir yansimasidir. Inanglar ve tutumlar bu deneyimler sonucunda
sekillenmektedir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Tutum, bireyin davraniglarim yonlendirmede rol oynayan
onemli bir faktordiir (Tavsancil, 2010). Bu arastirmada, Tavsancilin (2010) tanimindan esinlenerek,
ogrencilerin matematikle ilgili tutumlarinin, davraniglarini yonlendiren bir etken oldugu diisiintilmiistiir.
Matematige yonelik tutumu olusturan unsurlar arasinda matematigin algilanma bigimi, matematigin
faydali olduguna dair inang, matematiksel etkinliklerde basariya ulasilabilecegine dair inang ve 6zgiiven,
matematikten keyif alma duygusu, matematik problemleri ¢ozmekten keyif alma ve matematik egitimi
siirecinde kazanilan deneyimler gibi bir dizi faktér bulunmaktadir (Tobias, 1991). Goriildiigui gibi,
duyussal faktorlerin yani sira, bireyin matematige iliskin inan¢ ve deneyimleri de matematige yonelik
tutumlarin olusmasinda etkili olmaktadar.

Egitimde tutumun 6nemi, tutumun etkisinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan davraniglarin éneminden
kaynaklanmaktadir. Matematige karsi olumsuz tutuma sahip olan 6grenciler, matematige onyargiyla
yaklasirlar, matematikte 6zgiiven eksikligi yasarlar, konular1 anlamakta zorlanirlar ve etkinliklere katilma
konusunda isteksiz olurlar. Buna karsilik, matematige kars: olumlu tutuma sahip olan 6grenciler ise
konular1 daha kolay kavrayabilirler ve etkinliklere katilma konusunda daha istekli olurlar. Bireylerin
herhangi bir seye kars1 gelistirdikleri tutumlar, onlarin o seyle ilgili tiim davranislarini etkileme giicene
sahiptir. Bu nedenle okullar, 6grencilerde 6grenmeye ve okula yonelik olumlu tutum gelistirebilirse, egitim
hedeflerine ulasilmasi i¢in 6nemli bir itici gii¢ olabilir. (Tural, 2005). Matematik dersi 6gretim programinin
6zel amaclarinin 9. maddesinde su ifade yer almaktadir: "Ogrenciler, matematik grenme deneyimleri
yoluyla matematige karsi olumlu bir tutum gelistirerek matematik problemlerine 6zgiivenli bir yaklasim
gelistireceklerdir". Bu baglamda, 6grencilerin matematige kars: tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasinin biiytiik
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onem tasidig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin maruz kaldig1 deneyimler, 6gretim yontemleri ve kullanilan
nedenle, 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu bir tutum gelistirebilmeleri i¢in, matematigin esnek,
islevsel ve eglenceli yonlerini vurgulayan, 6grencilere hitap eden ve ilgilerini ¢eken fiziksel ortamlar
olusturulmali, gorsel ve somut 6geler egitim siirecine dahil edilmelidir (Giiney, 2019).

Literatiir incelendiginde matematige karst olumlu tutumlarin gelistirilmesini saglayan uygulamalar ve
etkinlikler tizerine cesitli arastirmalar yapildig1 goriilmektedir (Cankaya ve Karamete, 2008; Dinger, 2008;
Giiler, 2010; Ozdogan ve Uyar, 2012; Altindal, 2019). C)grencilerin matematigi daha ¢ok sevmeleri,
matematigi giinlitk yasamlarinin bir parcasi olarak gormeleri ve derse karsi kaygilarini azaltarak olumlu
bir tutum gelistirmelerini saglamak icin eglenceli etkinlikler diizenlenebilir. Bu nedenle, 6grencilerin
matematige olan ilgisini artirmak, Ozgiivenlerini gelistirmek, matematige yonelik bakis acilarmi
degistirmek ve olumlu bir tutum olusturmak i¢in gerceklestirilecek uygulama ve etkinlikler biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu tiir uygulamalardan biri de 6grencinin dikkatini ¢ekecek ve sadece bilissel degil duyussal
yonleri de kegfetmesine ve kullanmasina olanak taniyacak hikaye kitaplari, ¢zellikle matematik igerikli
hikaye kitaplar olabilir.

Bircok arastirmaci, hikaye kitaplar1 araciligiyla matematik ve okuryazarlig: biitiinlestirmenin &nemini
vurgulamistir. Hikaye kitaplarmin, Ogrencilerin soyut kavramlar1 gorsel yollarla anlamalarim
kolaylastirdig1 (Shatzer, 2008; Tucker vd., 2010), 6grencilerin matematiksel baglantilar kurma yetenegini
gelistirdigi (Clark, 2007; Shatzer, 2008), Ogrencilerin matematiksel kelimeleri kullanma ve anlama
becerilerini arttirdig1 (Kurz ve Bartholomew, 2012) ve matematige yonelik olumlu tutumlar olusturdugu
(Clark, 2007; Tucker vd., 2010) belirtilmektedir. Ayica gocuk edebiyati, 6grencilere ders kitaplarina kiyasla
daha zengin deneyimler sunar, matematiksel diisiincelere erisimi kolaylastirir ve bu diisiinceleri 6grenciler
i¢cin daha ilgi ¢ekici hale getirir (Burns ve Silbey, 2000). Benzer bir sekilde Peterson vd. (1989), ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina gore kaleme alinmis matematikle ilgili eserlerin matematigi sevdirebilecegini
belirtmislerdir. Cocuk edebiyatinda matematik ogretimine yonelik bulmaca ve bilmecelerin bulunmasi,
¢ocuklarin eglenerek matematik O6grenmelerine ve matematik becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir. Bu tiir 6rneklerin ¢ocuk edebiyatinda yer almasiyla, matematik dersi ¢ocuklar i¢in sikint1 ve endise
kaynag1 olmaktan ¢ikip eglenceli ve 6grenilmesi keyifli bir ders haline gelebilir (Peterson vd., 1989).

Greenlaw ve Tipps (1997), 6gretmenlerin ilgi cekici ve eglenceli matematik dersleri sunmak igin ¢ocuk
edebiyatini, 6zellikle de resimli kitaplar1 ve hikayeleri kullanabilecegini 6ne siirmektedir. Radebaugh'a
(1981) gore, nitelikli bir kitap matematigi daha eglenceli ve daha az korkutucu hale getirebilir.
Arastirmalar, nitelikli ¢ocuk kitaplarinin etkili bir sekilde kullanildiginda ogrencilerin derse karsi
ilgilerinin arttigini ve ogrencilerde merak duygusu uyandirdigini gostermektedir (Columba vd., 2005).
Ayrica hikadye kitaplari, 6grencilerin simf igindeki matematikle, giinliik yasamlarindaki matematik
arasinda baglanti kurmalarina yardimer olmaktadir (Whitin ve Whitin, 2004). Ogrenciler bir hikayenin
igerigi ile matematik arasinda baglant1 kurabilirlerse, matematik onlar i¢in daha biiyiileyici, ilgi ¢ekici ve
gercek yasam durumlarma uygulanabilir hale gelebilir (Barnaby, 2015, s. 27). Kitaplar, 6grencileri
matematik 6grenmeye heveslendirmek icin harika bir aragtir. Bir kitab1 okuduktan veya dinledikten sonra
matematikle iliskilendirebilen 6grenciler, cevrelerinde gercek hayatta kullanilan matematigi tanimaya
baglarlar (Barnaby, 2015). Cocuk edebiyati ayrica Ogrencileri matematiksel diiglinme becerilerini
gelistirmeye ve gercek diinyalarmi anlamlandirmaya tesvik etmek icin etkili bir smif araci olarak da
kullanilabilir (Hong, 1996).

Literatiirde hikaye kitaplarinin kullanuldig1 ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin hikaye kitaplariin
ders basarisina, 6gretim siirecine, ilgi ve motivasyona, matematiksel becerilerin kazanilmasina, kaygiya,
tutuma ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirebilme becerisine etkisi gibi farkli konulara odaklandig:
goriilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002; Moore, 2008; Tucker, 2010; Siingti, 2011; Green, 2013; McNett,
2016; Demircioglu vd., 2017; Giiney, 2019; Altunbay ve Soylu, 2020). Bu nedenle, hikaye kitaplarmin bir
ogretim kaynagi olarak biiyiik bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir.
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Hikaye kitaplari, 6grencilerin matematik 6grenme siirecine olan ilgilerini artirabilir. Burns (2010), bu
kitaplarin, ders kitaplarindaki etkinliklerde ve calisma kagitlarinda siklikla goriilmeyen bir sekilde,
ogrencilerin hayal gliclerini harekete gecirerek onlarin ilgisini ¢ekme potansiyeline sahip oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, bu kitaplar, matematigin sikici, hayal giictinden yoksun ve i¢inden ¢ikilmaz oldugu
diisiincesini ortadan kaldirma potansiyeline de sahiptir. Okumay1 seven ancak matematige ilgi duymayan
Ogrencilerin, kitaplarin mucizesinden keyif aldiklar1 gibi matematigin mucizesini de deneyimlemeleri
saglanabilir (Burns, 2010). Tobin (2015), matematik igerikli hikayelerin, 6grencilerin matematige yonelik
bakis acilarini ve tutumlarini olumlu yénde etkiledigini vurgulamistir. Ogrenciler, hikayedeki
karakterlerin matematikle ilgili problemleri ¢ozerken karsilastiklar1 zorluklarla empati kurarak
matematige yonelik olumsuz tutumlarini azaltabilirler. Ayrica motivasyon eksikligi olan 6grencilerin,
¢ocuk edebiyati uygulamalar yoluyla matematige yonelik ilgileri ve hevesleri artabilir. Bu da matematiksel
bilgi edinmeye yonelik olumlu tutumlarin ve motivasyonun artmasini saglayabilir. Dahas1 6grenciler,
hikayeler ile kendi deneyimleri arasinda baglanti kurabilir, bu da o6grencilerin kavramlar1 daha iyi
anlamalarina ve 6grendiklerini i¢sellestirmelerine yardimci olabilir (Moore, 2008).

Arastirmalar, ¢ocuk edebiyatinin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini, gercek diinyadaki
matematik uygulamalarini anlamalarini ve matematikteki basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Jennings, 1992; Hong, 1996; Burnett ve Wichman, 1997; Thomas vd., 2002; Kir, 2011;
Munro, 2013; Albino ve Pierri, 2017; Uniivar, 2019; Katipoglu, 2019). Benzer bir sekilde Brinson (2012),
matematik temelli hikayelerin 6grencilerin matematige karsi tutumlarinda niceliksel bir degisiklige yol
acmadigini ancak 0grencilerin bu hikayelere karsi olumlu geri bildirimlerde bulundugu ve matematik
derslerinde bu tiir hikayelerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgisini cekmesinden dolay hikaye kitaplarinin
her 6gretmen igin uygun bir arag olabilecegini 6ne siirmiistiir. Bu ¢alismalarin aksine Bruun (2004), White-
Fuller (2006) ve Ayvaz (2010), edebiyatin matematik 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin matematik
tutumunda istatistiksel olarak belirgin bir degisiklige yol agmadigini belirtmislerdir.

Yapilan tiim bu arastirmalarin burgulari ve sonuglari goz oniine alindiginda, hikaye kitaplari, 6grencilerde
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmek ve 6grencileri matematik dersine kars: motive etmek
icin bir katalizor gorevi gorebilir. Ayrica hikaye kitaplari, 6grencilerin matematik dersinde 6grenme
etkinliklerine ve aktivitelerine daha ¢ok motive olmalarimi saglayabilir (Hong, 1996), 6grencilerin
matematige yonelik kaygilarini ve olumsuz tutumlarini azaltmaya ayni zamanda 6zgiivenlerini artirmaya
yardimei olabilir (Tucker, 2010).

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine kars1 tutumlarini incelemek
ve matematik igerikli hikaye kitaplarinin 6grencilerin matematik dersine kars: tutumlar {izerindeki
etkisini belirlemektir. Bu ¢alismanin amacina yonelik olarak, besinci smif 6grencilerinin matematik ve
matematik dersiyle ilgili diisiincelerinin neler oldugunu ve matematik igerikli hikaye kitaplarinin besinci
smif 6grencilerinin matematik dersine kargi tutumlarimi nasil etkiledigini belirlemek i¢in agagidaki
aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1-  Ogrencilerin matematik ve matematik dersi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

2-  Matematik igerikli hikaye kitaplar1 okumadan 6nce 6grencilerin matematik dersine kars: tutumlari
nasildir?

3- Matematik igerikli hikaye kitaplarin1 okuduktan sonra Ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlari nasil etkilenmisgtir?

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
2545



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Elif GULER - Elif Nur AKKAS

1.2. Arastirmanin 6nemi

Matematik, diisiinme becerilerimizi gelistiren ve hayatin her alaninda karsilastigimiz 6nemli bir aractir. Bu
nedenle temel matematik becerilerinin her birey tarafindan kazanilmasi 6nemli bir gerekliliktir. Tiirkiye’de
son yillarda uygulanan Liselere Gegis Sistemi'nde (LGS) yer alan sorular, 6grencilerin okudugunu anlama,
analiz ve sentez yapma, yorumlama gibi becerilerini 6l¢meye yoneliktir. Bu tiir sorular1 ¢dzebilmek icin
Ogrencilerin analiz ve sentez yapma yetenekleri ile problem ¢6zme ve yorumlama becerilerine ihtiyaci
vardir. Rubin’e (2009) gore bu ihtiyag, edebiyat ile matematigi bir araya getirerek karsilanabilir.
Ogrencilere, farkli bakis acilariyla diisiinme, soyut diisiinme, sebep-sonug iligkisi kurma gibi matematik
becerileri, ¢ocuk edebiyati araciligiyla kazandirilabilir. Farkli diisiinebilen, okudugunu anlayabilen,
yorumlayabilen ve sebep-sonug iliskisi kurabilen 6grenciler, karsilastiklar1 problemlere uygun ¢éziim
yollar gelistirebilirler.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Dernegi (NAEYC),
okullarda matematik egitiminin, 6grencilerin matematikten zevk almalarinmi saglayacak ve matematiksel
diisiinme ile problem ¢ozme konularina hevesli bir sekilde katilmalarini motive edecek ve
heyecanlandiracak bir yaklasimla sunulmasinin 6nemini vurgulamislardir (NAEYC, 2002; NCTM, 2000).
Ogrencilerin matematik deneyimleri, matematikle ilgili olumlu veya olumsuz tutumlarin olusmasina
neden olmaktadir. Ogretmenlerin, ailelerin, arkadaslarin vb. matematige yénelik tutumlari, 8grencilerin
matematigi benimsemesine ya da tam tersi matematikten uzaklasmasina yol acabilir (Gomleksiz, 2003;
Demir, 2004’te aktarilan). Ayrica bir ders ne kadar sevilirse, o derste o kadar basarili olunur (Demir, 2004).
Insanlar, sevdikleri ve keyif aldiklari alanlarda daha basarili olduklar1 igin matematikle ilgili olumlu bir
tutumun olusmasi, matematik egitiminde bilissel ve duygusal yonlerin gelistirilmesi agisindan son derece
onemlidir. Dolayisiyla, matematik derslerinde kullanilan 6gretim yontemleri ve yapilan etkinlikler,
ogrencilerin matematik 6grenmelerinin yan1 sira matematige yonelik tutumlarini da etkileyebilir. Hikaye
kitaplarinin, Ogrencilerin matematikle ilgili olumsuz tutumlar gelistirmelerini engelleyebilecegi,
matematik kaygisinin veya korkusunun erken yaslarda olusmasini dnleyebilecegi, 6grencilerin matematigi
sevmelerini, matematigin degerini ve dnemini anlamalarini saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bu durum
hikaye kitaplar1 kullanmanin 6grencilerin tutumlar tizerinde bir etkisi olup olmadig1 sorusunu giindeme
getirmektedir.

Daha onceki arastirmalar (Jennings ve digerleri, 1992; Hong, 1996), genellikle hikaye kitaplarinin okul
oncesi donemdeki dgrencilerin tutumlar {izerindeki etkisine odaklanmistir. Ancak, hikaye kitaplarinin
diger smif seviyelerindeki 6grencilerin tutumlar: {izerindeki etkisini anlamak i¢in daha fazla arastirma
yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle besinci siif &grencileri, ilkokuldan ortaokula gecis déneminde
bulunmaktadirlar. Bu donem, Piaget tarafindan tamimlanan somut islemlerden soyut islemlere gecis
donemidir. Bunedenle, bu yas grubundaki 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri
son derece 6onemlidir. Bu yaglarda edinilen olumlu deneyimler ve tutumlar, gelecek yillarda 6grencilerin
matematik dersine olan ilgilerini artirabilir ve onlara 6zgiiven kazandirabilir.

Bu arastirma, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini ve matematik igerikli hikaye kitaplarmin
bu tutumlar {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin bulgular: ve sonuglari, hikaye
kitaplarinin matematik dersine olan ilgiyi artirma ve matematikle ilgili kaygilar1 azaltma amaciyla nasil
kullanilabilecegi ve bu kitaplarin matematik dersi 6gretim programlarina nasil entegre edilebilecegi
konusunda o6gretmenlere rehberlik eden Oneriler sunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin Ogrencilerin
olumsuz tutumlarina karsi neler yapabilecekleri, 6grencilerin matematik dersine karsi olusan ényargilarin
nasil ortadan kaldirabilecekleri ve olumlu bir tutum gelistirmelerini nasil saglayabilecekleri konusunda
fikir ~tiretmelerine yardimct olacak disiplinler arast yaklasimlarla matematik derslerinde
gerceklestirilebilecek ¢aligmalar i¢in yonlendirici dneriler de sunmaktadir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, besinci siif 6grencilerinin matematik dersine kars: tutumlari ile matematik igerikli hikaye
kitaplarmin bu tutumlar {izerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilerin hikaye kitaplarini okumadan énce
ve okuduktan sonra matematik dersine karsi tutumlarini detayl bir sekilde incelemek i¢in nitel arastirma
yontemi olan durum ¢alismas: deseni tercih edilmistir. Bir olay1 veya olguyu derinlemesine incelemek ve
anlamak i¢in sik¢a basvurulan bir arastirma yontemi olan durum calismasi, 6zellikle baglam ile olgu
arasindaki belirsiz sinirlarin bulundugu, giincel bir olgunun gercek baglaminda incelendigi ve birden fazla
kanit veya veri kaynagiin mevcut oldugu durumlar i¢in kullanilir (Yin, 1994, s. 13).

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda, Bolu Ili Mudurnu Ilgesine bagli bir devlet okulundaki 11
besinci smif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin katilimcilari, Bolu 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'nden aliman resmi izinler sonrasinda belirlenmistir. Arastirmanin gerceklestirilecegi okuldaki
besinci sinif 0grenci sayisinin 11 olmasindan dolay: 6rneklem grubu 11 6grenci olarak belirlenmistir.
Katilimcilarin se¢iminde amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi
kullanilmistir. Bu yontem, genellikle diger 6rnekleme yontemlerinin uygulanamadigi durumlarda tercih
edilir. (Yildirirm ve S$Simsek, 2008). Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, arastirmacinin kolaylikla
erisebilecegi yeterli sayida mevcut 6geyi 6rneklem olarak belirledigi bir yontemdir. Bu érnekleme yontemi,
arastirmacinin hedef evrenden yeterli sayida en temel 6geleri secerek drneklem olusturmasini igerir ve bu
ozelligiyle arastirmay1 hizlandirir ve daha uygulanabilir kilar (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada oOzellikle besinci smuf Ogrencilerinin tercih edilmesinin sebebi, bu yas grubundaki
ogrencilerin ilkokuldan ortaokula gecis doneminde olmalaridir ki bu dénem Piaget tarafindan somut
islemlerden soyut islemlere gecis donemi olarak tanimlanmaktadir. Piaget'e gore, 7-11 yas araligindaki
cocuklar heniiz soyut diisiinmeyi tam anlamiyla gelistirememekte, ancak bu yonde ilerleme
kaydetmektedirler. Soyut diisiinme yetenegi kazanildiginda, hipotetik diisiinme, onermesel diisiinme,
cagrisimsal diisiinme, bilimsel diisiinme, ileri ve geriye diisiinme, {ist bilis gibi karmasik zihinsel islemler
mimkiin olmaktadir (Keklik, 2008).

Aragtirmada 6grenci isimleri gizli tutulmus ve yerine kodlamalar (Ogrenci 1: O1,... gibi) kullanilmistir.
Ogrencilerin segiminde calismaya goniillii olmalar1 dikkate alinmis, calisma hakkinda bilgi edinmeleri igin
bilgi formu verilmis ve goriismelerin ses kayitlar1 icin izin almak {izere onay formu sunulmustur. Ayrica
ogrencilerin katilimi i¢in velilerden izin alinmuistir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Aragtirmada, yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriisme sorulariyla yapilan 6n ve son goriismelerin ses
kayitlar1 veri toplama aract olarak kullanilmistir. Yar: yapilandirilmis goriismeler, besinci siuf
Ogrencilerinin matematige karsi tutumlarini ve matematik igerikli hikaye kitaplarinin &grencilerin
matematik dersine karsi tutumlari tizerindeki etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Yar1
yapilandirilmig goriismeler, belirli bir diizeydeki standarthi1 ve esnekligi bir arada sagladig icin, test ve
anketlerin smirlamalarini ortadan kaldirarak belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeyi miimkiin
kilar (Yildirrm ve Simsek, 2004). Bununla birlikte, yari yapilandirilmig goriismelerin arastirmaciya
sagladigl en Onemli avantaj, goriismelerin 6nceden belirlenmis bir protokole gore yapilarak daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2004, s. 283).
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2.3.1. On ve son goriisme sorularinin hazirlanmast ve uygulama siireci

Bu arastirmada goriismeler 6n ve son goriisme olmak tiizere iki asamada gerceklestirilmistir. Goriisme
sorulari, literatiir incelemesi yapilarak ve devlet iiniversitesinde gorev yapan iki akademisyenin uzman
goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Uzman goriislerinin alinmasinin ardindan, goriisme sorularinin
anlasilabilirligini artirmak amaciyla kelime degisiklikleri yapilmis ve ii¢ 6grenci ile pilot galismalar
gerceklestirilmistir. On goriisme sorulary, Ogrencilerin matematik dersine kars: tutumlarini, hikaye
kitaplarina iliskin diislincelerini belirlemeyi amaglamaktadir. Son goriisme sorular1 ise 6grencilerin
matematik icerikli hikdye kitaplarina yonelik diisiincelerini ve bu kitaplarin matematik dersine kars:
tutumlar {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirmaci, goriismelerden 6nce her 6grenciyi goriismelerin ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilecegi
konusunda bilgilendirmistir. Gorlismeler, onceden belirlenmis sorular kullanilarak yapilmis ve
goriismenin ilerleyisi dogrultusunda ek sorularla desteklenmistir. Ek sorular, goriismelerde 6grencilerden
daha detayli cevaplar alinmasini saglamistir. Goriigmelerin ortalama siiresi 30 dakika olmustur. On ve son
goriismelerin ses kayitlar1 arastirma siireci boyunca diizenli olarak arsivlenmistir. Bu sekilde, matematik
icerikli hikaye kitaplarinin besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlari tizerindeki etkileri
daha detayl: bir sekilde analiz edilmistir.

2.3.2. Kitap secimleri

Bu ¢alisma kapsaminda, literatiir taramas1 yapilarak ve uzman goriisleri alinarak dort adet matematik
icerikli hikaye kitab1 segilmistir. Bu se¢imde, kitaplarin &zellikle besinci sinuf seviyesine uygunlugu,
matematik igerigine sahip olmasi ve en &nemlisi 6grencilerin matematige karsi tutumlarini etkileme
potansiyeli goz oniinde bulundurulmustur. Segilen kitaplar, 6grencilerin matematikle ilgili kaygilarini
azaltmayi, matematige karsi bakis acgilarini degistirmeyi ve matematik dersine karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglayacak iceriklere sahiptir.

Arastirmada her 6grenciyle ayr1 ayr1 gerceklestirilen 6n goriismelerin ardindan, 6grencilere okumalari igin
matematik icerikli hikaye kitaplari sirayla verilmistir. Ogrencilere okumalari i¢in verilen bu kitaplardan
ilki Nehir YARAR'In yazmis oldugu “Bir Problem Bin Céziim”, ikinci kitap Burcu UNSAL'in yazmis
oldugu “Biri $u Sayilar1 Toplasin”, {igiincii kitap Eliana MARTINS in yazmis oldugu “Matematik Seven
Antipatik Komsu” ve son kitap ise Merve UYGUN'un yazmis oldugu”Matematigin Ka¢ Cani Var?” dir.

2.4. Verilerin analizi

Katilimcilardan elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi, benzer verilerin
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmesi, ardindan bunlarin okuyucunun
anlayabilecegi bir gsekilde diizenlenip yorumlanmast siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Igerik analizi
stireci, dort temel adimdan olusur: verilerin siniflandirilmasi, temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, sonuglarin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008).

On ve son goriismelerin ses kayitlar1 Word formatina déniistiiriilmiistiir. Bu asamada, her katilimci igin
sirastyla "O1"ile "O11" arasinda ve arastirmaci icin "A" olarak kodlar belirlenmistir. Metinler, icerik analizi
i¢in tekrar tekrar okunarak kodlanmistir. Analiz stireci, 6n ve son goriismeler igin ayr1 ayr1 yapilmistir.
Aragtirmacilar, ¢calismanin kuramsal gercevesinde tanimlanan unsurlara iligkin kodlar1 belirlemistir. Bu
kodlar ve ilgili temalar, literatiir destegi ve dgrenci yanitlar1 temel alinarak olusturulmustur. Ardindan
arastirmacilar, hazirladiklar ¢erceve dogrultusunda kodlamalar1 bagimsiz olarak yapmis ve daha sonra
bir araya gelerek analiz siirecini karsilastirmiglardir. Bu karsilastirma, arastirmacilarin bagimsiz
kodlamalarinin = %90 oraninda uyumlu oldugunu gostermistir. Arastirmacilar, fikir ayriligina
diistiiklerinde, belirli bir yaniti belirli bir koda atama gerekgelerini agiklamislardir. Bu agiklamalarin
ardindan, 6grenci yanitlar: kapsamli bir sekilde gbzden gegirilmis ve yeniden kodlanmistir. Aragtirmacilar,
tiim tartismali kodlamalar igin bu siireci takip etmis ve uzlasmaya varmislardir. Bu islemler, 11 6grenci ile
yapilan her bir 6n ve son goriisme siirecinde ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir.
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2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalari
Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26.11.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/459
3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma igin toplanan verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgulara yer verilmektedir.
Bulgular 6n goriisme verilerinden elde edilen bulgular ve son goriisme verilerinden elde edilen bulgular
olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. On ve son goriisme sorularina 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.

3.1. On Gériisme Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin matematik igerikli hikaye kitaplarini okumadan ©nce matematik dersi
hakkindaki diisiincelerini ve matematik dersine karsi tutumlarii belirlemeye yonelik yapilan 6n
goriismelerin bulgular1 asagida ayrintili bir bigimde sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrencilerin Matematik Dersine Karst Duygu Durumlar:

F (frekans) % (yiizde)
Olumlu Duygu Durumlar: Sevgi
Mutluluk 8 727
Eglence
Endise
Olumsuz Duygu Durumlar1 Heyecan 2 18,2
Korku
Stres
Olumlu ve Olumsuz Duygu Durumlar 1 91

Ogrencilere 6n goriismede ilk olarak “Matematik dersine gelirken ne hissediyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin %72,7’sinin matematik dersine karsi olumlu duygu
durumlarina, %18,2’sinin matematik dersine karsi olumsuz duygu durumlarina sahip oldugu ve %9,1’inin
ise hem olumlu hem de olumsuz duygu durumlarina sahip oldugu goriilmektedir. Matematik dersine kargi
bu olumlu duygu durumlarini sevgi, mutluluk, eglence gibi cevaplar; olumsuz duygu durumlarin korku,
endise, stres, heyecan gibi cevaplar olusturmaktadir. Tablo 1'de verilen duygu durumlaria yonelik
ogrencileri cevaplar: asagida verilmektedir.

“Cok seviyorum matematik dersini. Matematik dersine girerken matematik dersini yani en sevdigim derse girecegim
icin cok mutlu oluyorum.” [O2].
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“Daha ¢ok eglenceli geliyor bana. Mutlu geliyorum buraya.” [O3].
“Hocam biraz korku geliyor. Bazi sorular: bilemeyece§im diye endiseleniyorum.” [O8].

“Matematik dersine gelirken boyle bi mutlu oluyorum. Ondan sonra sinavda sunlar karsima ¢ikar sunlart iyi
dinleyeyim bunlart iyi dinleyeyim yani birazcik stresli oluyorum.” [O11].

Tablo 2.
Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerini Basarili Gorme Durumlari
F (frekans) % (yiizde)

Sayisal Yetenek

Evet Ezber Yetenegi 8 727
Ders Ici Katilim

Hayir Soruyu Dogru Cozememe 1 9,1

Kolay Islem ve Sorular1 Yapamama

Kararsiz Konuya ve Soruya Gore Durumlari 2 18,2

Ogrencilere 6n goriismede ikinci soru olarak “Kendinizi matematik dersinde basarili gériiyor musunuz?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 8'i evet, 1'i hayir yamtim verirken 2 6grenci de kararsiz oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin kendilerini bagarili gérme durumlari sayisal yetenek, ezber yetenegi ve ders igi
katiim olarak kategorize edilmistir. Sayisal yetenek kategorisini, kolay islem yapma, islem yaparken
zorlanmama, sorulara dogru cevap verme; ezber yetenegi kategorisini, carpim tablosunu ezbere bilme,
tekrar yapma, konuyu onceden bilme ve unutmamak; ders ici katilim kategorisini ders performansi,
arkadaslarindan daha iyi olma durumu ve okudugunu anlayip derse aktarma cevaplari olusturmaktadir.
Matematik dersinde kendilerini basarili goren 8 6grencinin 6’s1 bunun nedenini sayisal yetenek olarak
goriirken 6s1 ezber yetenegi ve 2’si de ders i¢i katilim olarak gormektedir. Baz1 6grenciler matematik
dersinde basarili olma nedenlerini birden fazla kategoriye gore belirtmistir. Asagida oOgrencilerin
matematik dersinde kendilerini basarili gérme nedenlerine 6rnekler verilmistir.

“Ciinkii giizel notlar altyorum hep 85 idistii notlar.” [O2].
“Hocam ¢arpim tablosunu ezberledigimden ondan sonra rahat islem yapabildigimden.” [O9].

“Mesela carpmayi ¢ogu kisi simifta tam bilmiyor, o olabilir. Bélmeyi cogu kisi yapamuyor, o olabilir. Ben de bazi
zamanlarda yapamwyorum ama cogunlukla oluyor. Dersleri iyi dinlemem olabilir, sinavlarda iyi not almam olabilir.”
[O6].

Ogrencilerin kendilerini bagarisiz gérme nedenlerini soruyu dogru ¢dzememesi ve en kolay islem ve
sorular1 yapamama olarak ifade etmislerdir.

“Béyle en kolay seyleri bile yapamamam.” [O7].

Basar1 durumlar agisindan kararsiz Ogrenciler ise konuya ve soruya gore durumlar1 goz Oniinde
bulundurularak kategorize edilmistir. Asagida 6grencilerin bu yondeki diisiincelerine 6rnek verilmistir.

“Mesela benim olmadi§im zaman 6gretmenimiz bir konuya gecmis onda ¢ok kafam karigryor. Hi¢ anlayamiyorum. O
yiizden.” [O11].

Ogrencilere 6n goriismede ticlincii olarak “Ogretmeniniz matematik derslerini nasil anlatiyor? Dersi
anlatirken herhangi bir arag gereg kullaniyor mu?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden 8i diiz anlatim
yapilarak, 3'ti de hikayelestirme yapilarak dersin islendigini belirtmistir. Diiz anlatima beyaz tahta
kullanimi, s6zel anlatim, fotokopiden soru ¢dzme, ders kitabini kullanma; hikayelestirme ise 6gretmenin
ders siirecini eglenceli hale getirerek konuyu hikaye seklinde 6grenciye aktarmasi olarak ele alinmistir.

“Yani cogunlukla fotokopiyle, yazmakla geciyor. Oyle cok seyde kullanmyoruz yani telefon falan kullanmyoruz.”
[O3].
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“Ornekler yapryoruz, tahtaya kalkiyoruz.” [O8].

“Mesela sayilart konusturarak, kahraman 1'imiz vardi. O gelir kurtarir kesir yapar demisti 6gretmenimiz. Genellikle
0 aklima geliyor benim.” [O4].

Tablo 3.

Ogrencilerin Goziinden Matematik Dersi Nasil Anlatilmali Cevaplart

F (frekans) % (ytizde)

. Beyaz tahta kullanimi
Ogretmen Merkezli Diiz anlatim } Problem cdzme 4 36,4

Konu tekrar1 yapma

Etkinlik yapma

Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Materyal kullanimi 7 63,6
Drama / Oyun
Akill tahta kullanimi

On goriismede 6grencilere dordiincii soru olarak “Matematik dersinin nasil anlatilmasini isterdin?” sorusu
sorulmustur. Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin %36,4'ti Ogretmen merkezli ders islenmesini
istemektedir. Ogretmen merkezli dersi diiz anlatim; beyaz tahta kullamimi, problem ¢6zme ve konu tekrari
yapma gibi durumlar olusturmaktadir. Ogrencilerin %64,6s1 ise hem &gretmen hem de 6grenci merkezli
ders islenmesini istemektedir. Ogretmen ve 6grenci merkezli dersi; etkinlik yapma, materyal kullanim,
drama/oyun ve akilli tahta kullanim1 gibi durumlar olusturmaktadir. Tablo 3’te verilen duruma yonelik
ogrenci cevaplar: asagida verilmistir.

“Ogretmenlerin matematik dersinde zorlayict sorular sormasi, bir konu anlatildiginda iinite biterken onda zorlayici
bir soru sormasi, kim yapt: kim yapmadi diye bakar, biri anlarsa ona bir sey demez digerine biraz daha ¢alis der o
konuya.” [610].

“Arag gerecler kullandigimiz bir ders isterdim. Kiipler, onlarla bir seyler yapabilirdik.” [O7].

“Etkinlikli, hocalarimiz sayilar tutturup oyunlar oynatir, tahtaya kalkilir, yine soru ¢ozmeli bir sey olabilir.” [O1].

Tablo 0.
Ogrenci Cevaplarindan Matematige Karst Yetenegi Belirleyen Unsurlar

F (frekans) % (yiizde)

Ezber yapma

Sadece Galigmak Etkin teknoloji kullanimi 11 100
Diizenli 6dev yapma/Test ¢ozme
Zeka

Calismak ve Kisisel Yetenek

Ozellikler Ozgiiven 6 54,5

Derse ve 6gretmene karsi olumlu duygu

durumlan

*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Ogrencilere besinci soru olarak “Okulda, siifta, arkadaglariin arasinda matematige karsi yetenekli
oldugunu diistindiigiin arkadaslarinin nasil bir calisma yontemi oldugunu diistiniiyorsun?” sorusu
sorulmustur. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin tamaminin matematige kars1 yetenegi belirleyen unsurun
calismak olarak ifade edildigi goriilmektedir. Matematige karsi yetenegi belirleyen unsur olan ¢alismak;
ezber yapma, etkin teknoloji kullanimi, diizenli 6dev yapma ve test ¢dzme gibi 6grenci cevaplarindan

—
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olugmaktadir. Ogrencilerin 6’s1 ¢alismanin yaninda kisisel Ozelliklerin de matematige kars: yetenegi
belirleyen unsur oldugunu ifade etmislerdir. Bu kisisel Ozellikleri; zeka, yetenek, ozgiiven, derse ve
0gretmene karsi olumlu duygu durumlar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine
ornekler verilmistir.

“Bence dgretmeninin anlattiklarim iyi dinliyor olabilir. Evde konu tekrar: yapar, test ¢ozer o sekilde olabilir. Ayrica
ddevlerini diizenli yapar. Ben yapabilirim, ben bunu bagaririm, onun iistiine gitmesi.” [O3].

“Hem dersini giizel dinliyor hem de giizel testler ¢iziiyor. Boyle internetten videolar izliyor olabilir. Kafasini yorup
derse odaklaniyor olabilir. Nasil desem tam odaklanip testin sorularini giizelce okuyup anlayabilir. Hem 63retmeni
sevince 63retmenin dersini giizel yapabiliriz bence. Ciinkii 6gretmenimiz bizi, biz 6gretmenimizi sevdigimiz igin onun
dersini sevdigimiz icin onun dersleriyle alakali her seyi yapabiliriz bence.” [O6).

“Bence onlar da benim gibi bir yontem kullanabilirler. Bence onlar kitaplarini, ddevlerini bakarak calistyor. Ozellikle
A.'min ok calistigina inaniyorum, cok zeki bir kiz. Iyi dinlemeleri, cok calismalars, dinliyorlar, calisiyorlar matematigi
cok sevdikleri icin.” [O4].

Ogrencilere 6n goriismede altinci soru olarak “Kitap okumay1 seviyor musunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerden 8i kitap okumayi sevdigini, 3'ii kararsiz oldugunu ifade etmistir. Kitap okumay1
sevmiyorum cevabi veren 6grenci bulunmamaktadir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda
kitap okumay: sevme nedenlerini bos vakitlerini degerlendirdikleri aktivite olmasi, macera/merak
duygusu icermesi, bilgi vermesi, gorsellik icermesi, eglenceli ve heyecanli olmas: ve okumay gelistirmesi
olarak ifade etmislerdir. Kitap okumay1 sevme konusunda karasiz olan 6grenciler ise bu durumu bos
vakitleri olup olma durumuna gore, kitabin eglenceli olup olmamasina gore ve gorsellik icerme durumuna
gore degistigini ifade etmislerdir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine 6rnekler verilmistir.

“Boyle yeni yeni maceralara giriyoruz, yeni yeni konulara giriyoruz, icinde kimler varmis diye merak ediyoruz.
Okumanuzi gelistiriyoruz.” [O6].

“Ciinkii eglenceli geliyor. Hem okumanuz: gelistiriyoruz.” [O11].
“Birazcik yani eglenceli kitap olursa seviyorum. Eglencesiz olursa istemiyorum pek.” [O5].

Ogrencilere 6n goriismede yedinci soru olarak “Daha énce matematik dersinde hi¢ matematik ile ilgili
hikaye okudun mu? Hikayeden zevk aldin mi1? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 6's1 okudum,
5i okumadim cevabini vermistir. Matematik ile ilgili hikdye okudum diyen 6 &grenciye okuduklar
hikayeden zevk alip almadiklar soruldugunda zevk aldiklarini ifade ederek bu durumun nedenlerini
kitabin bilgi vermesi, matematik igcermesi, matematik yapabilme konusunda ozgiiven duygusu
olusturmasi ve matematigin hayati kolaylastirmas: olarak ifade etmislerdir. Asagida ogrencilerin bu
yondeki goriislerine ornekler verilmistir.

“Bir tane cocuk vardr adini hatirlamiyorum ama o ¢ocuk matematikte kétii oldugu halde ¢alismaya calisiyordu. Boyle
yapa yapa calistikca kendine geldi yani sey oldu okumas: matematigi ilerledi.” [O1].

“Yani matematikti herhalde islemler. Yani ben matematigi ¢ok sevdigim icin bana matematik zevk vermis olabilir.”
[O2].

Tablo 1.
Matematikle I1gili Hikdye Kitaplarmin Derse Karst Basarwy: Etkileme Durumu

F (frekans) % (yiizde)

Calisma istegini arttirma

Etkiler = Matematige karsi olumlu duygu durumlar 9 81,8
Giinliik hayatla iligkilendirme etkisi
Okumay1 ve anlamay1 gelistirme

Kararsiz Kitabin igerigine gore degisme durumu 2 18,2
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Ogrencilere 6n goriismede son soru olarak “Sence matematik ile ilgili hikdyeler okumak derse karst
basarini etkiler mi? Etkilerse nasil etkileyecegini diisiiniiyorsun? Etkilemezse neden etkilemeyecegini
diisiintiyorsun?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 9'u etkiler cevabini verirken 2’si kararsiz olduklarini
belirtmistir. Etkilemez cevabini veren 6grenci bulunmamaktadir. Matematik ile ilgili hikayeler okumak
matematik basarisin etkiler diyen 9 6grenci basariy1 etkileme nedenlerini, ¢alisma isteklerini arttirmasi,
matematige karst olumlu duygu durumlar: olusturmasy, giinliik hayatla iliskilendirmeye etkisinin olmasi,
okumay1 ve anlamay gelistirmesi olarak ifade etmislerdir. Kararsizim cevabini veren 2 dgrenci ise bu
durumun nedenini kitabin igerigine gore degisebilecek olmasi seklinde belirtmislerdir. Asagida
ogrencilerin bu yondeki goriislerine 6rnekler verilmistir.

“Mesela ben kesirleri cok anlayamadim diyelim, o kitapta da kesir icerikleri var. O kitaptan 63renebilirim.” [O4].

”

“Matematik dersini daha ¢ok sevdirir bence. Hem dersimde basarili olmay: hem de kitap okumay: gelistirmeyi saglar.

[05].

“Kitapta sevdigimiz bir sey olursa etkiler.“Eglenceli bir seyler anlatilirsa hem kitap sevgisini artirabiliv hem de
matematige karsi goriisleri degistirebilir.” [O3].

3.2. Son Goriisme Bulgulan

Arastirmada 6grencilerin matematik icerikli hikaye kitaplarini okuduktan sonra bu kitaplarin 6grencilerin

matematik dersine kars1 tutumlari {izerine etkisini belirlemeye yonelik yapilan son goriismelerin bulgular:
asagida ayrintili bir bigimde sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin Kitap Okuma Etkinligine Yaklagim

F (frekans) % (yiizde)

Duyugsal Ozellikler Sevgi ve lginin Artmasi 4 36,4
Agsindan Ozgiiven Olusturmasi

Glizel

. s . Macerali

Kitap Icerik Ozelligi Heyecanl ; 63.6
Agisindan Eglenceli

Resimli

Matematik Olmasi
Ogrenme-Ogretme Siireci Okumanin Diizelmesi/Gelismesi A 364
Acisindan Anlamanin Gelismesi ’

Ders Dis1 Etkinlik Olmast

*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Son goriismede dgrencilere ilk olarak “Matematik dersinde kitap okuma etkinligi hosuna gitti mi?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin tiimii bu soruya evet cevabini vermistir. Nedeni soruldugunda dgrencilerin 4'ii
duyussal 6zellikler agisindan, 7’si kitap igerik 6zelligi agisindan, 4'ii ise 6grenme-ogretme siireci agisindan
diisiincelerini ifade etmislerdir. Duyussal zellikleri sevgi ve ilginin artmasi, 6zgiiven olusturmas: gibi
cevaplar; kitap igerik ozelligini giizel, macerali, heyecanli, eglenceli, resimli ve matematik olmas: gibi
cevaplar; 6grenme-0gretme siirecini ise okumanin diizelmesi ve gelismesi, anlamanin gelismesi ve ders
dig1 etkinlik olmasi gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine drnekler
verilmistir.
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“Evet. Matematikle ilgili kitaplar okumak matematige ilgimi biraz daha arttirdr.” [O6).

“flk Gnce kitaplarin giizel olmasini, matematikle ilgili olmasi, resimli olmasi, eglenceli olmasi ve Ozellikle icinde
matematik olmast.” [O2].

“Ciinkii hem okumamiz gelisiyor hem de sorulart anlamamiz gelisiyor. Eglenceli geliyor bana.” [O11].

Tablo 7.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitaplar: Sevip Sevmeme Nedenleri

F (frekans) % (yiizde)

Macerali
. Eglenceli
Kitap Icerigi Heyecanh
Uzun/Kisa
Karikattirli
Matematik Olmasi

Farkli Sorular Olmasi

10 91
Acisindan

Duygu Durumuna Yonelik Matematik Korkularin 3 27,3
Matematigi Sevdirmesi

*Bazi 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Ogrencilere son goriismede ikinci soru olarak “Kitaplarmn hepsini severek mi okudun?” sorusu
sorulmustur. Tablo 7 de goriildiigii gibi dgrencilerin 6’s1 hepsini severek okudugunu, 5'i ise bazilarim
severek okudugunu ifade etmistir. Ogrencilere “Okudugun kitaplar1 sevip sevmeme nedenini biraz agiklar
misin?” sorusu yoneltildiginde 10 6grenci kitap igerigini agisindan, 3 6grenci ise duygu durumuna yonelik
cevaplar vermistir. Kitap icerigini macerali, eglenceli, heyecanli, uzun/kisa olmasi, karikatiir igermesi,
matematik olmasi ve farkli sorular olmasi gibi cevaplar; duygu durumunu ise matematik korkularmi
gidermesi ve matematigi sevdirmesi gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki
goriislerine ornekler verilmistir.

“Matematigi ilk basta dogru soyleyeyim sevmiyordum, bu kitaplar: okuyunca maceralar olunca aslinda matematigi
sevdim, giizel oldu. Bir de o kadar cok korkulacak bir ders degil.” [O1].

“Bazilarini cok sevemedim. Karikatiirlii olandan cok bir sey anlayamadim.” [O8].

“Birini pek sevemedim o da sadece biraz uzun oldugu icin. Digerleri hem kisa, hem macerali hem de eglenceli.” [O11].

Tablo 2.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitaplardan Sonra Matematik Dersine Karst Diisiinceleri

F (frekans) % (yiizde)

Matematige Karsi Sevgiyi Arttirmasi
Olumlu Duygu Eglenceli Olmasi
Duyussal Durumlar1 Olusturmasi Ozgiiven Artist ? 81,8
Aqidan 1
Matematik Korkusunu 2 182
Gidermesi
Biligsel Anlamay1 Arttirmasi 5 182
Acqidan Cabalamak

*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Son goriismede tigiincii soru olarak dgrencilere “Okudugunuz kitaplardan sonra matematik dersine kars:
diistincelerin degisti mi?” sorusu sorulmustur. Tablo 8'de goriildiigii gibi 6grencilerin 7’si evet, 3'ii hayir,
1'i ise kararsizim cevabmi vermistir. Bu soruya vermis olduklar cevaplarin nedeni soruldugunda
ogrencilerin tiimii duyussal agidan nedenlerini ifade etmistir, 2 6grenci ayni zamanda bilissel acidan da

. T —-—.v——i
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nedenlerini ifade etmislerdir. Duyussal nedenleri matematige karsi olumlu tutum gelistirme; derse karsi
sevginin ve 6zgiivenin artmasi, dersin eglenceli gelmesi, matematik korkusunu gidermesi gibi cevaplar;
bilissel nedenleri, anlamay1 arttirma, ¢abalamak gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu
yondeki goriislerine 6rnekler verilmistir.

“Cok seviyordum, ¢ok ¢ok sevmeye basladim. Bazi sorulart anlayamiyordum eskiden ama simdi anlamaya bagladum.”
[O9].

“Onceden biraz korkuyordum, simdi o korku gecti. Daha iyi hissediyorum kendimi. Anladigim konularda parmak
kaldiriyorum.” [O8].

“Hocam aslinda hi¢ degisiklik olmads, ¢ok seviyordum zaten hala da ¢ok seviyorum. Onlarla (kitaplarla) daha cok
seviyorum.” [O10].

Tablo 3.
Okuduklar: Kitaplarin Ogrenciler Uzerindeki Olumlu Etkisinin Nedenleri

F (frekans) %

Matematige kars1 olumlu duygu durumlar

Duyussal Ozellikler ©lusturmasi 5 55
Agisindan Kitabin kahramaniyla 6zdeslesme ’
Matematige karsi on yargilarin yikilmasi
Ozgiivenin artmasi
Bilissel  Ozellikler Matematigi giinliik hayatla iliskilendirme 2 18,2
Agisindan Diistindiirme
Karikattirlii olmasi
Bilgi Icermesi
Kitap icerigi Bilmeceler Olmast
Agsindan Matematik islemleri/sorular1 olmasi 8 72,7

Eglenceli olmasi
Maceralarin olmast
Merak duygusu uyandirmasi

*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Dordiincii soru olarak ogrencilere “Okudugun kitaplardan hangisi senin matematige kars: diisiincelerini
olumlu yonde etkiledi?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ogrencilerden 2’si hepsi cevabini verirken 1
Ogrenci “Bir problem bin ¢6ztim”, 2 6grenci “Biri su sayilar1 toplasin”, 3 6grenci “Matematik seven
antipatik komsu” ve 3 dgrenci “Matematigin kag cani var?” cevabini vermistir. Ogrenciler okuduklart
kitaplardan matematige kars: diisiincelerini olumlu yonde etkilemesinin nedenlerini 5 6grenci duyussal
ozellikler agisindan, 2 6grenci bilissel Ozellikler agisindan ve 8 6grenci kitap igerigi acisindan ifade
etmiglerdir. Duyussal Ozellikleri, matematige karsi olumlu tutum gelistirme, kitabin kahramaniyla
0zdeslesme, matematige karsi on yargilarin yikilmas: ve Ozglivenin artmas: gibi cevaplar; bilissel
Ozellikleri, matematigi giinliik hayatla iliskilendirme ve diisiindiirme gibi cevaplar; kitap igerigini ise
karikatiirlii, eglenceli, macerali olmasi, bilgi icermesi, bilmecelerin olmasi, matematik islem ve sorularinin
olmasi ve merak duygusu uyandirmasi gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki
goriislerine yonelik 6rnekler verilmistir.

“Orada hocast sevmeyenlere bilmecelerle yin veriyor. Bunu kardeslerime ben de yaparim kesinlikle.” [O4].

“Nedeni hem maceradan maceraya kosmast hem de matematigin zor olmadigini anlamast.” [O6].
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“Benim hayalim miihendis olmak. Miihendis olmak icin de matematigi biraz anlamam lazim. Ben de kitaptaki cocuk
gibi yapmaya karar verdim. O gocuk bir seyleri yapip becerebiliyor ve mutlu oluyor. Ben de yapabilirim belki dedim.”
[O8].

“Bilgi verdigi icin hemen soylemedigi icin biraz diisiindiirdiigii icin. Mesela bilgi aldigim icin.” [O11].

Besinci soru olarak 6grencilere “Kitaplarin hangi 6zelligi diisiincelerinin degismesinde etkili oldu?” sorusu
soruldu. Ogrenciler bu soruya kitaplarin ilgi gekici, heyecanli, komik, eglenceli olmasi, bilgi icermesi,
merak duygusu uyandirmasi, kitaplarin igeriginde maceralarin, bilmecelerin, sorularin olmasi ve

kitaplarin matematik dersine karsi 6zgiiven duygusu asilamasi seklinde cevaplar vermistir. Asagida
Ogrencilerin bu yondeki goriislerine yonelik 6rnekler verilmistir.

“Bilmeceler, bilmeceleri ¢ok seviyorum o yiizden. Matematik kitaplarini okuyunca hem kitaplara hem de matematige
ilgim arttr.” [O4].

“Heyecan, macerasi, bilgilendirmesi ve daha bircok sey ashinda hocam.” [O10].

Tablo 4.
Ogrenci Goziinden Kitaplarin Matematik Bagarisini Arttirma Nedenleri
F (frekans) % (ytizde)
Okuma Hiz1 ve Anlamay1 Arttirma 3 27,3
Azim
Ozgiiven
Kitap Karakterinin Olumlu Etkileri = Bakis Agis1 7 63,6

Eglenceli Olmasi

*Hikaye kitaplarimin matematik bagarisini etkilemeyecegini diisiinen bir 6grenci tabloya dahil edilmemistir.

Altinci soru olarak dgrencilere “Matematik hikayeleri okuduktan sonra matematik dersinde daha basarili
olacagmna inaniyor musun?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 10 6grenci evet cevabini verirken 1 6grenci
hikaye kitaplarmin basarisini etkilemeyecegini belirtmistir. Tablo 10 incelendiginde hikaye kitaplarinin
matematik basarisini etkileyebilecegini diistinen 10 6grencinin bu diisiincesinin nedenlerini okuma hizinin
ve anlamanin artmasi, kitap karakterinin &grenciler iizerindeki olumlu etkileri olan; azim, 6zgiiven,
matematige karsi farkli bakis agis1 gelistirmesi ve matematigin eglenceli olmasi gibi cevaplar
olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine yonelik drnekler verilmistir.

“Okumam geligtiriyor. Hizlandirtyor.” [O5].

“Oradaki ¢ocuklar kendine inandi, orada sorulari ¢ozerek kendilerini daha iyi hissettiler. Son kitabimizda ¢ocuk
matematigi cok sevmiyordu, yeni gelen bir tane 6gretmen ona bir seyler verdikce kendisinin matematige bakis agist
degisti. Ben de oyle olmayt umuyorum.” [O8].

“Bunu kitaplar pek etkilemiyor. Hikdye kitap ayri benim icin matematik ayrt benim icin.” [O3].

Ogrencilere yedinci soru olarak “Ilkokulda matematik dersinde matematikle ilgili kitaplar okumusg
muydun?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 6grenci hepsi hayir cevabini vermistir. {lkokulda matematikle
ilgili kitaplar okumadigini ifade eden eden dgrencilerin “Okumak ister miydin, nedenini biraz agiklar
misin?” sorusuna cevaplari ise matematigi giinliik hayatla iligskilendirmeyi daha iyi kavrayabilecekleri,
matematige karsi ilgilerinin ve akademik basarilarinin artabilecegi {izerine olmustur. Ogrencilerin bu
yondeki goriiglerine yonelik ornekler asagida verilmisgtir.

“Kitaplar matematigi sevdiriyor, matematige ilgimiz artiyor ve simdiye kadar basarily olabilirdim.” [O7].

“Matematigin neler yapabilecegini daha iyi 6grenirdim. Matematigin her yerde oldugunu, ondan kacamayacagimizi
dgrenirdim.” [O10].
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Sekizinci soru olarak 6grencilere “Bundan sonra matematik derslerinde kitap okuma etkinligi yapilmasin
ister misin?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 11 6grenci de evet cevabini vermistir. Ogrenciler kitap okuma
etkinligi yapilmasini istemelerinin nedenlerini kitaplarin macerali ve eglenceli oldugunu, bilgi verdigini,
matematige karsi sevgilerinin ve ilgilerinin arttigini, matematige karsi bakis acilarmin degistigini ve
matematige daha ¢ok calisma istegi uyandirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu yéndeki goriislerine
yonelik ornekler asagida verilmistir.

“Ciinkii eglenceli oluyor, matematige siiriikliiyor ve calisma istegi oluyor.” [O2].

“Bence gayet giizel olur. Matematikle ilgili kitaplar olursa bence daha cok boyle ilgimizi arttiracak seyler olabilir.”
[O6].

Goriismede son soru olarak 6grencilere “Diger derslerde de 6gretmenlerinin ders anlatiminda kitap okuma
etkinligini yapmalarmni ister misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin hepsi bu soruya evet cevabin
vermistir. “Neden diger derslerde de kitap okuma etkinligi yapilmasini istersin?” sorusuna Ogrenciler
eglenceli, heyecanli, merak uyandirici olur, dersi daha ¢ok severim, basari istegi uyandirir, azim gelir, derse
nasil calisabilecegimi bulurdum ve derse kars1 6n yargilarim kirilirdi cevaplarini vermislerdir. Asagida
ogrencilerin bu yondeki goriislerine yonelik 6rnekler verilmistir.

“O dersler de eglenceli olur. O dersleri de zaten seviyorum daha cok severim.” [O5].

“Mesela fen diyelim, deney yapmak istiyoruz ama ya olmazsa ya yapamazsam ya bozulursa diye onu yanls yapariz
diye yapamayiz. Ama béyle kitaplar okuyup onun iizerine bilgiler edinip ondan sonra yapabiliriz.” [O6].

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, matematik igerikli hikaye kitaplarinin besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi
tutumlar: tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerle hikaye kitaplari okunmadan 6nce
on gorlismeler yapilarak Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki diisiinceleri ve matematige karsi
tutumlari belirlenmistir. On gériismelerin ardindan, belirlenen dért kitap sirasiyla 6grencilere verilmistir.
Kitaplar okunduktan sonra, matematik igerikli hikaye kitaplarinin 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarina etkisi ve kitaplarin 6grencilerin tutumlarint sekillendirmedeki roliinii belirlemek icin son
gorlismeler yapilmuistir.

Matematik igerikli hikdye kitaplarim1 okumadan once sekiz 6grencinin matematik dersine karsi sevgi,
mutluluk ve eglence gibi olumlu duygu durumlarina, iki 6grencinin korku, endise, stres ve heyecan gibi
olumsuz duygu durumlarina ve bir 6grencinin ise hem olumlu ve hem de olumsuz duygu durumlarina
sahip oldugu gozlemlenmistir. Tobias'n (1993) da belirttigi gibi, olumsuz duygu durumlarmna sahip
ogrencilerdeki bu durumun, matematik problemlerini ¢6zerken ve sayilarla ilgili islemler yaparken
yasadiklar1 duygusal gerilim ve endiseden kaynaklandig1 goriilmiistiir.

On goriismelerden elde edilen bulgulara gore, matematik dersinde basarisiz olduklarmi diisiinen
ogrencilerin bu basarisizliklarini, sorular1 dogru bir sekilde ¢dzememelerine ve en kolay islemleri bile
¢6zme becerilerine sahip olamamalarina bagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgunun sonuglari, Sakal
(2015) tarafindan vurgulandig: gibi, 6grencilerin olumsuz deneyimlerinin, matematik dersinde basaril
olma inanglarini azaltabilecegini ve matematik dersine karsi kaygilarinin olusmasina sebep olabilecegini
gostermektedir.

Bagka bir 6n goriisme bulgusu, 6grencilerin matematik derslerinde konularin daha interaktif bir sekilde;
etkinliklerle, oyunlarla ve materyallerle islenmesini istediklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
eglenceli, somut 6grenme deneyimleri yasayabilecekleri ve aktif katilim saglayabilecekleri etkinliklere ilgi
duyduklarini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Altindal'in (2019) ve Giiler'in (2010) ¢alismalarinda da,
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ogrencilerin etkinlikler sayesinde ¢ok eglendikleri, matematik dersine coskuyla katildiklar: ve derse olan
ilgilerinin artti$1 gozlemlenmistir.

On goriigsme bulgularmin sonuglarma gore, hikaye kitaplarinda maceralarin ve gorsellerin yer almasi,
kitaplarin eglenceli ve heyecan verici olmasi ayrica merak duygusu uyandirmasi dgrencilerin hikaye
kitaplarin1 sevmesinin nedenleri arasindadir. Bu sonuglar, Columba vd.’nin (2005), nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin etkili bir sekilde kullanilmasinin 6grencilerin meraklarin ve ilgilerini artirabilecegi yoniindeki
goriisleriyle ortiismektedir.

Son goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin kitap okuma etkinliklerinin ardindan matematik
dersini daha ¢ok sevdiklerini, okuduklarmi daha iyi anladiklarini, hikayenin karakterleriyle kendilerini
0zdeslestirerek matematik dersinde basarili olabileceklerine olan inanglarinin giiclendigini ve matematik
dersinin daha eglenceli hale geldigini gostermektedir. Bu sonuglar, Oztiirk ve Otluoglu'nun (2002)
calismasindaki yazili edebiyat eserlerinin 6gretim araci olarak kullanilmasiyla, 6grencilerin begenme, ilgi
duyma, daha rahat hissetme, kisiligine deger katma, anlama/aciklama, hatirlama, zihninde canlandirma ve
ogrendikleri arasinda baglant: kurma gibi duyussal davranis 6zellikleri ve biligsel yeterlikler agisindan
daha yetkin hale geldikleri sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Matematik dersine karsi endise, korku ve stres gibi olumsuz duygu durumlarina sahip olan 6grencilerin,
matematik igerikli hikaye kitaplarini okuduktan sonra matematik dersine kars: bakis acilarinin degistigi,
matematik dersinin korkulacak bir ders olmadigini1 diisiindiikleri ve olumsuz tutumlarinin azaldigy,
ozellikle kitabin kahramaniyla kendilerini 6zdeglestiren 6grencilerin matematigi sevmeye bagladiklar
goriilmiistiir. Bu sonuglar, Tobin'in (2015) hikaye kitaplarinin matematik dersine kars: tutumlar: olumlu
yonde etkiledigi ve Ogrencilerin bu kitaplardaki karakterlerin matematikle ilgili problemleri ¢dzme
stirecinde karsilastiklar1 zorluklarla empati kurarak matematikle ilgili olumsuz tutumlarin azaltabilecegi
goriisiiyle benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada, Bruun (2004), White-Fuller (2006) ve Ayvaz’in (2010) yaptiklar1 ¢alismalarin matematik
Ogretiminde edebiyatin kullaniminin dgrencilerin matematik tutumlarinda istatistiksel olarak 6nemli bir
degisiklige neden olmadigina dair sonuglarmin aksine, Brinson'in (2012) ¢alismasinda da vurgulandig:
gibi, matematik igerikli hikaye kitaplarinin kullanildig1 etkinlikler sonrasinda 6grencilerin olumlu geri
bildirimlerde bulundugu ve kitap okuma etkinliginin Ogrencilerin hosuna gittigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin, hikaye kitaplarinin macerali ve eglenceli olmasi ve bu kitaplarin matematige olan ilgilerini
ve sevgilerini artirmasi nedeniyle, kitap okuma etkinligine ilgi gosterdikleri ve bu etkinligin devam
etmesini istedikleri sonucuna varilmistir. Kir'in (2011) calismasinda da dgrencilerin hikaye etkinliklerini
ilgi cekici bulduklar1 ve bu etkinliklerden keyif aldiklar1 icin bu etkinliklere devam etmek istedikleri
belirlenmistir.

Bu arastirmanin sonuglari, hikaye kitaplarinin 6grenciler {izerinde hem duyussal hem de biligsel agilardan
bir¢ok olumlu etkiye sahip olabilecegini 6zellikle kitaplarin eglenceli olmasi, merak uyandirict maceralar,
bilmeceler ve zeka sorular: gibi gesitli bilesenler icermesi, 0grencilerin matematige kars: bakis acilarimin
degismesinde etkili olabilecegini gostermektedir. Bunun bir sonucu olarak Tucker'in (2010) da belirttigi
gibi Ogrencilerin matematikle ilgili on yargilarinin kirildigi, ozgiivenlerinin ve ilgilerinin arttig:
gozlemlenmistir. Ayrica baz1 6grencilerin kendilerini kitaplardaki karakterlerle 6zdeslestirerek sorular
iizerinde daha derin diisiinmeye basladig1, derse kars: daha fazla azim gosterdigi ve matematik dersinde
daha bagarili olabileceklerine yonelik inanglarinin ve 6zgiivenlerinin arttigi goriilmiistiir. Kitap okuma
etkinliginin ardindan 6grenciler, matematigin sadece okulda yapilan bir ders olmadigini, aksine hayatin
her alaninda karsimiza c¢iktigini fark etmislerdir. Bu sonuglar 1siginda, matematik igerikli hikaye
kitaplarinin dgrencilerin matematige yonelik tutumlarini etkileyebilecegi ve matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yardima olabilecegi sdylenebilir. Matematik igerikli hikaye kitaplar1 6grencilerin
matematige olan ilgilerini artirmak, matematigin eglenceli yonlerini kesfetmelerine yardimci olmak ve
matematik dersini sevmelerini saglamak igin bir kaynak olarak kullanilabilir.
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Hikayelerdeki karakterler, 6grencilere, Vygotsky'nin (1978) herhangi bir igerik alaninda 6grencilerin
O0grenmesi igin gerekli olarak tanimladig: tiirde eglenceli 6grenme deneyimleri sunabilir. Ogretmenler,
Ogrencilerin matematige olan ilgilerini ve olumlu tutumlarmi artirmak icin matematik icerikli hikayelerin
oldugu bir kitaplik ve ilgili matematik problemlerinden ve etkinliklerinden olusan bir materyal seti
hazirlayabilirler.

Hikaye kitabindaki karakterler, O6grencilerin O0grenmesini destekliyor, derse karsi merak duygusu
uyandiriyor ve derse katilimi tesvik eden 6grenme unsurlari sunuyorsa, ders zamaninin bir béliimii okuma
etkinliklerine ayrilabilir. Bunun yani sira, 6gretmenler matematik kavramlarini ve becerilerini eglenceli bir
hikaye ile sunabilir ve uygulamali etkinliklerle &grencilerin dikkatini ¢ekerek bu kavramlari daha iyi
anlamalarini saglayabilirler. Matematik 6gretiminde kullanilan hikaye kitaplarinin matematik tutumuna
etkilerini inceleyen az sayida arastirma bulunmaktadir ve dolayisiyla hikaye kitaplarinin matematik
tutumuna etkisi ve matematik 6gretiminde kullanim1 hakkinda daha fazla arastirma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Mathematics is one of the most important tools that we encounter in every aspect of our lives and enhances
cognitive abilities. The development of individuals who possess the ability to apply mathematics in their
everyday lives, solve problems, express their solutions and ideas, collaborate effectively in teams, have
confidence in mathematics, and develop positive attitudes towards mathematics is highly significant
(Ministry of National Education [MoNE], 2005, p. 8). However, since the educational programmes are filled
with an extensive amount of content, students hardly get the opportunity to engage with the creative and
visual aspects of mathematics. As a result, students develop fear and anxiety towards mathematics, which
gradually turns into a negative attitude towards mathematics. Students who develop negative attitudes
towards mathematics approach mathematics with prejudice and lack self-confidence in mathematics. To
overcome these negative aspects, it is important to carry out studies aimed at enhancing students' interest
in mathematics, improve their self-confidence, change their perspectives towards mathematics and
develop positive attitudes towards mathematics. One potential area of study is the use of storybooks,
especially storybooks with mathematics content, which capture students' interest and provide them with
opportunities to engage in both cognitive and emotional learning. Storybooks are considered to have the
potential to prevent the development of negative attitudes towards mathematics, avoid the creation of
mathematics anxiety or fear at an early age, and enable students to engage with mathematics and
understand its value and importance. This raises the question of whether using storybooks has an effect on
students’ attitudes. This study was aimed to determine students' attitudes towards mathematics course and
how math-themed storybooks influence students' attitudes towards mathematics course.

2. METHOD

The aim of this study was to examine the attitudes of fifth grade secondary school students towards
mathematics and to determine how math-themed storybooks influence students' attitudes towards
mathematics. A case study design, one of the qualitative research methods, was used in this study to collect
detailed information about students' attitudes towards mathematics before and after reading math-themed
storybooks. A total of 11 fifth-grade students in a secondary school in Mudurnu/Bolu participated in the
study in the 2022-2023 academic year. A semi-structured interview form designed by the researchers was
used as the primary data collection tool to generate data on students' attitudes towards mathematics before
and after reading math-themed storybooks. The interviews were conducted in two stages: pre and post
interviews. The pre-interview questions consisted of eight questions aiming to determine students'
attitudes towards mathematics, their opinions about storybooks, and their views on whether there is a
relationship between math-themed storybooks and mathematics achievement. The final interview
questions consisted of nine questions aiming to examine students' opinions about math-themed storybooks
and the impact of these books on their attitudes towards mathematics. Content analysis was used to analyse
the data.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

This study examined the impact of math-themed storybooks on fifth grade students' attitudes towards
mathematics. It was observed that students had both positive and negative opinions towards mathematics
before reading math-themed storybooks. The cause of this situation among students with negative mood
was attributed to the emotional tension and anxiety they experienced while solving mathematic problems
and performing operations related to numbers. Furthermore, it was shown that the students who
considered themselves unsuccessful in mathematics attributed this situation to not being able to solve the
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problem correctly and not being able to perform even easy operations. The results of these findings show
that the negative experiences of the students may lead to a decrease in their beliefs that they can be
successful in mathematics and cause students to develop anxiety towards mathematics. It was observed
that the students who had negative emotional states such as anxiety, fear and stress against mathematics
before reading math-themed storybooks identified themselves with the main characters of the book, their
perspectives towards mathematics changed after reading the books. They showed more dedication
towards the course, their self-confidence towards the belief of being successful in mathematics increased,
they started to engage more with mathematics, they thought that mathematics was not a course to be
feared, and as a result, their negative attitudes decreased.

The findings of this study revealed that math-themed storybooks may have several beneficial impacts on
students in terms of both affective and cognitive aspects. It was concluded that the fact that the enjoyable
nature of books, contains different questions such as intriguing adventures, puzzles and cognitive
challenges, may be effective in changing the students' perspectives towards mathematics. Consequently, it
was noted that the students' prejudice against mathematics was decreased, a sense of self-confidence was
developed and their interest in mathematics increased. In addition, after reading the math-themed
storybooks, the students realized that mathematics is not only a lesson done at school, on the contrary, it is
encountered in every aspect of life and the importance of mathematics in our lives. Based on these findings,
it was concluded that math-themed storybooks captivated students' interest in mathematics by enabling
them to associate mathematics with daily life, motivated them to learn mathematics, enhanced their
awareness of the practical applications of mathematical concepts in their own lives.

Based on the results of the study, it can be said that math-themed storybooks can be used as a material to
enhance students' interest in mathematics and foster a positive attitude towards the subject. By enabling
students to explore the enjoyable aspects of mathematics, these storybooks have the potential to positively
influence students' attitudes and support them to develop positive attitudes towards mathematics.
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