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Oz: Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin dijital okuryazarliklarinin, dijital ortamdaki ahlaki degerlere doniik
algilarinin ve siber zorbalik diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ortaokulda okuyan toplam 553 6grenci olusturmaktadir.
Veriler, dijital okuryazarlik 6lgegi, ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere dénik algilari 6lgegi, siber
zorbalik 6lgegi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rneklem T-
testi, tek yonlii ANOVA, Pearson korelasyon testi ve regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Arastirtmada su sonuglar
elde edilmistir: Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarhk diizeylerinin ytksek, dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi
dizeylerinin orta ve siber zorbalik dizeylerinin disik diizeydedir. Kiz ve erkek 6grencilerin dijital okuryazarlk ve siber
zorbalik diizeylerinin benzerdir. Dijital okuryazarliklarinin dijital ortamda ahlaki degerlere donik algilari ile pozitif yonde
anlamli bir iliskilerinin oldugu ancak siber zorbalik ile istatistiki olarak anlamli bir iliskilerinin olmadigi belirlenmistir. Dijital
ortamda ahlaki degerlere donik algilari ile siber zorbaliklari arasinda negatif yonde istatistiki olarak anlamli bir iligkinin
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi, siber ve dijital okuryazarlk algilari birbirlerini
yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, dijital okuryazarlik, dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algi, siber zorbalik.

Middle School Students' Digital Literacy, Perceptions of Digital Environment Moral
Values and Cyberbullying Levels

Abstract: The aim of this study is to determine middle school students' digital literacy, their perceptions of moral values
in the digital environment and their cyberbullying levels. The research was conducted with descriptive survey model. The
study group consists of 553 middle school students in the 2022-2023 academic year. Data were collected using the digital
literacy scale, middle school students' perceptions of moral values in the digital environment scale, and cyberbullying
scale. The data obtained were analyzed using mean, standard deviation, independent sample t-test, ANOVA, correlation
and regression analysis. As a result: Secondary school students have high levels of digital literacy, medium levels of
perception towards moral values in digital environments, and low levels of cyberbullying. The digital literacy and
cyberbullying levels of male and female students are similar. It was determined that their digital literacy had a significant
positive relationship with their perceptions towards moral values in the digital environment, but there was no statistically
significant relationship with cyberbullying. It was concluded that there was a statistically significant negative relationship
between their perceptions of moral values in the digital environment and cyberbullying. Perceptions of moral values in
the digital environment and cyber and digital literacy perceptions predict each other.
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Giris

insanlar internet lizerinden tek bir tiklama ile yararli bilgilere ulasabilir, farkl mekanlarda bulunmalarina ragmen diger
insanlarla iletisim kurabilir, bilet ayirtip Grlinler satin alabilirler. Dolayisiyla insanlarin hayatlarinda internet araciligiyla
yararli degerler yer almaktadir (Kim ve Kim, 2002). Teknolojinin ilerlemesiyle beraber kamu kurumlari insanlarin kullanimi
icin dijital ortamlar olusturmakta ve bilgiye ulasim hizli hale getirilmektedir. Teknolojideki gelisimler ve olusan hiz
diinyamizi degistirmektedir (Korkmaz ve Demir, 2012; Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Degisen diinyayla beraber insanlarin
dijital ortamlarda dogru davranislar sergileyebilmeleri ve bu ortamlarin hayatimizdaki yerini anlayabilmeleri icin dijital
okuryazar olmalari gerekmektedir (Celik ve Kilicoglu, 2022). Bdylece insanlar teknolojiden olumlu bir sekilde
yararlanabilir, dijital caga ayak uydurabilirler. Dogdugu cevrede teknolojik olanaklari iyi olan ve bunlari en iyi sekilde
kullanan bireyler dijital yerli, boyle bir cevrede dogmayip sonradan teknolojik gelismelere sahit olan ve bu teknolojileri
kullanan bireyler ise dijital gogmen olarak adlandiriimaktadir (Prensky, 2001). Genglerin teknolojinin fazla oldugu bir
ortamda dogup biyimelerinden kaynakli, teknolojiden yararlanma anlaminda kendilerine fazla glivendikleri sdylenebilir.
Bilgi edinmek igin internete basvurmakta ve bilmedikleri teknolojik igerikleri galistirabilmektedirler. Ancak bilgiler
ddevlere kopyala yapistir seklinde yansiyabilmektedir. internetten edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve arama
terimlerinin kullanilabilirligini bilemeyebilirler. Bu nedenle bdyle bir ortamda dogmalari, onlarin yeterli bir sekilde dijital
okuryazarliga sahip oldugunu ifade etmeyebilir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2020).

Genel anlamda okuryazarlik kavrami alt dallara ayriimaktadir. Bunlardan bazilari; bilgi okuryazarligi, gorsel
okuryazarhk, ag okuryazarligi, sayisal okuryazarlk ve dijital okuryazarliktir. Bu alt dallardan bilgi iletisim teknolojisi olarak
dijital okuryazarlik n plana ¢ikmaktadir (Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Dijital okuryazarlik bireylerin cesitli amaglarla
teknolojik araglarda okuyup yazmalaridir (Maden, Maden ve Banaz, 2018). Chase ve Laufenberg’e (2011) gore ise dijital
okuryazarhk sadece dijital ortamda okuyup yazmak degildir. Okumayi, ayni konu Uzerinde yazilar yazmis birden fazla
yazarin o konu ile ilgili ortaya koyduklarini anlamak i¢in ¢ok sayida arag ve kod gegisi kullanarak bunlarda gezinerek 6zgiin
metinle ilgilenmek, kisaca dijital okuryazarligi “otantik, cok modlu, genis kapsamli, cok amagl, birbirine bagh kod” seklinde
ifade etmektedir (Chase ve Laufenberg, 2011, s.536). Karabacak ve Sezgin’e (2019, s.488) gore dijital okuryazarlik, “dijital
kaynaklara erisme ve onlari dogru kullanma yetkinligi”dir. Dolayisiyla interneti dogru ve faydali bir sekilde kullanan, bilgi
kirliliginin oldugu ortamlarda glvenilir ve dogru bilginin farkina varabilen, uygun icerikleri secebilen ve bu ortamlarda etik
davranislar sergileyen bireyler dijital okuryazarlk becerilerine sahiptir (Celik ve Kiligoglu, 2022). Bilgi cagindaki insanlardan
da bilgiye ulasim yollarini bilmesi, ihtiyaci oldugunda bilgiyi kullanabilmesi ve yeni bilgiler tretebilmesi beklenmektedir
(Gundiz ve Odabasi, 2004). Bircok sirecin teknoloji ile ylrGtiuldGga bir diinyada diinyanin nasil isledigini anlamak icin de
dijital okuryazarlik 6nemlidir (Ng, 2012). 21. ylzyilda okuryazarlik bilgiyi olusturmak ve dogrulamakla iliskilidir (OECD,
2021). Dolayisiyla egitim sisteminin dijital okuryazar bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Clinkii toplumda yasanan
degisiklikler egitim sisteminde de degisikligi gerektirmektedir (Karoglu vd., 2020).

Egitim sisteminin, insanlara bilgi kazandirmak, meslek sahibi olmalarini saglamak disinda kisiliklerinin, davraniglarinin
olusmasina da yén vermek gibi amaglari vardir (Ulusoy ve Dilmag, 2020). insanlarin ahlaki degerlerinin olusmasinda yani
iyi ile kétUyl ayirt edebilmesinde egitim énemlidir. Egitim gibi ahlak egitimi de ailede baslar okulda devam eder. Sonugta
insanlar yasami boyunca cevresinin de etkisiyle davraniglarini olustururlar (Ulusoy, 2007). Aydin’a (2003) gore ahlak
bireyin davranislarini etkileyen, inanglari, huylari, tutumlari ve duygulari sonucunda meydana gelen, bireyin davraniglarini
iyi veya koti olarak ifade eden davranislar batinadur. Tirk Dil Kurumu’nda ([TDK], 2022) ise ahlak, bireylerin toplumda
uymak zorunda olduklari davranis bigimleri ve kurallari olarak anlamlandiriimaktadir. Sosyal varlik olan insanin toplumla
uyumlu olmasi sosyal varlik olmanin getirilerini bilmesi ve bunlar basariyla uygulamasiyla ilgilidir (Kaya, 2007). Bu
degerlerin hem gercek hayatta hem de dijital ortamda ayni olmasi beklenebilir. Dogrudan dijital ahlaka iliskin bir
kavramsal tanima rastlanmasa da dijital ortamdaki ahlaki degerlerin de kisinin konu ile ilgili dogru degerlendirmeler
yaparak davraniglarina yon vermesini sagladigi ifade edilmektedir (Korkmaz vd., 2021). Egitim kurumlari, ahlaki degerlerin
kisiler arasinda yayginlasmasinda ve kisiler arasi iletisimde etkili olmasinda blyiik bir etkiye sahiptir (Keskin ve Yazar,
2018). Ahlaki degerlerin yayginlasmasindaki en onemli etkenlerden biri olan kisiler arasi iletisim de teknolojik
gelismelerden etkilenmistir. Teknolojik gelismeler iletisim sikhgini artirmis ve insanlar yasadigi duygulari bu dijital
ortamlara da tasimistir. Bu tasinan duygular sadece sevgi gibi olumlu olanlar degil ayni zamanda nefret gibi olumsuz
duygulardir. Bu durum siber zorbalik kavraminin ortaya cikmasini saglamistir (Kozan ve Bulut Ozek, 2019). Daha 6nceleri
ogrenciler arasinda yiiz yiize olan zorbalik, teknolojinin gelismesi ile sanal diinyaya tasinmis, zorbaliga ugrayan kisinin her
an karsilasabilecegi bir duruma doniismiis ve her yas grubundaki bireylerin yasayacagi bir hal olmustur (Mavis, 2021).

UNICEF'e (2022) gore; “Siber zorbalik, dijital teknolojilerin kullaniimasiyla yapilan zorbaliktir.” Siber zorbaligin ilk
etapta e-posta yolu ile gergeklestirilirken zamanla kisisel bloglara, web sitelerindeki video igeriklerine ve son yillarda da
TikTok, Snapchat, Instagram gibi sosyal medya iletisim platformlarinda uygulanmaya baslandigi gériilmektedir (Kumar ve
Goldstein, 2020). Turkiye’deki ¢ocuklarin interneti ve dolayisiyla sosyal medyayl daha fazla kullandigl g6z 6nlinde
bulundurulursa siber zorbaliga maruz kalma ihtimallerinin artigi diisiinebilir. You ve Lim’e (2016) gore internetin yaygin
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kullanimi siber suglar icin risk olusturmaktadir ve interneti uzun sire kullanan ergenlerin bu sugu isleme olasiligl daha
yuksektir. Siber zorbaligi engelleyebilmek amaciyla ergenleri siber zorbalik materyallerini kullanmamaya tesvik etmek
onemlidir (Barlinska vd., 2013).

Siber sug risk durumuna karsin genglerin dijital ortamdaki davranislarini ahlaki cercevede sekillendirdiklerini ifade
eden calismalarda yer almaktadir. O’Reilly vd. (2020) yaptiklari calismada, 6grencilerin sosyal medyayi ¢cevrim ici iletisim
kurmak ve sosyal gevrelerini gelistirmek icin hevesli bir sekilde kullandigini, bu ortamlardaki davranislarindan kaynakli
sorumluluklarinin bilincinde olduklarini ve eger bu ortamlardaki davranislarina dikkat etmediklerinde baskalarinin ruh
saghgina zarar vereceklerinin farkinda oldugunu belirtmektedirler. Yine bu calismada o6grencilerin dijital ve fiziki
dinyalarini birlestirdikleri ifade edilmektedir. Harrison ve Polizzi (2022) ise 13-16 yas arasindaki genclerle ilgili yaptiklari
¢alismada ¢evrim ici ortamda nezaketsiz bir durumla karsilastiklarinda genclerin ikilemlerini ¢ozmek icin ahlaki degerlere
bagh kaldiklarini ve ahlaki tepkilerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Genglerin ortaya koyduklari bu dislinceler
ve internetin yaygin kullanimindan kaynakl siber sug tehdidi g6z 6niinde bulundurulmasi, genglerin dijital ortamlardaki
ahlaki davraniglari nasil algiladiklarinin, bu ortamlarda ne diizeyde siber zorbalik davraniglari sergilediklerinin tespit
edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde dijital okuryazarlik ile siber zorbalik arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalarin oldugu
gdzlenmektedir. Ornek olarak 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliklari ile siber zorbalik duyarliliklarini (Kozan vd.,
2019), ortaokul 5.sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber zorbalik diizeylerindeki iliskiyi (Erdogan, 2021),
8.sinif dgrencilerinin dijital vatandaslik ve siber zorbalik dizeylerindeki iliskiyi (Oztiirk, 2019), ortaokul 6grencilerinin
ahlaki deger diizeylerini sinif ile cinsiyet degiskenlerine gore (Simsek ve Kara, 2021), 10-13 yas araligindaki 6zel yetenekli
ogrencilerin ahlaki degerlerini ele alan (Umar, 2018), ortaokul 6grencilerinin degerlere yonelik tutumlarini okul ortaminda
(Cepni vd., 2019), ortaokul 6grencilerinin siber zorbalik, magduriyet ve insani degerlerindeki iliskiyi (Metli ve Sirin, 2019),
ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencilerinin siber zorbaliga iliskin duyarhhgini (Gelmez, 2020) yine 7 ve 8. sinif 6grencilerinin siber
zorbaliktan etkilenme durumlarini (Sarisik vd., 2022), 8.sinif 6grencilerinin siber kurban/zorba davranislari ile hosgort, 6z
glven degerlerindeki iliskiyi (Kaplan, 2020) ortaokul 6grencilerinin bilisim etigini (Gokgearslan, vd., 2015) ve lise
ogrencilerinin bilisim etigini (Bayra ve Baysan, 2022) inceleyen calismalar verilebilir. Alan yazindaki ¢alismalar temel
alindiginda dijital okuryazarlhigin, ahlaki degerlerin ve siber zorbaligin 6nemli kavramlar oldugu ve bu ¢ kavramin birlikte
ele alinmasi gerektigi soylenebilir. Dijital okuryazarliga sahip olmak, bireylerin g¢evrim ici suclarini azaltmak igin
O6zdenetimlerini yikseltebilir (Peng ve Yu, 2022). Ayrica 6grencilerin dijital ortamla gergek diinyayi birlestirmeleri onlarin
dijital okuryazarlklarinin, dijital ortamdaki ahlaki degerlere dénik algilarinin ve siber zorbalik dizeylerinin belirlenmesini
gerekli kildig1 soylenebilir. Ancak alan yazinda bu (¢ becerinin birlikte ele alindigini gosteren yeterince kanita
rastlanamamistir. Bu nedenle bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarinin, dijital ortamdaki ahlaki
degerlere doniik algilarinin ve siber zorbalik diizeylerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu cergevede asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

Ortaokul 6grencilerinin;

1. Dijital okuryazarhklari, dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilar ve siber zorbalik diizeyleri genel olarak
nasildir?

2. Dijital okuryazarhklari, dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari ve siber zorbalik diizeyleri cinsiyete gore
anlaml sekilde farklilasmakta midir?

3. Dijital okuryazarlklari, dijital ortamda ahlaki degerlere donik algilari ve siber zorbalik dizeyleri sinif diizeylerine

gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

Dijital okuryazarliklari ile dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Dijital okuryazarhk dizeyleri ile siber zorbalik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Dijital ortamda ahlaki degerlere donlik algilari ile siber zorbalik diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

N o v oA

Dijital okuryazarliklari, dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari ve siber zorbalik diizeyleri birbirlerini
yordamakta midir?

Yéntem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklarini, dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilarini ve
siber zorbalik diizeylerini belirlemek igin nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Betimsel
¢alismalarda bir durum belli kriterlere gore degerlendirilir ve incelenen durumda bir iliski varsa bu ortaya ¢ikarilmaya
calistlir (Cepni, 2012).
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Calisma Grubu

Bu calismanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim o6gretim yilinda ortaokulda okuyan toplam 553 06grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya iliskin konu, katilim sartlari, kullanilan 6lgeklere iliskin bilgiler 6gretmenlere iletilmis ve
Google Forms’tan olusturulan linkin 6grencilerle paylasiimasi istenmistir. Google Form linki 6grencilere ulastiriimis ve
katiim saglanmistir. Ogrencilerin seciminde seckisiz drnekleme y&ntemi kullanilmistir. Seckisiz érnekleme yénteminde
orneklemdeki bireyler calismaya rastgele dahil edilir. Bu 6rnekleme yonteminde, érneklem blyuklGginin evreni temsil
edecek biylklikte olmasina dikkat edilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Calisma grubunun siniflara gére dagilimina
bakildiginda 90 6grenci 5. sinifta (%16,3), 187 6grenci 6. sinifta (%33,8), 164 6grenci 7. sinifta (%29,7) ve 112 6grenci 8.
sinifta (%20,3) 6grenim gormektedir. Calisma grubunun cinsiyete goére dagihmina bakildiginda ise 308 kiz 6grencinin
(%55,7) ve 245 6grencinin (%44,3) de erkek oldugu gorilmektedir. Tablo 1’de ¢alismaya katilan 6grencilerin sinif ve
cinsiyete gore dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 1.
Calisma Grubunun Sinif ve Cinsiyete Gére Dagilmi
Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
Sinif 5. Sinif 51 56,7 39 43,3 90 100
6. Sinif 99 52,9 88 47,1 187 100
7. Sinif 92 56,1 72 43,9 164 100
8. Sinif 66 58,9 46 41,1 112 100
Toplam 308 55,7 245 44,3 553 100

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin (g veri toplama araci bulunmaktadir. Veriler, dijital okuryazarlik 6lcegi, ortaokul 6grencilerinin dijital
ortamda ahlaki degerlere doniik algilari 6lcegi, siber zorbalik dlgegi ile toplanmistir.

Dijital Okuryazarlik Gicegi

“Dijital okuryazarlik 6lgegi” Pala ve Basiblylk (2020a) tarafindan literatiire kazandirilmistir. Bu olcek, ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. 21 madde ve 4 alt faktorden olusan 6lgek
5’li Likert tipinde diizenlenmistir. Alt faktorleri: “bilgi islem”, “iletisim”, “glvenlik” ve “problem ¢dzme” seklinde ifade
edilmistir. Faktorler, toplam varyansin %50,75’ini agiklamistir. 21 maddenin kapsam gecerlik indeksi 0,88 olarak
hesaplanmistir. Bilgi islem, iletisim, glivenlik, problem ¢6zme faktérlerinin Cronbach’s alpha degerleri sirasiyla 0.71; 0.73;
0.78; 0.75 seklindedir. Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.87’dir. Test tekrar test ile elde edilen korelasyon
degeri 0.72’dir. Bu ¢alisma kapsaminda toplanan verilerden dijital okuryazarlk 6lgeginin Cronbach’s alpha degeri 0.90
olarak hesaplanmistir. Bilgi islem, iletisim, glivenlik, problem ¢6zme faktorlerinin Cronbach’s alpha degerleri ise sirasiyla
0.68; 0.80; 0.75; 0.85 seklindedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Ortamda Ahlaki Dederlere Déniik Algi Olgegi

“Ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algilari 6l¢egi” Korkmaz, Kovanci ve Erdogmus (2021)
tarafindan literatiire kazandirilmistir. 17 madde ve (g faktorden olusan olgek, 5'li Likert tipinde dizenlenmistir. Alt
faktorleri: “Hakkaniyet-Sorumluluk, Merhamet-Diristliik, Mahremiyet-Nezaket” seklinde ifade edilmistir. Birinci faktor
9 maddeden olusurken diger faktorler dorder maddeden olusmustur. Faktorler, toplam varyansin %46,11’ini aciklamistir.
Dogrulayici faktor analizi ile Olgegin yapisinin dogrulugu kontrol edilmistir. 17 maddenin, madde-faktér korelasyon
degerleri alt faktorler icin sirasiyla 0,58 ile 0,71; 0,64 ile 0,73 ve 0,64 ile 0,72 araliklarinda bulunmustur. Maddelerin ayirt
edicilikleri icin %27 Ust grup ve %27 alt grup belirlenip bagimsiz t-testi yapilmistir. Madde ayirt edicilik degerleri 5,72 ile
13,11 arasinda bulunmustur. Olcegin tamamina ait t degeri ise 35,62 olarak bulunmustur. Olcegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha hesaplanmustir. Alt faktérler icin Cronbach Alpha 0,70 ile 0,86 araliginda, bulunmustur. Olcegin tamamina
ait glivenirlik degerleri ise Cronbach's alpha 0,86 olarak hesaplanmistir. Kararlilik icin test tekrar test yontemi
uygulanmistir. Maddelerin korelasyon degerleri 0,68 ile 0,97 araliginda, faktorlerin korelasyon degerleri 0,84 ile 0,96
araliginda ve faktorlerin toplaminin korelasyon degeri ise 0,93 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda toplanan
verilerden ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari 6lgeginin Cronbach's alpha degeri 0,86
olarak hesaplanmistir. Hakkaniyet-Sorumluluk, Merhamet-Diristlik ve Mahremiyet-Nezaket faktorlerinin Cronbach's
alpha degerleri ise sirasiyla 0,88; 0,68 ve 0,38 seklindedir.
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Siber zorbalik él¢cegi

“Siber zorbalk 6lcegi” Aricak, Kinay ve Tanrikulu (2012) tarafindan literatlire kazandirilmistir. Bu dlgek, ergenlerin
siber zorbalik davranislarini 6lgek amaciyla gelistirilmistir. 24 madde ve tek faktérden olusan 6lgek 4’li Likert tipinde
diizenlenmistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,49 ile 0,82 arasinda oldugu bulunmustur. Faktér, toplam varyansin
%50,58'ini aciklamistir. Faktoriin 6z degerleri de 12,13 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach's alpha giivenirlik degeri
0,95 ve test-tekrar test glivenirlik degeri ise 0,70 olarak hesaplanmistir. Bu ¢calisma kapsaminda toplanan verilerden siber
zorbalik 6lgeginin Cronbach's alpha degeri ise 0,97 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi arastiriimis ve bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Verilerin Normallik Testi
E:Z’nojf’ o dr p Carpikiik Basiklik

Bilgi islem 0,09 553 0,00 -0,68 0,24
iletisim 0,11 553 0,00 -0,23 -1,08
Glvenlik 0,16 553 0,00 -1,36 1,41
Problem Cézme 0,07 553 0,00 -0,19 -0,79
Dijital Okuryazarlik Toplam 0,06 553 0,00 -0,50 0,10
Hakkaniyet-Sorumluluk 0,14 553 0,00 -1.13 0,90
Merhamet-Duristluk 0,14 553 0,00 -0,70 -0,55
Mahremiyet-Nezaket 0,09 553 0,00 -0,49 -0,01
Dijital Ortamdaki Ahlaki Degerlere Donik Algr 0,12 553 0,00 -0.78 0,01
Siber Zorbalik Toplam 0,32 553 0,00 1,47 1,14

Tablo 2 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov test sonuglari incelendiginde tim 6lgek toplam puanlari ve faktorler
acisindan verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna varilmistir (P<0.05). ikinci asamada verilerin basiklik ve carpiklik
katsayilari incelenmistir. Alanyazinda basiklik ve garpiklik katsayilarinin -1.5 ile +1,5 arasinda olmasi durumunda verilerin
normal dagildiginin varsayilabilecegi doniik kanitlara rastlamak mimkindir (Jondeau ve Rockinger, 2003). Tablo 2’'de
basikhk ve carpiklik katsayilari incelendiginde 6lgek toplam puanlarina ve faktorler iliskin katsayilarin -1.360 ile +1.475
arasinda degistigi gozlenmistir. Bu ¢ercevede toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi varsayillmistir. Bu cercevede
toplanman veriler Gizerinde parametrik istatistiklerin kullanilabilecegine karar verilmistir. Veriler analiz edilirken aritmetik
ortalama, standart sapma yani betimsel analiz, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonla varyans analizi olan tek yonli ANOVA,
Pearson korelasyon testi ve regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinin yapilabilmesi icin (normal dagilim, aralikh
Olcek, haya varyansinin sabitligi ve bagimsizlig1) gerekli varsayimlar arastirilmis ve verilerin uygunlugu belirlenmistir.
Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu belirleyebilmek adina varyanslarin homojenliginde Tukey, varyanslarin
homojen olmadigi durumda ise Games-Howell testleri kullanilmistir.

Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik, dijital ortamdaki ahlaki degerlerine donuk algi ve siber zorbalik diizeyleri
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Betimsel Istatistikleri
Min. Max. X S.S.

F1. Bilgi islem 5,00 25,00 19,02 4,36
F2. iletisim 5,00 25,00 17,08 5,58
F3. Guvenlik 6,00 30,00 25,02 4,81
F4. Problem Cézme 5,00 25,00 16,99 5,22
Dijital Okuryazarlik Toplam 21,00 105,00 78,12 16,36
F1.Hakkaniyet-Sorumluluk 9,00 45,00 36,44 8,21
F2. Merhamet-Diristlik 5,00 20,00 15,86 3,83
F3. Mahremiyet-Nezaket 4,00 20,00 14,82 3,25
Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Doniik Algi Toplam 27,00 85,00 67,14 12,41
Siber Zorbalik Toplam 24,00 96,00 30,72 14,74

Not: n=533
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Tablo 3 incelendiginde toplam puanlari agisindan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin puanlarinin 21 ile
105 arasinda degistigi ve ortalamasinin 78,12 oldugu goriilmektedir. Faktdrler agisindan incelendiginde ise “Bilgi islem”
faktériinde ortalamanin 19,02; “iletisim” faktériinde ortalamanin 17,08; “Giivenlik” faktériinde ortalamanin 25,027;
“Problem Cozme” faktériinde ortalamanin 16,99 oldugu gorilmektedir. Buna gore ogrencilerin dijital okuryazarhk
diizeylerinin ylksek oldugu ve faktorlerin ortalamalarinin ise benzer ve yiksek oldugu séylenebilir. Dijital ortamda ahlaki
degerlere donik algi dizeylerine iliskin toplam puanlarinin 27 ile 85 arasinda degistigi ve ortalamasinin 67,14 oldugu
gorilmektedir. Faktorler agisindan incelendiginde ise “Hakkaniyet-Sorumluluk” faktériinde ortalamanin 36,44;
“Merhamet-Dirustlik” faktériinde ortalamanin 15,86; “Mahremiyet-Nezaket” faktoriinde ortalamanin 14,82 oldugu
gorilmektedir. Buna gére 6grencilerin dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algi diizeylerinin orta oldugu ve faktorlere
ait ortalamalarin ise ylksek oldugu soéylenebilir. Siber zorbalik diizeylerine iliskin puanlarin 24 ile 96 arasinda degistigi ve
ortalamasinin 30,72 oldugu gorialmektedir. Buna gore 6grencilerin siber zorbalik diizeylerinin disiik oldugu séylenebilir.
Ortaokul 6grencilerin cinsiyetlerine gore dijital okuryazarliklari, dijital ortamda ahlaki degerlere dénik algilari ve siber
zorbalik diizeyleri Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.
Cinsiyete Gore Farklilasma
Cinsiyet N X S.S. t sd p
Bilgi islem Kiz 308 19,03 4,22
Erkek 245 19,00 4,53 0,08 0,93
iletisim Kiz 308 16,75 5,71
Erkek 245 17,49 539 120 011
Guvenlik Kiz 308 25,06 4,61 551
Erkek 245 24,98 5,06 0,18 0,85
Problem Cozme Kiz 308 16,26 5,14 "
Erkek 245 17,90 5,19 3,70 0,00
Dijital Okuryazarlik Toplam Kiz 308 77,11 16,08 162 0,10
Erkek 245 79,39 16,66
Hakkaniyet-Sorumluluk Kiz 308 37,10 8,13 "
Erkek 245 35,62 8,24 2,12 0,03
Merhamet-Duristluk Kiz 308 16,29 3,76 "
Erkek 245 15,33 3,87 2,93 551 0,00
Mahremiyet-Nezaket Kiz 308 14,86 3,15 028 077
Erkek 245 14,78 3,38 ! !
Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Doniik Algi Kiz 308 68,26 12,01 738 001*
Toplam Erkek 245 65,73 12,79 ! ’
Kiz 308 29,36 13,11

Siber Zorbalik Toplam -2,37 551 0,01*

Erkek 245 32,43 16,43

Tablo 4 incelendiginde toplam puanlari agisindan ortaokul Ogrencilerin dijital okuryazarlik dizeylerine iliskin
ortalamalarinin kizlar igin 77,11; erkekler icin 79,39 oldugu gorilmektedir. Bu durumda kizlarin ortalamasinin erkeklerin
ortalamasindan diisik oldugu soylenebilir. Ancak erkekler ve kizlar arasinda istatistiki olarak anlamh bir fark
gorilmemektedir (t2-ss3) = -1,62; p>0,05). Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin toplam puan agisindan dijital okuryazarlik
diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik diizeyleri faktorler agisindan incelendiginde “Bilgi islem”
(kizlar igin X=19,03; erkek i¢in X=19,00) ve “Givenlik” (kizlar icin X=25,06; erkek icin X=24,98) faktorlerinin ikisinde de
kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan yiiksek oldugu “iletisim” (kizlar icin X=16,75; erkek icin X=17,49) ve
“Problem Cozme” (kizlar igin X=16,26; erkek icin X= 17,90) faktorlerinin ikisi icin ise kizlarin ortalamasinin erkeklerin
ortalamasindan diistik oldugu sdylenebilir. Ancak “Bilgi islem, Giivenlik, iletisim” faktérlerinde kizlar ve erkekler arasinda
istatistiki olarak anlaml bir fark goriilmemekte iken “Problem Cézme” faktoriinde anlamh bir fark oldugu gorilmektedir
(Bilgi islem: tss3) = 0,08; p>0,05; Giivenlik: t2-s53) = 0,18; p>0,05; iletisim: t(2-s53) = -1,56; p>0,05 ve Problem Cézme: t(-s53
= -3,70; p<0,05). Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin bilgi islem, iletisim, giivenlik faktorleri agisindan dijital okuryazarhk
dizeylerinin benzer oldugu séylenebilir. Ancak kiz 6grencilerin erkek 6grencilerine gore dijital okuryazarlik igin gerekli
olan problem ¢6zme becerilerinin ise daha diisik oldugu soylenebilir.

Toplam puanlari agisindan ortaokul 6grencilerin dijital ortamda ahlaki degerlere donlk algi diizeylerine iliskin
ortalamalarinin kizlar igin 68,26; erkekler icin 65,73 oldugu gorilmektedir. Bu durumda kizlarin ortalamasinin erkeklerin
ortalamasindan yiiksek oldugu soylenebilir. Kizlar ve erkekler arasinda dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilar
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dizeylerine iligkin istatistiki olarak anlamh bir fark oldugu gérilmektedir (t2-ss3y = 2,38; p<0,05). Buna gore kizlarin
erkeklere gore dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilarinin daha yiiksek oldugu soéylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete goére dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi diizeyleri faktorler agisindan
incelendiginde “Hakkaniyet-Sorumluluk” (kizlar icin X=37,10; erkek icin X=35,62), “Merhamet-Durustlik” (kizlar icin
X=16,29; erkek icin X=15,33) ve “Mahremiyet-Nezaket” (kizlar icin X=14,86; erkek icin X=14,78) faktérlerinin iciinde de
kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan daha yiksek oldugu gorilmektedir. “Hakkaniyet-Sorumluluk” ve
“Merhamet-Durustliik “faktorlerinin ikisinde de kizlar ve erkekler arasinda dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi
diizeylerinde istatistiki olarak anlaml bir fark oldugu goriilmekte iken “Mahremiyet-Nezaket” faktoriinde ise anlamli bir
fark olmadigi goriilmektedir (Hakkaniyet-Sorumluluk: t-ss3) = 2,12; p<0,05; Merhamet-Dirustliik: t-ss3) = 2,93; p<0,05;
Mahremiyet-Nezaket: t(>-ss3) = 0,28; p>0,05). Buna gore “Hakkaniyet-Sorumluluk” ve “Merhamet-Diristlik” faktorleriigin
kizlarin erkeklere gore dijital ortamdaki ahlaki deger algilarinin daha yiliksek oldugu ancak “Mahremiyet-Nezaket” faktori
icin ise kizlarin ve erkeklerin dijital ortamda ahlaki degerlere donil algi diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.

Toplam puanlari agisindan ortaokul 6grencilerin cinsiyetlerine gore siber zorbalik diizeylerine iliskin ortalamalarinin
kizlar igin 29,36; erkekler igin 32,43 oldugu gorilmektedir. Bu durumda kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan
disik oldugu soylenebilir. Kizlar ve erkekler arasinda siber zorbalik diizeylerine iliskin istatistiki olarak anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir (t(2-ss3) = -2,37; p<0,05). Buna gore kizlarin ve erkeklerin siber zorbalik diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir. Ortaokul 6grencilerin sinif diizeyine gore dijital okuryazarliklari, dijital ortamda ahlaki degerlere dénuk
algilari ve siber zorbalik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Siniflara Gére Betimsel Istatistikleri
N X SS
Bilgi islem 5. sinif 90 17,55 4,40
6. sinif 187 19,14 4,41
7. sinif 164 19,59 4,45
8. sinif 112 19,15 3,86
Toplam 553 19,02 4,36
iletisim 5. sinif 90 13,85 5,25
6. sinif 187 16,68 5,51
7. sinif 164 18,75 5,21
8. sinif 112 17,87 5,32
Toplam 553 17,08 5,58
Guvenlik 5. sinif 90 23,64 5,20
6. sinif 187 24,79 5,16
7. sinif 164 25,79 4,54
8. sinif 112 25,40 3,98
Toplam 553 25,02 4,81
Problem Cozme 5. sinif 90 14,78 5,23
6. sinif 187 16,67 5,22
7. sinif 164 18,20 5,15
8. sinif 112 17,53 4,74
Toplam 553 16,99 5,22
Dijital Okuryazarlik Toplam 5. sinif 90 69,84 16,30
6. sinif 187 77,29 16,71
7. sinif 164 82,35 15,67
8. sinif 112 79,96 14,28
Toplam 553 78,12 16,36
Hakkaniyet-Sorumluluk 5. sinif 90 37,28 8,10
6. sinif 187 36,60 8,64
7. sinif 164 35,47 8,16
8. sinif 112 36,93 7,55
Toplam 553 36,44 8,21
Merhamet-Duristluk 5. sinif 90 17,25 2,99
6. sinif 187 16,01 3,71
7. sinif 164 14,81 4,21
8. sinif 112 16,05 3,68
Toplam 553 15,86 3,83
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Mahremiyet-Nezaket 5. sinif 90 15,00 3,10
6. sinif 187 14,82 3,30
7. sinif 164 14,86 3,46
8. sinif 112 14,63 2,98
Toplam 553 14,82 3,25
Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Doniik Algi 5. sinif 90 69,54 11,39
Toplam 6. sinif 187 67,44 12,81
7. sinif 164 65,15 12,79
8. sinif 112 67,62 11,65
Toplam 553 67,14 12,41
Siber Zorbalik Toplam 5. sinif 90 26,92 8,29
6. sinif 187 30,98 16,08
7. sinif 164 32,81 15,72
8. sinif 112 30,27 14,51
Toplam 553 30,72 14,74

Tablo 5 incelendiginde toplam puan agisindan ortaokul 6grencilerin sinif diizeyine gore dijital okuryazarliklari, dijital
ortamda ahlaki degerlere doniik algilari ve siber zorbalik diizeylerinin farklilik gosterdigi gorilmektedir. Bu farkhilasmalarin
anlaml olup olmadigini anlamak igin varyans analizi sonuglari Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.
Siniflara Gére Farkhlasmalarin Anlamiilig
Karelerin Sd Ortalam  F p Anlamii
Toplami a Karesi Farkhilik
Bilgi islem Gruplar Arasi 252,55 3 84,18 4,51 0,00 5ile tim
Gruplar igi 10243,18 549 18,65 siniflar
Toplam 10495,74 552
iletisim Gruplar Arasi 1495,71 3 498,57 17,44 0,00 5ile tim
Gruplar igi 15691,62 549 28,58 siniflar
Toplam 17187,33 552 6ile7
Givenlik Gruplar Ara5| 295,82 3 98,60 4,32 0,00 Sile 7
Gruplar Igi 12510,76 549 22,78 Siles
Toplam 12806,59 552
Problem Cozme Gruplar Arasi 728,67 3 242,89 9,29 0,00 5ile tim
Gruplar ici 14346,30 549 26,13 siniflar
Toplam 15074,98 552 6ile7
Dijital Okuryazarlik Gruplar Arasi 9609,99 3 3203,33 12,71 0,00 5ile tim
Toplam Gruplar igi 138278,39 549 251,87 siniflar
Toplam 147888,39 552 6ile7
Hakkaniyet-Sorumluluk  Gruplar Arasi 250,11 3 83,37 1,23 0,29
Gruplar igi 36972,67 549 67,34 Yok
Toplam 37222,78 552
Merhamet-Duristluk Gruplar Arasi 364,47 3 121,49 8,58 0,00 5ile 6
Gruplar igi 7768,89 549 14,15 Sile?7
6ile7
Toplam 8133,36 552 Zile 8
Mahremiyet-Nezaket Gruplar Arasi 7,11 3 2,37 0,22 0,88
Gruplar ici 5843,56 549 10,64 Yok
Toplam 5850,68 552
Dijital Ortamda Ahlaki Gruplar Arasi 1212,39 3 404,13 2,64 0,04
Degerlere Doniik Algi . 5ile 7
Toplam Gruplar Igi 83892,02 549 152,80
Toplam 85104,42 552
Siber Zorbalik Toplam Gruplar Arasi 2054,85 3 684,95 3,18 0,02 5ile6
Gruplar ici 117933,36 549 214,81 Sile7
Toplam 119988,22 552

Tablo 6 incelendiginde sinif diizeylerinin, ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tizerinde hem toplam
puan agisindan (F(3sa9= 3,18; p<0,05) hem de tiim faktérler agisindan (Bilgi islem: F(s.s49= 4,51; p<0,05; iletisim: F(3:549)=

414



Goénen & Korkmaz — Mersin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 20(3), 2024, 407-426

17,44; p<0,05; Glvenlik: F(3.s49)= 4,32; p<0,05; Problem Cézme: F(3s49)= 9,29; p<0,05) anlamli farklilasmaya neden oldugu
goriilmektedir. Dijital okuryazarlik toplam puani ile “Bilgi islem”, “iletisim”, “Problem Cézme” faktorleri icin Tukey ve
“Gulvenlik” faktorli icin yapilan Games-Howell testlerinin sonuglarina gore dijital okuryazarlik toplam puaninda
farklilasmanin 5. sinif ile diger tim siniflar arasinda ve 6. sinif ile 7. sinif arasinda oldugu goérilmektedir. Faktorlerdeki
farklilasmanin hangi sinif diizeyleri arasinda olduguna bakildiginda “Bilgi islem” faktériinde 5. sinif ile diger tim siniflar
arasinda, “iletisim” faktériinde 5. sinif ile diger tiim siniflar arasinda ve 6. sinif ile 7. sinif arasinda, “Giivenlik” faktériinde
5.sinif ile 7. sinif; 5. sinif ile 8. sinif arasinda, “Problem Cozme” faktériinde 5. sinif ile diger tim siniflar arasinda ve 6. sinif
ile 7. sinif arasinda oldugu goérilmektedir. Yapilan analizler sonucunda dijital okuryazarlik dizeyi, sinif diizeyinde 5. sinif
ile tim siniflar ve 6 ile 7. sinif arasinda anlamli fark géstermistir. Faktorlerde ise “Bilgi islem” icin 5. sinif ile tiim siniflar;
“Iletisim” icin 5. sinif ile tim siniflar ve 6. sinif ile 7. sinif; “Giivenlik” igin 5. sinif ile 7. sinif; 5. sinif ile 8. sinif; “Problem
Cozme” icin 5. sinif ile tiim siniflar ve 6. sinif ile 7. sinif arasinda anlamh fark bulunmustur.

Sinif diizeylerinin, ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi diizeyleri Gizerinde hem toplam
puan agisindan (Fzsa9)= 2,64; p<0,05) hem de “Merhamet-Diristlik” faktori agisindan (Fzsa9= 8,58; p<0,05) anlamli
farklilasmaya neden oldugu gorilmektedir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin dijital
ortamda ahlaki degerlere donik algi diizeyleri toplam puan icin Tukey, “Merhamet-Diiristlik” faktori icin Games-Howell
testleri kullanilmigtir. Test sonuglarina gore dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi diizeyleri toplam puaninda
farklilasmanin 5. sinif ile 7. sinif arasinda, “Merhamet-Durustlik” faktord icin farklilagsmanin 5. sinif ile 6. sinif; 5. sinif ile
7.sinif; 6. sinifile 7. sinif; 7. sinif ile 8. sinif arasinda oldugu gorilmektedir. Ancak sinif diizeylerinin, ortaokul 6grencilerinin
dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi diizeyleri tizerinde “Hakkaniyet-Sorumluluk” (F(s.sa9)= 1,23; p>0,05) faktoru ile
“Mahremiyet-Nezaket” (F(z-sa9)= 0,22; p>0,05) faktori agisindan anlamli bir farklilagmaya neden olmadig goériilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi dizeyi, sinif diizeyinde 5 ile 7. sinif arasinda
anlamh fark géstermistir. “Merhamet-Diristlik” faktoriin de ise 5 ile 6 ve 7. sinif diizeyleriyle; 6 ile 7. sinif; 7 ile 8. sinif
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Ancak “Hakkaniyet-Sorumluluk” ve “Mahremiyet-Nezaket” faktoérlerinin
sinif dlizeylerine gére anlamli bir farklilik gdstermedigi bulunmustur.

Sinif diizeylerinin, ortaokul 6grencilerinin siber zorbalik diizeyleri izerinde anlamh bir farklilasmaya neden oldugu
gorulmektedir (F(zsa0= 3,18; p<0,05). Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Games-
Howell testi sonucuna gore farklilasmanin 5. sinif ile 6. sinif; 5. sinif ile 7. sinif arasinda oldugu gorilmektedir. Buna gore
ortaokul 6grencilerinin siber zorbalik dizeyleri 5. sinif ile 6. sinif ve 5. sinif ile 7. sinif diizeyleri arasinda anlamh farklihk
gostermistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlklari ile dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari arasindaki
iliski Tablo 7'de 6zetlenmistir.

Tablo 7.
Ortaokul Odrencilerinin Dijital Okuryazarliklari ile Dijital Ortamda Ahlaki Dederlere Déniik Algilari Arasindaki iliski
Dijital
. . Probl
Bilgi Islem lletisim  Giivenlik ro blem Okuryazarlk
¢6ézme
Toplam
Hakkaniyet-Sorumluluk ro0,32" 0,08" 0,51 0,20 0,33"
Merhamet-Dirustlik r 0,09 -0,15"  0,16™ -0,08" -0,00
Mahremiyet-Nezaket r 0,23" 0,18 0,36™ 0,21 0,30™
D.“ i i D g D u *% *% *% *%
ijital Ortamdaki Ahlaki Degerlere Donik 0,30 0,05 0,48 0,16 0,29
Algi Toplam

Not: *p<0,05; **p<0,01, n=553

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklari ile dijital ortamda ahlaki degerlere dénik algilar
arasinda zayif pozitif ydnde anlamli bir iliski oldugu goérilmektedir (r=0,29; p<0,05). Dijital okuryazarlik ile dijital ortamda
ahlaki degerlere donik algi faktorlerinin iliskisi incelendiginde de dijital okuryazarlik ile “Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=0,33);
“Mahremiyet-Nezaket” (r=0,30) faktérleri arasinda orta pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu (p<0,05) ancak “Merhamet-
Daristluk” (r=-0,00) faktora ile zayif negatif bir iliski olmasina ragmen istatistiki olarak anlamh bir iliski olmadigi
gorilmektedir ( p>0,05). Dijital okuryazarhk faktorlerinin dijital ortamda ahlaki degerlere dénik algi toplam puani ve
faktorleri ile olan iliskisi incelendiginde “Bilgi islem” faktorii ile dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algi toplam puani
(r=0,30); “Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=0,32); “Merhamet-Duristlik” (r=0,09); “Mahremiyet-Nezaket” (r= 0,23) arasinda
orta ve zayIf pozitif ydnde anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir (p<0,05). “iletisim” faktérii ile dijital ortamda ahlaki
degerlere doniik algi toplam puani arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi (r=0,05; p>0,05) ancak “iletisim” faktéri ile
“Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=0,08); “Mahremiyet-Nezaket” (r=0,18) faktorleri arasinda zayif pozitif yonde, “Merhamet-
Durustluk” (r=-0,15) faktori ile ise zayif negatif yonde anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir (p<0,05). “Guvenlik” faktori
ile dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi toplam puani (r=0,48); “Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=0,51); “Merhamet-
Durustluk” (r=0,16); “Mahremiyet-Nezaket” (r=0,36) faktorleri arasinda zayif ve orta pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
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gorilmektedir (p<0,05). “Problem ¢ozme” faktorii ile dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi toplam puani (r=0,16) ve
“Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=0,20); “Mahremiyet-Nezaket” (r=0,21) faktorleri arasinda zayif pozitif yonde ancak
“Merhamet-Dirustlik” (r=-0,89) faktori ile gigli negatif yonde anlaml bir iliski oldugu gorilmektedir (p<0,05).
Korelasyon degerlerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988) araliklari esas alinmistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlklari ile siber zorbaliklari arasindaki iliski Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Tablo 8.
Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarliklari ile Siber Zorbaliklari Arasindaki iliski

Dijital Okuryazarlik
Toplam

Siber Zorbalik Toplam r -0,06 0,11* -0,13* 0,12 0,02
Not: *p<0,05; **p<0,01, n=553

Bilgi islem iletisim  Giivenlik Problem Cézme

Tablo 8. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklari ile siber zorbaliklari arasinda pozitif yonde bir
iliski olmasina ragmen bu iliskinin istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadigi gorilmektedir (r=0,02; p>0,05). Dijital
okuryazarlk faktorlerinin siber zorbalik ile olan iliskisi incelendiginde de “Bilgi islem” faktérii ile siber zorbalik arasinda
negatif bir iliski olmasina ragmen bu iliskinin istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir (r=-0,06; p>0,05).
Ancak “iletisim” (r=0,11) ve “Problem Cdzme” (r=0,12) faktdrleri ile siber zorbalik arasinda zayif pozitif ydnde, “Giivenlik”
(r=-0,13) faktoru ile siber zorbalik arasinda zayif negatif yonde istatistiki olarak anlamli bir iliski oldugu goériulmektedir
(p<0,05). Ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari ile siber zorbaliklari arasindaki iliski Tablo
9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9.
Ortaokul Odrencilerinin Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algilari ile Siber Zorbaliklari Arasindaki fliski
Hakkaniyet- Merhamet- Mahremiyet- Dijital Ortamdaki Ahlaki Degerlere
Sorumluluk Diiriistliik Nezaket Déniik Algi Toplam
Siber Zorbalik 031" 0,46 0,20 0,40°

Toplam
Not: *p<0,05; **p<0,01, n=553

Tablo 9. incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere donik algilari ile siber zorbaliklar
arasinda orta negatif yonde istatistiki olarak anlamli bir iliskinin oldugu gérilmektedir (r=-0,40; p<0,05). Dijital ortamda
ahlaki degerlere donik algi faktérlerinin siber zorbalik ile olan iliskisi incelendiginde de “Hakkaniyet-Sorumluluk” (r=-
0,31); “Merhamet-Duristlik” (r=-0,46) ve “Mahremiyet-Nezaket” (r=-0,20) faktorleri ile siber zorbalik arasinda orta ve
zayif negatif yonde istatistiki olarak anlamh bir iliski oldugu gorulmektedir (p<0,05). Ortaokul 6grencilerin dijital
okuryazarhklarinin dijital ortamdaki ahlaki degerlere doniik algilari ve siber zorbaliklari tarafindan yordanmasi Tablo 10°da
Ozetlenmistir.

Tablo 10.
Ortaokul Ogrencilerin Dijital Okuryazarliklarinin Dijital Ortamdaki Ahlaki Degerlere Déniik Algilari ve Siber Zorbaliklar
Tarafindan Yordanmasi

.. Standart ikili Kismi
Degisken B Hatas 6 t p , p
Sabit 40,08 4,73 - 8,46 0,00 - -
DI.J.It?| Ortamda Ahlaki Degerlere 0,48 0,05 0,36 8,31 0,00 0,29 0,33
Donuk Algi
Siber Zorbalik 0,18 0,04 0,16 3,86 0,00 0,02 0,16

Not: R=0,33;R?=0,11; (F(, s5= 34,69, p=0,00)

Tablo 10’da dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi ile siber zorbalk degiskenleriyle dijital okuryazarlik degiskeni
arasindaki ikili ve kismi korelasyon incelendiginde dijital okuryazarlik ile dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi
arasinda pozitif ve diistik diizeyde bir iligkinin (r=0,29) oldugu ancak diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken
arasindaki korelasyonun r=0,33 olarak hesaplandigi gorilmektedir. Dijital okuryazarlik ile siber zorbalik arasinda pozitif
ve duslik dizeyde bir iliskinin (r=0,02) oldugu ancak diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki
korelasyonun r=0,16 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi ve siber zorbalik
degiskenleri birlikte dijital okuryazarlk puanlari ile dustk dizeyde ve anlamh bir iliski vermektedir (R=0,33; R2=0,11;
p<0,01). Bu iki degisken dijital okuryazarhktaki toplam varyansin yaklasik %11’ini agiklamaktadir (Regresyon Esitligi =
Dijital Okuryazarhk= 40,08 + 0,48 Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algi + 0,18 Siber Zorbalik). Ortaokul 6grencilerin
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dijital ortamdaki ahlaki degerlere doniik algilarinin, dijital okuryazarliklari ve siber zorbaliklari tarafindan yordanmasi
Tablo 11'de 6zetlenmistir.

Tablo 11.
Ortaokul Ogrencilerin Dijital Ortamdaki Ahlaki Dederlere Déniik Algilarinin, Dijital Okuryazarliklarin ve Siber Zorbaliklari
Tarafindan Yordanmasi

.. Standart ikili Kismi
Degisken B Hatds 8 t p , p
Sabit 59,57 2,40 - 24,77 0,00 - -
Dijital Okuryazarlik 0,23 0,02 0,30 8,31 0,00 0,29 0,33
Siber Zorbalik -0,34 0,03 -0,40 -11,08 0,00 -0,40 -0,42

Not: R=0,50; R?=0,25; (F(2, ss0= 93,91, p=0,00)

Tablo 11’de dijital okuryazarlik ile siber zorbalik degiskenleriyle dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi degiskeni
arasindaki ikili ve kismi korelasyon incelendiginde dijital okuryazarlk ile dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi
arasinda pozitif ve diislik diizeyde bir iliskinin (r=0,29) oldugu ancak diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken
arasindaki korelasyonun r=0,33 olarak hesaplandig| gérilmektedir. Dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi degiskeni
ile siber zorbalik arasinda negatif ve dlsiik dizeyde bir iliskinin (r=-0,40) oldugu ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun r=-0,42 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Dijital okuryazarlk ve
siber zorbalik degiskenleri birlikte dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi puanlari ile orta diizeyde ve anlaml bir iligki
vermektedir (R=0,50; R?=0,25; p<0,01). Bu iki degisken dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algidaki toplam varyansin
yaklasik %25’ini aciklamaktadir (Regresyon Esitligi= Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algi = 59,57 + 0,23 Dijital
Okuryazarlik -0,34 Siber Zorbalik). Ortaokul 6grencilerin siber zorbaliklarinin, dijital okuryazarliklari ve dijital ortamdaki
ahlaki degerlere donuk algilari tarafindan yordanmasi Tablo 12’de 6zetlenmistir.

Tablo 12.

Ortaokul Ogrencilerin Siber Zorbaliklarinin, Dijital Okuryazarliklari ve Dijital Ortamdaki Ahlaki Degerlere Déniik Algilari
Tarafindan Yordanmasi

u. Standart lkili Kismi
Degisken B Hatds 8 t p p ,
Sabit 5543 3,64 - 15,19 000 - -
Dijital Okuryazarlik 0,14 0,03 015 386 000 0,02 0,16
Dijital  Ortamda =~ Ahlaki _ o5 0,04 044 11,08 000 -040  -042

Degerlere Donik Algi
Not: R=0,42 R?=0,18; (F, 550=61,64, p=0,00)

Tablo 12’de dijital okuryazarlik ile dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi degiskenleriyle siber zorbalik degiskeni
arasindaki ikili ve kismi korelasyon incelendiginde dijital okuryazarlik ile siber zorbalik arasinda pozitif ve diisiik dizeyde
bir iliskinin (r=0,02) oldugu ancak diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun r=0,16
olarak hesaplandigi gériilmektedir. Dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi degiskeni ile siber zorbalik arasinda negatif
ve duslk diizeyde bir iliskinin (r=-0,40) oldugu ancak diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki
korelasyonun r=-0,42 olarak hesaplandigi gérilmektedir. Dijital okuryazarlik ve dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi
degiskenleri birlikte siber zorbalik puanlari ile orta diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir (R=0,42; R?=0,18; p<0,01). Bu
iki degisken siber zorbaliktaki toplam varyansin yaklasik %18’ini agiklamaktadir (Regresyon Esitligi = Siber Zorbalik= 55,43
+ 0,14 Dijital Okuryazarlik - 0,53 Dijital Ortamda Ahlaki Degerlere Déniik Algr).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve dijital okuryazarliga ait “Bilgi islem, iletisim,
Guvenlik, Problem Cozme” faktorlerinin ortalamalarinin da benzer ve yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik dizeylerinin yiksekliginin hem okulda hem de evde daha fazla teknoloji
kullanmalarindan kaynaklandigi séylenebilir. Bu bulgu literatiirle de tutarliik géstermektedir (Pala ve Basibiiyik, 2020b;
Yiksek vd., 2022; Aydogdu, 2022; Goniltas vd., 2023). Bunun yani sira Donmez (2019) lise 6grencilerinin dijital
okuryazarhk diizeylerini iyi, Talan ve Aktirk (2021) ortadgretim 6grencilerinin dijital okuryazarlik dizeylerini ortanin
ustiinde, Ustiindag (2021) 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini orta, Dashtestani ve Hojatpanah
(2022) ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlk dizeylerini disik ile orta arasinda, Porat ve arkadaslari (2018) ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin vasattan disiige dogru, Perdana ve arkadaslari (2019) ise yetersiz diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Ortaokul 6grencilerin dijital ortamda ahlaki degerlere donuk algi diizeylerinin orta oldugu ve
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dijital ortamda ahlaki degerlere donik algilarina ait “Hakkaniyet-Sorumluluk, Merhamet-Dirustlik, Mahremiyet-
Nezaket” faktorlerine ait ortalamalarinin ise yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak Kana (2023), Kovanci (2021) ve
Oztiirk (2023) tarafindan yapilan calismalarda dijital ortam ahlaki degerlere déniik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Sonug olarak ortaokul 6grencilerin dijital ortamda ahlaki davranislar sergilediklerini séylemek mimkinddar.
Ote yandan arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerin siber zorbalik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda bu sonucu destekleyen kanitlar rastlamak miimkiindiir (Bolat ve Korkmaz, 2021; Oztiirk, 2019; Giirkan vd.,
2022). Bu sonucun, ortaokul 6grencilerinin siber zorbalik eyleminde bulunmadiklarini ifade ettigi sdylenebilir.

Ortaokulda 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu sonucuna
ulasiimistir. Faktérler agisindan yapilan analizlerde ise “Bilgi islem, iletisim, Guvenlik” faktérlerinde kiz ve erkek
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu ancak “Problem Cézme” faktériinde kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha diistik oldugu sonucuna ulasiimistir. Yilmaz ve Ersoy (2014) 5.sinif
dgrencilerinin, Dénmez (2019) lise 6grencilerinin, Kozan ve Bulut Ozek (2019) BOTE bélimii 6gretmen adaylarinin, Pala
ve Basibiyik (2020b) ortaokul 5. sinif 6grencilerinin, Erdogan (2021) ortaokul 5. sinif 6grencilerinin, Metin (2022) 5, 6, 7
ve 8. sinifta Ogrenim goren Ogrencilerin, Asan ve arkadaslari (2023) ise ortadgretim 0Ogrencilerinin dijital
okuryazarlklarinin cinsiyete gore bir farkhlik géstermedigini tespit etmis ki bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.
Bunun yani sira Yontar (2019) erkek 6gretmen adaylarinin daha yuksek bir dijital okuryazarlik seviyesine sahip oldugunu,
Aslan ve Aybek (2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri, Celik ve Kiligoglu (2022) 5, 6 ve 7.sinif 6grencileri, Baterna ve
arkadaslari (2020) lise son sinif 6grencileri, Nguyen ve Habdk (2022) Universite 6grencileri ile yurittikleri ¢alismalarda
erkek &grenciler lehine, Ustiindag (2021) ortaokul 6grencileri, Tran ve arkadaslari (2020) ise ortadgretim dgrencileri ile
yurittikleri calismalarda kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. “Bilgi islem, iletisim, Givenlik”
faktorlerinde kiz ve erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu ancak “Problem Cozme” faktoriinde
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerine gore dijital okuryazarlk diizeylerinin daha disik oldugu sonucuna ulasiimisti. Celik ve
Kilicoglu (2022) vyiirittikleri calismada “iletisim” faktériinde de kiz dgrencilerin erkek 6grencilerine gére dijital
okuryazarhk diizeylerinin daha distk oldugu ifade ederken diger tim faktorler ile ilgili tespitleri bu ¢alisma ile benzerdir.
Buna gore genel olarak kiz ve erkek 6grencilerin dijital okuryazarlk diizeyleri arasindaki farkin anlamli olmamakla birlikte,
kiz 6grencilerin dijital okuryazarlk diizeylerinin erkek 6grencilerden bir miktar daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ote
yandan calisma kapsaminda ortaokulda 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin dijital ortamda ahlaki degerlere donik
algi dizeyleri karsilastirildiginda kizlarin erkeklere gére dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kovanci (2021) ve Oztiirk (2023) de calismasinda kizlar lehine bir
farklihk tespit etmistir. Dolayisiyla dijital ortamda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla ahlaki davranislar
sergiledigi sdylenebilir. Bu calismada “Hakkaniyet-Sorumluluk” ve “Merhamet-Dirustlik” faktorleriicin kizlarin erkeklere
gore dijital ortamdaki ahlaki deger algi dizeylerinin daha yiksek oldugu ancak “Mahremiyet-Nezaket” faktorinde
dizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Kovanci'nin (2021) galismasinda ise tim faktérlerde kizlar lehine
anlamli bir farklilasma gergeklesmis. Ancak Oztiirk’iin (2023) calismasinda “Hakkaniyet-Sorumluluk” faktérii icin kizlar
lehine ve “Merhamet-Durustlik” faktori igin erkekler lehine farklilik tespit edilirken “Mahremiyet-Nezaket” faktori igin
anlamli bir farklilagsma tespit edilememis. Calismalarda ortak olarak dile getirilenin “Hakkaniyet-Sorumluluk” igin kizlar
lehine bir farklilasmanin s6z konusu olmasidir. Ayrica Kana (2023) tarafindan yapilan arastirmada “Hakkaniyet-
Sorumluluk” igin erkekler lehine bir farkhlik bulunurken diger faktorler icin anlamli bir farklilk tespit edilememis. Ayrica
¢alisma kapsaminda ortaokulda 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin siber zorbalik dizeylerinin benzer oldugu
sonucuna ulasiimistir. Civilidag ve Cooper (2013); Demir ve Seferoglu (2016); Ciftci (2018); Yigit ve arkadaslar (2018);
Erdogan (2021); Sezer ve Demirbren (2021) tarafindan gergeklestirilen galismalar bu g¢alismayi destekler niteliktedir.
Bunun yani sira Sali ver arkadaslari (2015); Lee ve Shin (2017); Toraman ve Usta (2018); Oztiirk (2019); Kaplan (2020);
Huang ve arkadaslari (2020); Bolat ve Korkmaz (2021); Kang ve arkadaslar (2021); Yang ve arkadaslar (2022)
¢alismalarinda cinsiyet degiskenin siber zorbalik i¢in anlamli farkhliga neden oldugunu tespit etmislerdir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik, dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algi ve siber zorbalik diizeylerinin
farkl sinif diizeylerinde anlamh farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
dizeylerinin 5. sinif ile tim siniflar ve 6 ile 7. sinif arasinda anlamh farkhlik gosterdigi, faktorler agisindan yapilan
analizlerde ise “Bilgi islem” icin 5. sinif ile tim siniflar; “iletisim” icin 5. sinif ile tiim siniflar ve 6. sinif ile 7. sinif; “Giivenlik”
icin 5. sinif ile 7. sinif; 5. sinif ile 8. sinif; “Problem Cézme” icin 5. sinif ile tim siniflar ve 6. sinif ile 7. sinif arasinda anlamh
fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Yani bu calismada tiim faktorler icin sinif diizeyi degiskeni anlaml bir farkliliga neden
olmaktadir. Alan yazinda dijital okuryazarhk diizeyinin sinif diizeyine gore farklilastigina iliskin kanitlara rastlanmakla
birlikte (Aydogdu, 2022; Ustiindag, 2021; Kozan ve Bulut Ozek, 2019; Metin, 2022; Perdana vd., 2019), aksine sonuglarin
raporlandigi calismalara da rastlamak mimkiindir (Yontar, 2019; Aslan ve Aybek, 2020). Calismalardaki farkliligin kaynagi
orneklem olabilecegi gibi zaman ilerledikge teknolojinin hayatimizda daha fazla yer almasindan olabilecegi diistinebilir.
Ayrica ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere donuk algi dizeylerinde farkli sinif diizeylerinde anlaml
farkllik tespit edilmistir. Bu farkhihk 5ile 7. sinif arasinda gorilmustir. Faktorler incelendiginde ise “Merhamet-Duristlik”
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faktoriin de 5 ile 6 ve 7. sinif dlizeyleriyle; 6 ile 7. sinif; 7 ile 8. sinif diizeyleri arasinda anlamli farkhlik ancak “Hakkaniyet-
Sorumluluk ve Mahremiyet-Nezaket” faktorlerinde bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ancak Kovanci (2021), Kana
(2023) ve Oztiirk (2023) galismalarinda sinif diizeylerine gére farklilasma olmadigini tespit etmislerdir. Ote yandan
ortaokul 6grencilerinin siber zorbalik diizeylerinin farkli sinif seviyelerinde farkhlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Siber
zorbaligin 5. sinif ile 6. sinif ve 5. sinif ile 7. sinif arasinda anlamh farkhhk gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Sah ve
arkadaslari (2015); Lee ve Shin (2017); Toraman ve Usta (2018); Yigit ve arkadaslari (2018) ve Bolat ve Korkmaz (2021)
calismalarinda sinif degiskeninin siber zorbalik icin farkhlik olusturdugunu bularak bu ¢alismanin sonucu ile benzer sonug
elde etmislerdir. Bunun yani sira Yaman ve Sonmez (2015); Girkan ve arkadaslari (2022) ¢alismalarinda sinif diizeyi
degiskeninin siber zorbalik igin anlamli farkhlik olusturmadigi sonucuna ulasmislardir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklari ile dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algilari arasinda pozitif yonde
anlamh bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklari ile dijital ortamda ahlaki
degerlere donik algilarina ait faktorlerin iliskisi incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarliklari ile
“Hakkaniyet-Sorumluluk” ve “Mahremiyet-Nezaket” faktorleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ancak
“Merhamet-Durustliik” faktori ile negatif bir iliski olmasina ragmen istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Dijital okuryazarhk faktorlerinin dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi toplam puani ve faktorleriile olan
iliskisi incelendiginde ise “Bilgi Islem” faktériiniin dijital ortamda ahlaki degerlere déniik algi toplam puani ve tim
faktorleri ile arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. “iletisim” faktériiniin dijital ortamda
ahlaki degerlere doniik algl toplam puani arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi ancak “Hakkaniyet-Sorumluluk;
Mahremiyet-Nezaket” faktorleri arasinda pozitif yonde, “Merhamet-Diiristlik” faktori ile ise negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. “Glvenlik” faktoriiniin dijital ortamda ahlaki degerlere dénik algi toplam puani ve
tiim faktorleri ile arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. “Problem Coézme” faktorinin
dijital ortamda ahlaki degerlere donik algi toplam puani ve “Hakkaniyet-Sorumluluk” ve “Mahremiyet-Nezaket” faktorleri
ile arasinda pozitif yonde ancak “Merhamet-Diristlik” faktora ile negatif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Alan yazinda dijital okuryazarlk ve dijital ortamdaki ahlaki degerlere doniik algi iliskisini ele alan galismalara
rastlanamamistir. Ote yandan ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarliklari ile siber zorbaliklari arasinda pozitif ydnde bir
iliski olmasina ragmen bu iliskinin istatistiki olarak anlamh bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir. Dijital okuryazarhk
faktérlerinin siber zorbalik ile olan iliskisi incelendiginde de “Bilgi islem” faktérii ile siber zorbalik arasinda negatif bir iliski
olmasina ragmen bu iliskinin istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadigi ancak “iletisim” ve “Problem Cézme” faktorleri ile
siber zorbalik arasinda pozitif yonde, “Glivenlik” faktoru ile siber zorbalik arasinda negatif yonde istatistiki olarak anlamli
bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Erdogan (2021) ise ¢alismasinda dijital okuryazarlk ve siber zorbalik puanlari
arasinda negatif yonli ve anlamh bir iliski tespit etmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin dijital ortamda ahlaki degerlere
donik algilariile siber zorbaliklari arasinda negatif yonde istatistiki olarak anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir.
TUum dijital ortamda ahlaki degerlere donuk algi faktorlerinin de siber zorbalik ile negatif yonde istatistiki olarak anlamh
bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Wang ve arkadaslari (2016) calismalarinda ahlaki kopukluk ile siber
zorbaligin iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ahlaki muhakemenin bu iliskiyi yonelttigi ifade edilmis. Yiksek dizeyde
ahlaki muhakemeye sahip olan ergenlerin ahlaki kopuklugu yiiksek ya da disiik olsun siber zorbalik puanlarinin daha
disik oldugu belirlenmis. Sonug olarak daha ytiksek ahlaki kopukluk daha fazla siber zorbalik ile iligkilendirilmis. Bu sonug,
¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Pozzoli ve arkadaslari (2016) yurittukleri galisma ile zorbalik ve savunma ile
ahlakin hem ortiili hem de agik bilesenleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamislar. Calisma sonucunda ahlaki kopukluk
ile zorballk ve savunma arasindaki iliski dogrulanmis. Ogrencilerin ahlaki degerlere karsi hizl, otomatik bir tepki
gosterirlerse, zorbalik yaparlarken ahlaki kopukluktan o kadar fazla yararlandiklarini ifade etmisler. Kaplan (2020) siber
zorba, siber magdur olma davranislari ile hosgori ve 6z gliven degerleri arasinda orta dizeyde anlamh bir iliski, siber
zorbalik davranisi sergileme egilimi artikca deger dizeylerinin azaldigini tespit etmis. Yigit ve arkadaslari (2018)
ogrencilerin algiladiklari aile destegi artik¢a siber zorbalk dizeylerinin azalacagi ifade etmislerdir. Wang, Yang, Yang,
Wang ve Lei (2017) calismalarinda hem sirekli 6fke hem de ahlaki kopukluk siber zorbalikla pozitif yonde, ahlaki kimlik
ise siber zorbalikla negatif yonde iliski tespiti yapmislar.

Dijital ortamda ahlaki degerlere donik algl ve siber zorbalik degiskenlerinin birlikte dijital okuryazarlik ile disik
diizeyde; dijital okuryazarlk ve siber zorbalik degiskenlerinin birlikte dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi ile orta
diizeyde; dijital okuryazarlk ve dijital ortamda ahlaki degerlere doniik algi degiskenlerinin birlikte siber zorbalik ile orta
dizeyde anlamh bir iliskiye sahip oldugu ve bunlarin sirasiyla toplam varyansin yaklasik %11 ; %25 ; %18’ini acikladigi
sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu sonuglar ¢cercevesinde su 6nerilerde bulunulmustur:

e Ortaokul 6grencilerine dijital ortamdaki ahlaki degerlerine iliskin algilarini ylkseltebilecekleri seminerler verilebilir.
Kizlarin dijital ortamdaki ahlaki degerlere dontik algilari erkeklere gére daha yiksektir. Bu neden bu tiir seminerlere erkek
ogrencilerinin katiimini saglanmasina 6zen gosterilmesi 6nerilebilir.
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e Ortaokul 6grencilerine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinda dijital ortamda ahlaki deger ve bilisim etigi
konularina yer verilmektedir. Ancak konunun 6neminden dolayl mifredata bu konularin birlikte ele alindigi bir dersin
eklenmesi 6nerilebilir.

e Bu calisma ortaokul diizeyinde gergeklestirilmistir. Bu calismanin benzeri diger kademelerde de yapilabilir.
Etik Kurul Onay Bilgileri

Bu calisma, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’nun 23.01.2023 tarihli ve 113792 sayili karari ile arastirma
ve yayin etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar, bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan etmislerdir.
Finansal Destek

Yazarlar, bu ¢alisma icin herhangi bir finansal destek almadiklarini beyan etmislerdir
Yazar Katkilan

Bu ¢alisma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin yliksek lisans tezinden Gretilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

When the literature is examined, it is observed that there are studies examining the relationship between digital
literacy and cyberbullying. The relationship between digital literacy and cyberbullying sensitivity of prospective teachers
(Kozan & Bulut Ozek, 2019), the relationship between digital literacy levels and cyberbullying levels of 5th grade middle
school students (Erdogan, 2021), the relationship between digital citizenship and cyberbullying levels of 8th grade
students (Oztiirk, 2019), the moral value levels of middle school students according to class and gender variables (Simsek
& Kara, 2021), the relationship between 10-13 age range. grade students' digital citizenship and cyberbullying levels
(Oztiirk, 2019), the moral value levels of secondary school students according to class and gender variables (Simsek &
Kara, 2021), the moral values of gifted students between the ages of 10-13 (Umar, 2018). In addition, the attitudes of
middle school students towards values (Cepni, Kiling, & Palaz, 2019), the relationship between cyberbullying,
victimization, and human values of middle school students (Metli & Sirin, 2019), the sensitivity of middle school 7th and
8th grade students regarding cyberbullying (Gelmez, 2020), and the situation of 7th and 8th grade students being affected
by cyberbullying (Sarisik, Aydogdu, Yamak, Donmez, & Kahya, 2022) can also be given as examples. The studies examining
8th grade students' cyber victim/bully behaviors and the relationship between tolerance and self-confidence values
(Kaplan, 2020), middle school students' information ethics (Gokgearslan, Ginbatar, & Berikan, 2015) and high school
students' information ethics (Bayra & Baysan, 2022) are other examples.

Based on the studies in the literature, it can be said that digital literacy, moral values and cyberbullying are important
concepts, and these three concepts should be addressed together. Having digital literacy can increase individuals' self-
control to reduce their online crimes (Peng & Yu, 2022). In addition, it can be said that students' combining the digital
environment with the real world makes it necessary to determine their digital literacy, their perceptions of moral values
in the digital environment, and their cyberbullying levels. However, there is not enough evidence in the literature showing
that these three skills are addressed together. For this reason, this study aims to determine the digital literacy,
perceptions of moral values in the digital environment and cyberbullying levels of middle school students.

Method

In this study, the descriptive survey model. The study group of this research consists of a total of 553 students studying
in middle school in the 2022-2023 academic year. Random sampling method was used in the selection of students. This
study has three data collection tools. The data were collected with the digital literacy scale, secondary school students'
perceptions of moral values in the digital environment scale, and cyberbullying scale. "Digital literacy scale" was
introduced to the literature by Pala and Basibliyiik (2020a). "Secondary school students' perceptions of moral values in
digital environment scale" was introduced to the literature by Korkmaz, Kovanci, and Erdogmus (2021). "Cyberbullying
scale" was introduced to the literature by Aricak, Kinay, and Tanrikulu (2012). Kolmogorov-Smirnov and skewness and
kurtosis tests were performed to determine whether the data obtained from the students showed normal distribution
and it was determined that the collected data showed normal distribution. In this framework, arithmetic mean, standard
deviation, i.e. descriptive analysis, independent sample t-test, one-way analysis of variance One-Way ANOVA, Pearson r
correlation test and regression analysis were used to analyze the data. In order to determine between which groups the
differentiation is between, Tukey tests were used in case of homogeneity of variances, and Games-Howell tests were
used when variances were not homogeneous.

Discussion and Conclusion

It was concluded that the digital literacy levels of middle school students were high and the averages of the
"Computing, Communication, Security, Problem Solving" factors of digital literacy were similar and high. It can be said
that the high level of digital literacy of middle school students is since they use more technology both at school and at
home. This finding is consistent with the literature (Pala & Basibiiyiik, 2020b; Yiiksek, Celik, & Kiligoglu, 2022; Aydogdu,
2022; Gondltas, Avcu, Tasdelen, & Hinerli, 2023). However, it is also possible to find contrary evidence in the literature
(Dénmez, 2019; Ustiindag, 2021, Dashtestani & Hojatpanah, 2022; Porat, Blau, & Barak, 2018). It was concluded that the
perception levels of middle school students towards moral values in the digital environment are medium and the
averages of the factors "Fairness-Responsibility, Compassion-Honesty, Privacy-Courtesy" belonging to their perceptions
towards moral values in the digital environment are high. However, in the studies conducted by Kana (2023), Kovanci
(2021) and Oztiirk (2023), it was concluded that their perceptions towards moral values in the digital environment were
high. As a result, it is possible to say that middle school students exhibit moral behaviors in the digital environment. On
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the other hand, it was concluded that the cyberbullying levels of middle school students were low. It is possible to find
evidence supporting this result in the literature (Bolat & Korkmaz, (2021; Oztiirk, 2019; Giirkan, Atabay, & Gezgin, 2022).
It can be said that this result indicates that middle school students do not engage in cyberbullying.

It was concluded that the digital literacy levels of male and female middle school students were similar. Yilmaz and
Ersoy (2014) found that the digital literacy of 5th grade students, Dénmez (2019) of high school students, Kozan and Bulut
Ozek (2019) of pre-service teachers, Pala and Basibiiyiik (2020b), Erdogan (2021) and Metin (2022) of 5t grade students,
Asan, Bozdag and Caliskan (2023) of secondary school students did not differ according to gender. On the other hand,
when the perception levels of female and male students studying in secondary school towards moral values in the digital
environment were compared within the scope of the study, it was concluded that the perception levels of girls towards
moral values in the digital environment were higher than boys. Similarly, Kovanci (2021) and Oztiirk (2023) also found a
difference in favor of girls in their study.

It was concluded that middle school students' digital literacy, perception towards moral values in digital environment
and cyberbullying levels showed significant differences at different grade levels. Although there is evidence in the
literature that digital literacy level differs according to grade level (Aydogdu, 2022; Ustiindag, 2021; Kozan & Bulut Ozek,
2019; Metin, 2022; Perdana, Yani, Jumadi, & Rosana, 2019), it is also possible to come across studies reporting contrary
results (Yontar, 2019; Aslan & Aybek, 2020). In addition, a significant difference was found in the perception levels of
middle school students towards moral values in the digital environment at different grade levels. This difference was
observed between 5th and 7th grade. On the other hand, it was concluded that the cyberbullying levels of middle school
students differed at different grade levels. It was concluded that cyberbullying showed a significant difference between
5th grade and 6th grade and between 5th grade and 7th grade. Sali, Basak, and Akca (2015); Lee and Shin (2017); Toraman
and Usta (2018); Yigit, Keskin, and Yurdugtl (2018) and Bolat and Korkmaz (2021) found that the grade level variable
created a difference for cyberbullying and obtained similar results with the results of this study. In addition, Yaman and
Sonmez (2015); Girkan, Atabay and Gezgin (2022) found that the grade level variable did not create a significant
difference for cyberbullying.

It was concluded that there is a positive and significant relationship between digital literacy of secondary school
students and their perceptions of moral values in the digital environment. Erdogan (2021) found a negative and significant
relationship between digital literacy and cyberbullying scores in his study. In addition, it was concluded that there was a
statistically significant negative relationship between middle school students' perceptions of moral values in the digital
environment and cyberbullying. It was concluded that all factors of perception towards moral values in the digital
environment have a statistically significant negative relationship with cyberbullying. Wang, Lei, Liu, and Hu (2016)
revealed in their study that moral disconnection and cyberbullying are related. It was stated that moral reasoning directs
this relationship. It was determined that adolescents with high levels of moral reasoning had lower cyberbullying scores
whether their moral disconnection was high or low. As a result, higher moral detachment was associated with more
cyberbullying. Perception of moral values in the digital environment, cyberbullying and digital literacy levels predict each
other at a significant level. Within the framework of these results, the following suggestions were made.

e Secondary school students can be given seminars to increase their perceptions of moral values in the digital
environment. Girls' perceptions of moral values in the digital environment are higher than boys. For this reason, it can be
suggested that care should be taken to ensure the participation of male students in such seminars.

e In the curricula prepared for secondary school students, moral values in the digital environment and information
ethics are included. However, due to the importance of the subject, it may be recommended to add a course to the
curriculum in which these subjects are discussed together.

e This study was conducted at the middle school level. Similar studies can be conducted at other levels.
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