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Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi ile Cocuklarin Tarihsel
Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi*

Development Of The Historical Thinking Skills Of Children
With Museum Education in Pre-School Period

Kibar AKTIN**

Oz: Bu calismada, planlanan bir miize gezisi ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmek ve cocuklarin tarihsel disiinme siireglerini sorgulamak amaglanmustir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan “eylem arastirmasi” deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu anaokuluna devam 5-6 yas arasi 10 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araglar
miize i¢i etkinlik kayitlari, diyaloglar1 ve miize gezisi sonrasi ¢ocuklarla yapilan goriisme kayitlarindan
olusmustur. Veriler betimsel analiz teknigine uygun olarak dnceden belirlenen temalar ve alt problemlerle
analiz edilmistir. Aragtirma bulgularinda ¢ocuklarin miizede gegmis zamana ait sosyo-kiiltiirel unsurlari
tanimlarken ve ara¢ gereglerin islevlerini aciklarken kendi on bilgilerini kullandiklari, kendi yasam
deneyimleri icerisinde kiiltiire ait kanitlar sunduklar1 ve aile biiyiiklerini referans alarak yer yer anakronik
bir diisliniisle ¢ikarimda bulunduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin zaman iginde degisim, siireklilik
gibi kavramlar1 algiladiklart gozlenmistir. Son olarak da miizede bulunan somut nesneler ve ogretmen
destegi sayesinde sinirli bir tarihsel empati becerisi kullanarak ge¢mis yasami imgelemlerinde
kurgulayabildikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Miize egitimi, tarih egitimi, okul 6ncesi, tarihsel diisiinme becerileri

Abstract: This study aims to develop historical thinking skills of preschool children through a planned
visit to a museum and to investigate children’s historical thinking processes. In this study, qualitative
research method, more specifically action research was employed when analyzing the data. The sample of
the study consists of 10 kindergarten children aged 5 and 6. Data were collected using activity records in
the museum, dialogues and the interview records made after the museum visit. The analyses were
conducted using descriptive statistics technique based on the previously- determined themes and sub-
problems. The findings of the study indicated that while describing past socio-cultural factors and
explaining the functions of the instruments in the museum, the children used their pre-knowledge,
presented evidence of the culture in their own life experiences, made inferences by referencing their
family elders and by thinking anachronically from time to time, Also, the children perceived the concepts
of change and continuity in the course of time. Finally, the use of concrete objects in the museum and
receival of the support from teachers enabled them fictionalize the past life using limited skills of
historical emphaty in their imagination.

Keywords: Museum education, history education, preschool, historical thinking skills.

Giris

Miizeler diinyanin pek cok iilkesinde yiizyili agkin bir siiredir yaygin egitim kurumlari olarak,
kullanilmaktadir. Bu tiir yapilar ¢ok sayida kiiltiirel deger tasiyan unsurlari i¢inde barmdirmasi
nedeniyle ¢ocuklari genis bir kiiltiirel mirasla kars1 karsiya getiren mekanlar olmustur (Howard,
2013). Miizeler ¢agdas toplumlarda giindeme gelen taleplerle sanat, “bilim ve teknikle ilgili
yapitlarin ve dogal nesnelerin yararlanilmasi i¢in korundugu ve sergilendigi” mekanlara
dontgmiistir (Nakou, 2003). Miizeye ziyaretgilerin artan ilgi ve istekleri Amerika’da farkli
cocuk miizelerinin olusturulmasina neden olmustur. 1899°da Brooklyn’de ilk Cocuk Miizesi
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kurulmustur (Baykan, 2007; McRainey ve Russick, 2010). Devaminda Ingiliz, Alman, Fransiz
ve Rus miizeleri dahil olmak iizere “diinyadaki ¢ocuk ve genglik miizelerinin” sekillenmesine ve
artmasina rehber olmustur (Adigiizel, 2006; Gokmen, 2004). Cocuklarin erken yasta miize ile
bilingli bir sekilde tanigtirilmalari 1960’larin sonlarindan itibaren Piaget’nin Erik Erikson,
Abraham Maslow, Harvard, psikolog Jerome Bruner gibi ve ¢ok sayida teorisyenin
caligmalarina dayanir. Onlar dezavantajli ¢ocuklarin, zenginlestirilmis bir ¢evre ile daha erken
yasta tanistirilmasini tesvik ettiler. Bu fikir ¢ocuklari i¢in en iyiyi isteyen orta smif ailelerini
bebeklerini ¢ocuk miizelerine gotiirmeye yonlendirdi. Buglin Amerika Birlesik Devletlerinde
cocuk miizelerinin ziyaretgileri 5-8 yas civarindaki ¢cocuklar ile baslar (Gruian, 2006).

Cocuk miizelerine bakildiginda ge¢misteki cocuk oyuncaklari, elbiseleri, sarkilari,
bilmeceleri ve kitaplari ile ilgili ¢ocuk kiiltiiriine ait pek ¢ok materyali kesfettirecek bir ortam
oldugu gorilir (Frijhoff, 2012; Klein, 1999). Bu nedenle klasik miizelerin “dokunmayin”
uyarisina karsin, ¢ocuk miizeleri “dokunun” demektedir. Ciinkii bu sekilde ¢ocuklar “gériir,
dokunur ve koklar” ve gercek anlamda miizeden faydalanir (Seidel ve Hutson, 1999, s. 16).
Miizelerdeki bu yeni anlayis “cocuklari, aract olmadan ve ger¢ek deneyimlerin oldugu bir
ogrenme ortamina” gotiirmektedir (Adigiizel, 2006). Bu alanda yapilan arastirmalar, miizeler ve
benzeri kurumlar1 ziyaret eden ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerinde, sosyal bakis acilari ve
bilissel gelisimlerinde olumlu yonde bir ilerleme kaydedildigini gostermistir (Baykan, 2007;
Nakou, 2003; Onder, Abac1 ve Kamaraj, 2009). Arastirmacilar 6zellikle erken yaslarda miize ile
tanigmalarin, c¢ocuklarin beyin gelisimlerine paralel olarak biligsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini olumlu yonde etkilemekte ve onlara genis bir 6grenme c¢evresi saglamakta
oldugunu belirtmislerdir (Dagal ve Bayimndir, 2016; Abaci ve Subasi, 2010; Munley, MEM ve
Associates, 2012; Piscitelli ve Anderson, 2000).

Cocuklar gegmise meraklidir. Insanlar, mekanlar, objeler ve gegmisle ilgili hikdyeler
sayesinde cocuklar tarihten hoslanirlar. Bu anlamda miizeler ¢ocuklarda tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilebilmesi agisindan giivenilir ve etkili tarihsel kaynaklart barindirir. Farkli
gelisim asamalarindaki ¢ocuklar miize egitimi sayesinde giderek zorlasan kompleks tarihsel
kavramlar: kavrayabilirler (McReiney ve Russick, 2010). Aktin ve Dilek (2014)
arastirmalarinda okul Oncesi ¢aglarda ¢ocuklara verilecek tarih egitimi icerisinde zaman,
gecmis, degisim ve siireklilik kavramlar1 edindirmenin tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimi
acisindan 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu ¢ercevede miizeler “zaman ve mekan i¢inde”
gecmisi, buglinii ve gelecegi iliskilendirme, degisim ve stirekliligi algilama, tarihsel kavramlari
O0grenme, kanitlar1 degerlendirme, empatik bir bakis agisiyla kendini ve insanlari anlama,
hosgoriilii olma, gegmisteki insanlarin kiiltiirel deger, diisiince ve inanglarmi 6grenme, bu
sekilde kiiltiirel miras1 devam ettirme, kendi kiiltiiriini ve farkli kiiltiirleri ¢ok yonlii ve
hosgoriilii bir yaklagimla tanima, anlama ve koruma gibi kazanimlar1 gelistirmeye hizmet
etmektedir (Demircioglu, 2007; Meydan ve Akkus, 2014; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009;
Yildirim ve Tahiroglu, 2012; Yilmaz ve Seker, 2011).

Giiler ve Tugrul (2007), miize katkisiyla kiiciik ¢ocuklarin gecmisten gelecege
aktarilacak degerleri gordiigiine dikkat geker. Ozellikle tarih ve sosyal bilgiler egitimi
kapsaminda yapilan aragtirmalar miizelerin ¢ocuklara, hem somut hem de soyut kiiltiirii tarihsel
kanit olarak yorumlayacak zengin bir ¢evre sundugunu gostermektedir (Coskun-Keskin ve
Kaplan, 2012; Meydan ve Akkus, 2014; Yildirim ve Tahiroglu, 2012; Yilmaz ve Seker, 2011).
Yapilan bu tiir arastirmalarda miizelerin ¢ocuklarin hem gegmisteki terimleri anlamalarint hem
de kigisel bilgisini olusturmasinda, olumlu tutum gelistirmesinde ve tarihsel diislinme
becerilerini gelistirmesinde énemli katkilar sagladigi sonuclarma ulasilmistir. Ote yandan alanda
calisan arastirmacilarin ortaya koydugu bir baska boyut “Tiirkiye’de miizelerden egitsel agidan
yeterince yararlanilmadigr” (Giileg ve Alkis, 2003) ve miize gorevlilerinin “Ggrencilerinin
seviyesine uygun bi¢gimde bilgi vermede yeterli” olmadigi (Tezcan-Akmehmet, 2008; Selenek-
Ay ve Kurtderen-Fidan, 2014); “miize egitimi etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan
uygulanmak istendiginde biirokratik engeller ve yogun program nedeniyle buna ¢ok imkan
bulamadiklar1” (Baykan, 2007) gergegidir. Bu sonuglar miizelerin egitim amagl kullanilmasina
yonelik halen devam eden sorunlarin varligini diislindiirtmektedir.
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Alanyazinda Tirkiye’de ilkogretim ve orta ogretimde tarih egitimi kapsaminda miize
egitimine yonelik birgok ¢aligmaya rastlanmasina karsin, okul dncesi donemde miizelerin daha
cok cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimine etkisini ortaya koymaya yonelik
caligmalara odaklandigi goriilmektedir (Abaci ve Subasi, 2010; Dagal ve Bayindir, 2016).
Bununla birlikte siirli da olsa okul 6ncesi donemde kiiltiir icerikli tarih egitimine yonelen bazi
calismalarin varhgindan s6z etmek miimkiindiir (Coskun-Keskin ve Kirtel, 2012). izmir il
Kiiltir Turizm Miidiirliigii (IIKTM) tarafindan 2014-2015 yillar1 arasinda gerceklestirilen
“Minik Adimlarla Kiiltiirel Mirasimiza Yolculuk™ baslikli dezavantajli okul 6ncesi ¢ocuklarma
miize egitimi yoluyla kiiltiirel miras bilinci kazandirmaya yonelik bir proje, bu kapsamdaki
nadir ¢aligmalarin bir 6rnegini teskil eder.

Erken c¢ocukluk doneminde tarih egitimi kapsaminda miize egitimi verilmesinin
O6nemini kabul etmistir (Anderson, Piscitelli, 2000; Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve
Tayler, 2002; Frijhoff, 2012; McReiney ve Russick, 2010; Munley ve digerleri, 2012). Nitekim
McReiney ve Russick (2010) erken ¢ocukluk doneminde diizenlenecek bir miize gezisi ile
cocuklarin iilkelerinin zengin tarihsel mirasini tanimalarina ve onlar1 koruma bilincine sahip
olmalarma katki saglayacagini ileri siirmiislerdir. Ozellikle cocuklarin tarihi kesfetmesi icin
onlara izin verip yasantilart araciligiyla kendi kendilerine de bir seyler 6grenebilmelerine firsat
verilmesini gerekli gérmiislerdir. Kii¢iik ¢ocuklar1 gegmis hakkinda diisiindiirtmek amaciyla
onlar i¢in planlanan tarihi yasantilar1 temel alarak, ilgi ve dogal icgiidiilerini kullanmak iizere
miize gezilerinin yapilmasini tavsiye etmektedirler. Arastirmanin bu baglamda okul 6ncesi
donemde cocuklarin miize egitimi ile tarihsel diisiinebilme becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalara katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan 6rnek
uygulamali bir ¢alisma ile miize temelli (Etnografya Miizesi) bir egitim ortaminda ¢ocuklarin
tarihsel diistinme becerilerini gelistirmek ve ¢ocuklarin tarihsel diisiinme siireclerini sorgulamak
amaglanmigtir. Belirtilen amaca uygun olarak caligmanin alt amaclari, miize gezisi ile kiigiik
¢ocuklarin:

e Gegmis zamanla ilgili algilarim ve gegmisle ilgili bilgi edindikleri kaynaklari
belirlemek,

e Sosyo-kiiltiirel unsurlarin degisimine yonelik farkindaliklarini,

e Sosyo-kiiltiirel unsurlarin siirekliligine yonelik farkindaliklarini ve

e Gegmis yasami tarihsel gergeklik ve tarihsel baglama uygun olarak kurgulama
becerilerini tespit etmeyi amaglamistir.

Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan “eylem arastirmasi” deseni kullanilmustir.
Eylem aragtirmalar1 arasinda “egitim-0gretim yontemlerini degistirmek, &grencilerin
davraniglarinda, tutumlarinda, algilarinda ya da deger sistemlerinde degisim yaratmak veya
okuldaki yonetimsel etkililigi arttirmak’ gibi muhtemel uygulamalar yer almaktadir (Derince ve
Ozgen, 2015). Bu baglamda arastirmada eylem arastirmasi yaklasimlarindan isbirlik¢i eylem
arastirmasi benimsenmistir. Bu yaklasim ¢ergevesinde arastirmacinin kendisi uygulama siirecine
dahil olarak rehberligindeki uygulayici ile birlikte yogun bir etkilesim igerisinde uygulamanin
her agamasinda yer almistir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Soruna ydnelik eylem planlarini
aragtirmaci ve uygulayici birlikte gruplara uygulamistir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin katilimeilart Sinop ili Merkez il¢esinde yer alan bir anaokulunda ayni sinifta
egitim goren 5-6 yasarasi 10 cocuktan olusmustur. Katilimci grubun secilmesinde amagl
ornekleme yontemlerinden arastirma grubuna kolay ulasim saglanmasi, uygulamada kolaylik
olmasi bakimindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek,
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2008). Arastirmanin katilimcilarini 59-72 aylik (n= 10) 4 erkek, 6 kiz ¢cocuk olusturmaktadir.
Arastirmada kiz olanlar K1, K2, erkek olanlar E1, E2 ve arastirmact ars. kod isimleriyle
tanimlanmustir.

Veri toplama araclar

Miize I¢i Etkinlikler

Yumurta Pisirme Etkinligi: Etkinlik konak mutfaginda (miizede) yaptirlmigtir. Etkinlik
oncesinde ¢ocuklara yumurta pisirme hakkinda ayrintili bilgiler sinif i¢i etkinliklerde ve miizede
aktarilmistir. Miize mutfagina getirilen ¢ocuklara 6 gozlii bir yumurta tavasi gosterilerek bu
yumurta tavasinda nasil yumurta pisirebileceklerini gecmiste kullanilan mutfakta malzemeleri
de diisiinerek kurgulamalari istenmistir.

Utii Yapma Etkinligi: Utii yapma etkinligi sirasinda miizede mangal bir iitiiniin oldugu oturma
odasmin getirilen ¢ocuklara, elektrigin olmadigi bir donemde bu konakta yasadiklarimi hayal
ederek nasil iitii yapabileceklerini diistinmeleri istenmistir.

Yapilandirilmis Goriisme

Gortisme  sorulari, g¢ocuklarin miize deneyimlerini ve ge¢mis zamanla ilgili algilarini
degerlendirmek amagli ii¢ sorudan olusturulmustur: Boyle bir konakta yasamak ister miydiniz,
neden?; konakta en begendiginiz seyler neler oldu?; eskileri nereden 6grendiniz?. Sorular iki
anaokulu 6gretmenine ve bir tarih egitimi uzmanina kontrol ettirilmistir. Pilot uygulamada elde
edilen verilerden saglanan doniitlerle ifadelerin amaca uygunlugu, diizgiinliigii ve anlagilirhigi
gbzden gecirilmis ve goriisme sorularina son sekli verilmistir.

Miize I¢i Diyaloglar

Diyaloglar miize i¢i arastirmaci ve ¢ocuklarin kendi aralarinda yaptiklari diyaloglardan olusur.
Video kayitlarindan diyaloglarin transkript asamasinda konugmalarin ana hatlarin1 okuyucuya
aktarmak i¢in konusmalar olabildigince titiz ve detayli yansitilmaya ¢alisilmistir. Es zamanl
konugmalar sol koseli parantezle ([), es zamanli konusma sz siralamasinin baginda ise ¢ift
koseli parantezle ([[), aralarda ise kisa parantez i¢inde nokta (.), ara saniyenin beste birinden
uzun ise kag saniye siirdiigii (0.5) ve araliksiz ve art arda gelen konusmalar i¢in esittir isareti =,
canli hararetli konugma i¢in tinlem! kullanilmistir. Uzatilms sesler harf tekrariyla gosterilmistir.
Konusmalarda uzun duraklan gostermek icin koseli parantez igerisinde ii¢ nokta [...] isareti
kullanilmigtir (Marti, 2015).

Arastirma Siireci

Arastirma Oncesi aragtirmaci, uzman bir tarih egitimcisi ve iki anaokulu 6gretmeniyle yapilacak
etkinliklerde uzlagmistir. Ziyaret oncesi okul Oncesi 6gretmenleri ve arastirmact grubu birlikte
cocuklarin geziye hazirlanmasi, miize ziyareti ile ilgili izlenimlerini gbzlemek ve rehberlik
etmek ve anaokulu yonetimi ile ailelerden gerekli izinler alinmasi i¢in birlikte calismigtir.
Onlarm fikir ve deneyimlerinden de faydalanilarak etnografya miizesine gezinin dahil edildigi
iki gilinliik, toplam alt1 saatlik bir program olusturulmustur. Miizeye ilk ziyaret aragtirmaci
tarafindan gergeklestirilmis; miizedeki her ayrinti gdzden gecirilmis; hangi objeler lizerinde
durulacagi, ¢ocuklara ne tiir sorular sorulacagi ve miizenin hangi bdliimlerinde etkinliklerin
yapilacagi planlanmuistir. Cocuklarla birlikte yapilacak miize ¢alismasi oncesinde c¢ocuklarin
hazir bulunusluklarini saglamak amaglh miizedeki g¢esitli koleksiyonlarin, objelerin ve miizedeki
sosyo-kiiltiirel yagami gosteren dioramalarin fotograflari ¢ekilmistir.

Aragtirmanin etkin bir sekilde yiiriitilebilmesi ve c¢ocuklarin tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla miize ziyaretinin gezi Oncesi, gezi Siireci ve sonrasi temel
ilkelerinden hareketle miize ziyareti 6ncesi ¢ocuklara, gezilecek olan etnografya miizesi (Eski
bir konak) tanmitilmustir. Tanitimin ilk asamasinda konaginin sahibi olan ve burada yasayip 6len
kisi Pasa Dede takma ismi ile silah ve techizatlari ile kahramanlastirilarak anlatilmistir. Ailesi
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ve kedisine ait oldugu ileri siiriilen esyalar ve dioramalar® fotograflar1 ile gosterilmistir.
Konaktaki yasamin giiniimiizden farkliligina dair miize koleksiyonundaki her ayrint1 (ev esyasi,
i¢ mekan diizeni) analojik bir yaklasimla gegmis zaman, degisim ve siireklilik kavramlari ile
ilintili bir sekilde anlatilmistir. Devaminda gezi 6ncesinde ¢ocuklara miizede uymalar1 gereken
kurallar hakkinda bilgi aktarilmis ve onlara miizede sormak istedikleri, merak ettikleri seylerin
cevaplanabilecegi hatirlatilmistir.

Calismanin ilk asamasinda once arastirmacilar tarafindan pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamada elde edilen verilerden saglanan doniitlerle eylem plani giincellestirilmistir. Bu
sekilde arastirmada kullanilan etkinliklerin gegerliligi artirilmaya c¢alisilmistir. Sonra asil
uygulamaya gecilmistir. Miize gezisi iki aragtirmaci, iki anaokulu &gretmeni, iki yardimei
Ogretmen, iki kamera ¢ekimi yapan kisi ve on ¢ocukla iki grup olusturularak gergeklestirilmistir.
Miize gezisi esnasinda ¢ocuklarin gordiikleri nesneler, esyalar ve dioramalar ile ilgili hazir
bulunusluklar1 tespit edilmeye ¢alisilmig ve yer yer bilgi aktarilmistir. Miizede olusturulan
etkinlik koselerinde (mutfakta ve oturma odasi) ¢ocuklarin bu konakta yagadiklarini hayal
ederek, burada gordiikleri gercek objelerden yola ¢ikarak konaktaki yasamu imgelemlerinde
kurgulamalari amaglanmis ve buna doniik iki etkinlik yaptirilmigtir. Miize gezisinden iki giin
sonra ¢ocuklarla bireysel yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Toplanan verilerin niteligini artirmak igin iki farkli etkinlikten, miize i¢i diyaloglardan
ve c¢ocuklarla yapilan gériismelerden toplanan veriler arasinda karsilastirmalar yapilarak
verilerin gecerligi arttirillmaya calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada siireg
acikeca ortaya konarak arastirmanin dis giivenirligi arttirilmaya calisilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2008).

Verilerin analizi

Uygulama sonrasi miize i¢i yumurta pisirme ve iitli yapma etkinlik goriintii kayitlari, miize i¢i
diyaloglarin ve etnografya miizesi sonrasi yapilan gorlismelerin goriintii kayitlar1 yaziya
dokiilerek bir veri dokiimani olusturulmustur. “Veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz yaklasimi verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gére organize
edilmesine ve kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak sunulmasina imkéan vermektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2008). Veriler tarihsel diisiinme becerileri ¢er¢evesinde olusturulan
aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenmistir. Veriler arastirmaci ve
uzman bir tarih egitimcisi tarafindan birbirilerinden bagimsiz olarak daha once belirlenen
arastirma sorular1 ve temalar kapsaminda kodlanmistir. Kodlamanin giivenirligi tic asamada
verilerin iicte biri, ikisi ve tamami olacak sekilde her seferinde bastan gézden gegirilerek
karsilagtirmali olarak yapilmistir. Bu islemde ayni kelime, ciimle ya da paragrafin aym
kategoriye kodlanip kadlanmadigma bakilmustir. iki arastirmaci tarafindan ayri ayri yapilan
kodlama sonuglarinin karsilastirilmasi ile “goriis birligi” ve “goris ayriligi” olan durumlar
tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin kodlama giivenilirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman’in (2016, s. 64) onerdigi giivenirlik formiili (Glivenirlik = Goriig
Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) kullanilmistir.  Glivenirlik ylizdesi % 92°dir.
Giivenirligin kodlama semasinin boyutuna ve aralifina gore “% 90” araliginda olmas1 beklenir
Belirlenen temalar ve kodlar ¢ercevesinde veriler neden sonug iliskisi igerisinde irdelenmis ve
verilerden bir takim yorumlara ulagilmistir. Elde edilen bulgular, sistematik ve agik bir sekilde
betimlenmis, betimlemeler diizenlenmis ve yorumlanmistir. Sonuglara nasil varildigi agikga
ortaya konmaya c¢alisilmis ve ¢ikarimlaniyla kanitlar okuyucunun gorebilecedi sekilde
sunulmustur. Bu sekilde arastirmanin i¢ gecerligi arttirilmaya calisilmistir. Verilerin analizinde
kullanilan kavramsal cergceve tanimlanarak arastirma sonuglarinin giivenirligi arttirilmaya
calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

* Diorama kiigiik sikistirilmis bir alan igine nesne ve modelleri kullanarak biiyiik sahnelerin, anmn ve olayin realistik
goriiniisiinii 3 boyutlu sunmaktir (Assa ve Wolf, 2007).

469



Aktin

Verilerin analizinde dort tema belirlenmis olup bu temalar ve temalara iligkin sorular sirasiyla

asagidaki gibidir:

Tema
Gecmis

Degisim

Siireklilik

Tarihsel Empati

Bulgular

Sorular

Cocuklar Pagsa Dede’nin yasadigini diistiniiyorlar mi1?
Gegmige ait ara¢c geregler ve bu ara¢ gereclerin
islevlerine yonelik farkindaliklari nelerdir?

Kiigiik ¢ocuklarin gegmis yasama dair hisleri nelerdir?
Kiiclik ¢ocuklarin gecmise yonelik bilgi edindikleri
kaynaklar1 nelerdir?

Kiiglik ¢ocuklarin gegmis ve bugiinkii sosyo-kiiltiirel
unsurlar arasindaki farka yonelik algilart nelerdir?

Cocuklarin  sosyo-kiiltiirel unsurlarin  siirekliligine
yonelik farkindaliklart nelerdir?

Cocuklarin gegmis yasamu tarihsel gerceklik ve tarihsel
baglama uygun olarak kurgulama becerileri ne
diizeydedir?

Birinci alt amag kii¢iik ¢ocuklarin gegmis zamanla ilgili algilarina ve gecmisle ilgili bilgi
edindikleri kaynaklara yonelik bulgular

Tema: Ge¢cmis

1. Cocuklar Pasa Dedenin yasadigim diisiintiyorlar mi?

Diyalog |

(Miize girisi)

Ars. Nereye geldiniz ¢ocuklar?
Cocuklar hep birlikte. [[Pasa Dede’ nin
konagial].

Ars. Ne yapacaksiniz

E1l. Pasa dede uyuyor.

K2. Yaninda uyuyacagiz

Diyalog |

(Hizmetli odasi)

El. Ama hani Pasa Dede nerde?

Ars. Iste orda namaz kiliyor.

E1l. O Pasa Dede degil bir kere

K1. (Kizarak) O gercek degil ki!

K1. =Gergek degil. O heykel.
Ars. Evet oldiigii i¢in oraya heykelini

El. =Mezarlikta degil mi? Mezarlikta ise koymuglar.

tabii uyuyor.
(Cocuklar miizede pasa dedeyi ariyor).

Miize gezisi oncesi Pasa Dede tanitilirken 6grencilere onun 61diigi (ya da artik hayatta
olmadig1) bilgisi verilmemistir. Ote yandan dgrencilerin onun hayatta olup olmadigma dair
arglimanlar ileri stirdiikleri gozlenmistir. Pasa Dede’yi gorecekleri heyecani ve inanci ile
miizeye gelen cocuklarin kendi aralarindaki Pasa Dede’nin gercek olup olmadigina dair
tartismalardan 614 oldugu sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir. Bu diyalogda carpici olan 6lii
olan kisinin mezarlikta olmasi ile ilgili ger¢cege E1°nin “Mezarlikta ise tabii uyuyor” sozleri ile
verdigi cevaptir. Soyut bir kavram olan dliimiin E1 i¢in uyku gibi gecici bir durum olarak
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algilandigr ileri siiriilebilir. Diger c¢ocuklarim “Pasa dede uyuyor”, “Yammnda uyuyacagiz”
ifadelerinin 6liim ile 6zdes kullanilip kullanilmadig1 anlagilamamastir.

2. Kiiciik cocuklarin gegmise ait arag geregler ve bu arag gereglerin islevierine yonelik
Sfarkindaliklart nelerdir?

Diyalog |

(Zairhin oldugu oda bkz. fotograf I).

K3. Aaa biz bunu gérmiistiik de[gil] mi ¢cocuklar?
K6. A hact dedenin kiyafetleri (zirh1 gostererek).
Ars. Cocuklar suna bakalim bir (zirh1 gostererek).
Cocuklar birlikte. [[Zirh! Zirh!]

E4. Zirh zirh!

Ars. Peki neden zirh giymisgler?

E1l. Askerlerin kiyafetleri 6yle olur!

Ars. Neden ama?

K1. Ciinkii savasirken dyle giyiyordu. Bize...
(anlasilmiyor)

Ars. Ama neden? Giymek zorunda degil! Niye mont
giymemis de zirh giymis?

K1. Ciinkii savageilar dyle giyinir.

KS5. Iste ok ya da mermi gelip bir yerini ... =

E4. =Korunmak i¢in

Ars. Korunmak i¢in mi? O zirhi giymezse ne olur?
KS5. Ok kendine carpar (elleriyle gostererek).

Ars. O zaman da 6liir mii?

K5. Evet sanirim.

Diyalog Il

(Silahlarin oldugu oda bkz. fotograf I).

Ars. Peki silahlar ve kiliglar ne igin kullaniliyor.
K6. Savasmak

E4. lyi insanlar1 yine korumak igin=

Ars. Giizel. Peki [K4] sdyle neden silahlar ve kiliglar
kullaniltyor?
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Fotograf 1.Miize Icinde Zirh, Kiliclar ve Kahve Pisiren Bir Kadin.

Diyalog 111

(Kiliglar ve okun oldugu oda bkz.
fotograf I).

Ars. Bakin bakalim ne var burada?
(0.55) Sunlar ok. Hig¢ goérmiis
milydiiniiz hayatinizda?

K6. Ben gordiim.

Ars. Ucuna bakin oklarm. Sivri
goriiyor musunuz? Neden uglari
sivri?

E4. Adamlar1 bigaklamak igin.
Batiyor kotii adamlara... onlart...
iyi adamlar1 korumak igin.

Ars. Peki aferin.

Diyalog IV

(Kahve pisirilen bir oda bkz.
fotograf 1)

Ars. Ne yapiyorlar mangalla
eskiden?

K1. (.)

Ars. Bir seyler pisiriyorlar.

K1. Kahve yapiyorlar!
(Heyecanlanarak konusuyor).
Ars. Bagka ne yapiyorlar?

Ars. Cok tstidik ¢ok tsudiik.
Ars. Peki biz tisiidiigiimiiz zaman
nasil 1sinacag1z?

K5, E1, E3. [[Atesle]]
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K4. Savasmak i¢in. Ars. Atesi nerde yakacagiz?
Ars. Siz daha once silah gordiiniiz mii? K5. Mangalda.

K6. Atatiirk’iin mezarinda da var (Silahlar1 gostererek) K1. Atesi mangalda yakarken de
K3. Ben gordiim bir kez babamin 6yle silah1 vardi! calilar birbirine siirtecegiz.
(Tiifeklerin sergilendigi boliime ¢ocuklar gotiiriildii). Ars. Atesi yakip 1sinacagiz.

Ars. Bunlari daha 6nce gordiiniiz mii bunlar tiifek.
Tiifekler silahlardan daha uzun olmaktadir.

K3. Babamda tiifek var.

Ars. Ne i¢in kullantyor onu?

K3. Kus vurmak igin.

Ars. Giizel. Eskiden insanlarda ava gitmek igin
kullaniyorlardi. Bir de ne i¢in kullaniyorlardi?
E4. Insanlar1 korumak igin.

Diyaloglarda ge¢miste birer savasgi techizati olan zirh, ok, silahlar ve tiifeklerin
kullanilma nedenine yonelik ¢ocuklarin mantikli ¢ikarimlar yapabildigi goriilmektedir. Burada
dikkat ¢eken okun kullanimina y6nelik ¢ocuklardan birinin “Adamlar1 bigaklamak i¢in. Batiyor
kotii adamlara. Onlari... iyi adamlar1 korumak™ igin ve yine ayni ¢cocugun silahlar igin “Iyi
insanlar1 yine korumak icin” verdigi cevaptir. Bu cikarim c¢ocugun diinyay1 ikili zithklarla
algiladigini diisiindiirtmektedir. Cocuklarin silahlar ve kili¢lar i¢in “Savasmak icin” ve tiifek
i¢in “Kus vurmak i¢in” ve “Insanlar1 korumak i¢in” gibi cevaplar savas malzemelerinin islevine
yonelik cocuklarin mantikli ¢ikarimlar yapabildigini diisiindiirmistiir. Silahlara yonelik
“Atatiirk’iin mezarinda da var”, “Babamda tiifek var”, ifadeleri ¢ocuklarin kendi deneyimleri ile
iligkili bir sekilde gordiiklerini tanimlayabildigini gostermistir. Diyalog 1V’te mangalin
geemisteki islevinin dnemli bir kismi (1sinma harig) arastirmacinin destegi olmaksizin ¢ocuklar
tarafindan cevaplanabilmistir. Bu cevaplarda yer yer giinlik deneyimleri ile baglantili bir
sekilde “lzgara” cevabiin tekrarlandigi goriilmiistiir. Genel olarak ¢ocuklarin gordiikleri savas
malzemelerini ve diger nesneleri tanimalari, materyallerin kullanilma amaci ve kullanim
yollarina yonelik ¢ikarimlarda bulunabilmeleri, daha dncesinde arastirmaci tarafindan gosterilen
ve aktarilan materyaller ile ilgili tarihsel bilgilerinin ve giindelik yasam deneyimlerinin ¢ocuklar
tarafindan gegmise ait yasam yollarn1 ve nesneleri anlamlandirmada ise kosuldugunu
diislindiirtmektedir.

dair hisleri nelerdir?

P e 4R

3.  Kiiciik ¢ocuklarin gegmis yasama
| L.I ‘ u || :t | "

Fotograf 2. Sazende Kadinlar, Gelin ve Silahlar

Diyalog I. Diyalog II.

(Bir gelin odas1 sazende kadinlar ve ortada (Silahlarm oldugu bir oda bkz. fotograf 2)
gelin bkz. fotograf 2) KS5. Gordiiglimiiz seylerin aynisi

Ars. Ne oluyor burada? El. Yasasin Pasa Dede’nin silahlar1! (hafifge
E2. Korktum gidelim ziplayarak)
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Ars. Ortadaki kadin ne yapiyor Ars. Peki sevdiniz mi bu oday1? Bu oday1
K3. Zil galiyor. kimler sevdi parmak kaldirsin (¢ocuklarin
K6. Ne kotii kadin bu. hepsi parmak kaldirir.

Ars. Ortadaki kadin gelin. K2, K5, K1. [[Ben ben benl!]].

E1. Ben senden daha ¢ok sevdim.
Ars. Buray1 sevmeyen var mi1?

Diyalog I’de ¢ocuklarin gelin odasinda farkli giyinen pegeli kadimnlarn (kadin
diaromalar) goérmeleri, ayrica odanin diger odalara gore fazla kasvet veren goriintiisii ile
karsilasmalar1 onlar1 korkutmustur. Buna karsin diyalog II’de goriildiigii gibi silah-ara¢ ve
gereclerin oldugu bir oda onlar1 fazlasiyla heyecanlandirmistir. Bu oday1 ¢ok sevmislerdir.
Cocuklarin miize gezisi sonrasi “Konakta en begendiginiz seyler neler oldu?” sorusuna yonelik
verdikleri cevaplarda da benzer sonug (Bkz. Tablo 1) gortilmiistiir.

Tablo 1
“Konakta En Begendiginiz Seyler Neler Oldu?” Sorusuna Yonelik Cocuklarin Goriigleri

Tema: Gegcmis F

Her seyi begendim.

Kostekli saat ve Pasa Dedeyi.

Pasa Dede ve silahlar1 begendim

Pasa Dede’yi begendim.

Pasa Dede ve savas giysilerini begendim

NPk, WEFEkE W

Toplam 10

Tablo 1°deki goriisme sonuglart ¢ocuklarin gegmis yasami temsil eden konakta seyleri
gostermektedir. Cocuklarin gecmisin 6nemli bir tarihsel aktorii olan Pasa Dede’yi, savas
giysilerini ve gecmise ait silahlar1, bugilin pek kullanilmayan kostekli saati ve her seyi genel
olarak sevdikleri goriilmiistiir.

Cocuklara bu kadar sevdikleri bir konakta yasamak isteyip istemediklerini tespit etmek
icin “Boyle Bir Konakta Yasamak Ister miydiniz, neden?” sorusu yoneltilmistir. Soruya
verdikleri cevaplardan bazilari sunlardir:

Tablo 2
“Boyle Bir Konakta Yasamak Ister miydiniz, Neden?” Sorusuna Yo6nelik Cocuklarin Gériisleri

Tema: Gecmis F

Hayir. Televizyon yok eglenemezdim.

Hayar.

Hayir. Esyalar eski piiskil yikilabilir.

Hayir. Oyuncak yok. Yasayamam.

Hayir. Eski evde yagamazdim.

Hayir. Orasi saglam degil tahtadan

Yasamak isterdim. Pasazade olmak istiyorum orda. Silah var. Zirh var.

PR RPWREN

Toplam 10

Tablo 2’deki goriisme sonuglarinda goriildiigii gibi ¢ocuklardan birisi hari¢ higbiri
gegmis yasam tarzini yansitan konakta yasamak istememistir. Konakta yasamak isteyen
cocugun tarihsel bir karakter olan Pagazade olma istegi, gecmise ait bir savag malzemesi olan
zith ve silahlara olan ilgisi konak yasamimi ona cazip gostermis goriinmektedir. Konakta
yasamay1 tercih etmeyen ¢ocuklarin, konakta oyuncagin olmamasi onlar etkileyen en temel
nedeni olarak goriilmektedir.
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4. Kiiciik Cocuklarin Gegmige Yonelik Bilgi Edindikleri Kaynaklar: Nelerdir?

Cocuklarin tarihsel bilgi kaynaklarin1 sorgulamak amacgli “Eskileri Nereden
Ogrendiniz?” sorusu yéneltilmistir. Gegmis kavramu yerine kiiciik cocuklarin genel olarak eski
kavramini kullanmasi arastirmaciy1r ¢ocuklara aktarilan bilgi ve sorularda eski kavramini
kullanmaya yoneltmistir. Kii¢iik cocuklardan bazilarinin bu konudaki goriisleri su sekildedir;

Tablo 3
“Eskileri Nereden Ogrendiniz?” Sorusuna Yonelik Cocuklarin Goriisleri

Tema: Gegmis

Eskileri filmlerden biliyorum
Keloglan da vardi

Dombira sarkisindan 6grendim
Dedemden.

Anneannemin evinde var.
Konakta gordiim.

I e |

Toplam

Tablo 3’te goriildiigi gibi c¢ocuklarin ¢ok anlamli olarak ifade edemedikleri
climlelerinden gec¢misi/eskiyi kendi yakin ¢evresinde dede, anneanne gibi aile biiyiiklerinden,
onlarin  yasantilarindan, izledikleri  filmlerden, dinledikleri  sarkilardan ve de
deneyimlediklerinden (konak oOrnegindeki gibi) 6grenmekte oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
siraladiklar1 bu degiskenlerin kiigiik ¢ocuklarmn gegmise dair ilk kazanimlarini edinebildikleri
onemli kaynaklar oldugu ileri siiriilebilir.

ikinci alt amac kiiciik cocuklarin gecmis ve bugiinkii sosyo-Kkiiltiirel unsurlar arasindaki
farki algilamalarina yonelik bulgular

Fotograf 3. Pasa Dede, Besik ve Anneler Diaromast.
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Tema: Degisim

Diyalog |

(Oturma odas1 bkz. fotograf 3)

Ars. Herkes gaz lambasina bir baksin. Eskiden
elektrik var miymig?

Cocuklar (hep birlikte) [[Hayir]].

Ars. Karanlik bir evi nasil aydinlatirlarmig?
K7. Gaz lambasi

Ars. Aferin gaz lambasi nasil ¢aligiyor bize
sOyler misin?

K7. I¢ine gakmak yapiyorsunuz.

Ars. Eskiden cakmak yok ki.

E4. icine ates atryorsun.

K6. Mangal buldum buldum.

Diyalog Il

(Anneler ve ¢cocuk mumyalariin yer aldig bir
oda bkz. fotograf 3)

K3. Perdeler ne degisikmis.

Ars. Bizimkilere benziyor mu?

E4. K3. K6. (hep birlikte) [[hayir]]

K3. AAA! durun durun sunun ayaklarim goriiyor
musunuz ayaklar degisik (ayaklarinda 6rme
corap olan kadin diaromasini gostererek).

Ars. Su gordiigiiniiz bebek neyin icine yatirilmas.
K6. Besik

Ars. Bizim besiklere benziyor mu?

K3. K6. [[Hay1r]]

Ars. Daha farkli degil mi?

Ars. Neden yapilmis bu besik

E4. Tahtadan.

Diyalog 111

(Sedire kadinlarin oturdugu bir oturma odasi bkz.
fotograf 3)

Ars. Neyin iizerine oturmuslar.

K3. Yastik.

Ars. Yere dogrudan oturmuyorlar yastik
kullaniyorlar. Diger kadin neyin iizerine oturmus
K3. Koltuk.

Bizim koltuklara benziyor mu?

E4. Cok degisik

Diyalog Il1

(Sedirde oturan Pasa Dede mumyasinin
bulundugu oda bkz. fotograf 3)

Ars. Simdi bakin bakalim Paga Dede’ye
nasil giyinmig? Coraplarina, eline, kafasina
bakin bakalim.

K6. Ogretmenim kafasina bakamiyorum.
Ars. Ne var orda.

K6. (K7)’inkinden

K7. Fes fes

Ars. Eskiden adamlar baslarinda fesi
olmadan sokakta dolagsmazmis. Simdi fes
kullantyorlar mi1?

Cocuklar hep birlikte. [[Hayir]].

E1. Eski zamanlarda yelek giyerlerdi
(Kiyafetlerini gostererek soyliiyor).

Ars. Yelek de giymislerdir. Peki bakin
bakalim elindeki saat ne tiir bir saatti?(Pasa
Dede gosterilerek).

K6. Pusula hayir hayir kdstek

Ars. Kostekli saat

Diyalog IV

(Anneler ve cocuk mumyalarinin yer aldigi
bir oda bkz. fotograf 3)

Ars. Hatirladimiz m1 ne yapiyorlar burada?
E3. Tarak

Ars. Kizinin saglarini tartyor. Tarak sizin
kullandiginiz taraga benziyor mu?

K1. Hem onun adr simsek

Ars. Simsir. Simsir agacindan yapmuslar o
taragi.

Diyalog V

(Oturma odasinda Pasa Dede elinde
nargilesi ile bkz. fotograf 3)

Ars. Nargile. Sigara yerine icilen bir sey.
Sizce nasil yakiyorlardir.

E4. Agzina sdyle aliyor igiyorlar.

Ars. Mesela sigaray1 cakmakla yakiyoruz.
Bunu nasil yakiyoruz.

E4. Onu da ¢akmakla.

Ars. Cakmak yok ki bir diigiiniin.

E4. Odunlar birlestirip ates yakiyoruz.
Onun i¢ine koyuyoruz.

Diyaloglarda goriildiigii gibi konaktaki materyaller dogrultusunda cocuklar eskiden
elektrigin olmadigini, farkli ara¢ gereglerin kullanildigini ve farkl kiyafetlerin giyinildigini fark
edebilmistir. Bu farki, “farkli”, “cok degisik” ve saskinlik ifadeleri ile belirtebilmislerdir.
Ifadelerinde “gaz lambas1”, “fes”, “kostek” (kostekli saat), “simsek” (simsir) gibi gecmise ait
kavramlart simf i¢inde konaktaki yasama dair aktarilan 6n bilgilerinden dolay1 goriince

475



Aktin

hatirladiklart ve ilgili kavramlari yer yer sorunlu da olsa kullanabildikleri gorilmiistiir.
Diyaloglarda dikkat ¢eken bir diger durum da gocuklarin gegmis yasama ait ayrintilari bugiinii
referans alarak anakronik bir sekilde aciklamis olmalaridir. Cocuklar ge¢miste insanlarin
kendileriyle aym sartlarda yasadigini diisiinerek giiniimiizden farkli oldugunu g6z ardi ederek
cevap verirken; kendilerine gerekli destek verildiginde gegmis donemin kosullarini diistinerek
glinlik ve smirli bir tarihsel empatik diisinme becerisini ise kosarak cevap verebildikleri
gOrilmiigtiir.

Uciincii alt amac kiiciik cocuklarin gecmisten bugiine devam eden sosyo-kiiltiirel

unsurlarin siirekliligini fark etmelerine yonelik bulgular

Tema: Siireklilik

Diyalog |

(Yer sofrasinda yemek yiyen insanlar bkz
fotograf 4).

Ars Bakin insanlar yerde boyle yemek
yiyorlarmis.

Ars. Siz de yiyor musunuz yerde?

E3. Bizde babaannemde yiyoruz.

K1. Benim abim yerde yiyor hep

Diyalog Il

(Oturma odasinda kadinlar bkz fotograf 4)
Ars. Teyzenin basinda ne var.

Di. Ortii

Ars. Bizim kiyafetlerimize benziyor mu?
K3. Hayir. [.] Anneanneminkinde. Siislii
giyinmedi.

Fotograf 4. Yer Sofrasi, Dokuma Tezgahi ve Yatak Odasi

Diyalog 111

(Yatak odas1 bkz fotograf 4)

El. Eski zamanlarin yataklarin1 gérmek
istiyorum.

Ars. Simdi gorecegiz.

Ars. Yatak diyordunuz bakin bu odaya. Kim
yatak gormek istiyordu?

E1. Ben ben.

Ars. Ne diisiiniiyorsunuz?

E1l. Ben bu yatakta yatiyorum zaten.
Ananemde var zaten ben bu yatakta yatiyorum.

Diyalog IV

(Dikis makinasi ve dokuma tezgahinin
bulundugu oda bkz fotograf 4).

Ars. Su gordiigiiniiz de dikis makinasi.
Dokuduklar1 kumaslar1 kendilerine kiyafet
haline donistiiriiyorlar.

E4. Babaanneminkinden (Dikis makinasini
isaret ederek).
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Yukaridaki diyaloglarda yer alan “Benim abim yerde yiyor hep”, “Biz de babaannemde
yiyoruz” “ananeminkinden” “Anneannem de var =zaten ben bu yatakta yatiyorum”
“Babaanneminkinden” ifadeleri, cocuklarin gec¢misten giiniimiize devam eden kiiltiirel
aliskanliklar1 ve maddi kiiltiir 6gelerini kendi yasantilar1 ve aile biiyiiklerinin yasantilarini kanit
gostererek ortaya koyabildiklerini gostermistir. Kiigiik cocuklarin gegmis ve bugiin arasinda
kurdugu benzerlik iliskisi tarihsel diisiinme becerileri agisindan siireklilik kavraminin kiigiik
cocuklar tarafindan algilandigini diistindiirmektedir.

Dérdiincii alt amac¢ cocuklarin gecmis yasamu tarihsel gerceklik ve tarihsel baglama uygun
olarak kurgulama becerilerine yonelik bulgular

Tema: Tarihsel empati

Yumurta Pisirme Etkinligi

Fotograf 5. Alt1 Gozli Tava ve Yumurta Pisie tligi

Diyalog

Ars. Gelin bakalim burada yasadiginizi hayal edin. (Yere serilmis kilim tizerine ¢ocuklar
oturtulduy).

Simdi karninmiz agikmis yumurta pisirmeye karar verdiniz. Yumurta pisirmek i¢in hangi kabi
kullanacaksiniz?

K3. E4. [[Yumurta kabi]]

Yumurta kab1

Ars. Kag tane yumurta kirabiliyorduk.

E2. K3. [[Yedi]]

Ars. Yumurtalar1 kirdik. Pisirmek i¢in nereye koyacaksiniz?

E4. Kazana

Ars. Kazani kaldirmak gerekli. Ocaga koymali. Pisirmek i¢in ne yapmali?

E4. Atesi yakmak lazim. (0.7). (Atesi yakar gibi yaparlar)

E1l. Ama neyle yakacagiz? Ates yok ki?

K3. Kibritle.

K1. Cakmakla

Ars. Peki neyle yakalim?

K3. Suradaki ile (odunlar1 gdstererek)

KS5. (Elleriyle gostererek) Agag koklerini... (K5’in s6ziinil bitirmesine firsat vermez).
K5. Odun pargalarii birbirine siirerek ates yakalim (E1 ve K5 elleriyle gostererek).
Ars. Oyle mi yapalim? Peki hadi ates yakiyoruz (hep birlikte ates yakiyor gibi yaparlar)
K5. Mangalda

Ars. Mangalda da pisiriyorlar. Bugiinkii insanlar yemeklerini nerde pisiriyorlar?

E2. Ampulle
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K3. Yumurta kabi ile

Ars. Eskiden insanlarin yumurtayr pisirmesi i¢in oduna ihtiyaci vardi. Ates yakmalari
gerekiyordu.

Ars. Hayat eskiden nasilmig?

E4. K3. E2. [[Cok zooor.]]

Ars. Cok zor degil mi ? O kadar kolay degil gordiigiiniiz gibi. Simdi ge¢mise gidelim. Ocaga
koydunuz yumurtayi pisti mi?

K7. K3. [[ pisti]].

Ars. Peki pisti simdi onu alip getirdiniz. Onu yemek i¢in nereye koyacaksiniz.
K7. Yerde, sofrada

K3. Masa masa (bagirarak ve oradaki yer masasini eliyle isaret ederek)

E4. Sofrada

Ars. Tamam giizel yemek i¢in ne kullanacaksiniz? Ne var burada?

E4. Tepsi.

K3. Sofra degil (yer masasini isaret etmekte).

Ars. Peki tepsiyi aldiniz nereye koydunuz?

E4. Masanin iizerine (yer masasini gostererek)

Ars. Yumurtay1 masaniza koydunuz neyle yiyeceksiniz?

Sessizlik

Ars. Ellerinizle mi yiyeceksiniz?

E4. Catalla

K6. Catal yok ki kasikla

E2. Ekmekle

K3. Tahta kasikla

Ars. Catal var surada

K6. Goremiyorum ki

Diyaloglarda goriildigii gibi gecmisi hayal ederken ¢ocuklar konak mutfaginda
kendilerine daha once gosterilen kanitlar1 (Bkz. Fotograf 5); yedi gozlii yumurta kab1 (sahan),
ates i¢in odun, yer sofrasi, tepsi, mangal, tahta kasik ve catali referans almiglardir. Cocuklardan
birkaginin ge¢mise yonelik kurgularinda empatik bir yaklasimla “Eskiden kibrit yok ki”, “Odun
parcalarii birbirine siirerek ates yakalim” ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin bu
ifadeleri, gegmiste bugiinden farkli bir yagsam tarzi oldugunu algiladiklarin1 gostermektedir.
Ustelik, arastirmacinin destegiyle, ge¢mis yasamin bugiinden daha zor olduguna dair
¢ikarimlarda da bulunabilmiglerdir. Genel olarak ge¢mis ve giiniimiiz deneyimlerini yer yer ise
kosarak 6gretmenlerinin de destegiyle sinirli bir tarihsel empati ile gegmisi dogru bir sekilde
kurgulayabildikleri ileri siiriilebilir.

Utii yapma etkinligi

Fotograf 6. Mangal Utii
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Diyalog Diyalog

Ars. Hatirliyor musunuz diin size bu iitiiden bahsetmistim. Camasirlarinizi yikadimiz. Cok
kirigmis. Bu gordiigiiniiz {itilyii galistirip iitiilemek istiyorsunuz. Utilyii nasil ¢alistirirsiniz?
(Cocuklardan cevap gelmedi) (0.50).

Ars. K7 ve E4 siz soyleyebilirsiniz.

E4. Icine bir tane su konuluyor. Sonra sey yapiliyor. Utii agir oldugu icin iitiiliiyor.

Ars. Giizel ama eskiden elektrik yok iitiiyli 1sitmak i¢in ne kullaniyorlardi?

K7. Ates, mangal

E4. Odunlarn tutariz. Atesleriz sonra.... (E4 sonrasmi anlatamadigindan konusmayi bitirdik).

Diyaloglarda goriildiigii gibi ¢ocuklarin gecmiste kullanilan bir mangal {itiiyii nasil
calistirip ¢amasirlarini iitiileyeceklerini hayal etmeleri istenmistir. Cevaplardan E4’iin anakronik
olarak gecmis ve bugiiniin kosullarimi g6z Onilinde bulundurarak cevaplamaya c¢aligtig
goriilmiigtiir. Yalniz arastirmacinin uyarici nitelikteki destek sorulari ile E4 mangal iitiiniin
calistirilma sistemi ile ilgili “odunlar1 tutariz. Atesleriz ¢gocuklardan birinin de “Ates, mangal”
cevabimi verdigi gorlilmiistiir. Cocuklarin ge¢misi kurgularken arastirmacinin destegi ile
kendilerine aktarilan on bilgilerini ise kosarak, anakronik olarak ge¢mis ve bugiiniin karigimi
boliik porgiik parcalart birlestirerek sinirlt bir tarihsel empati ile gecmisi kurguladiklan ileri
stirtilebilir.

Tartisma / Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilk olarak gegmis zaman kavrami igerisinde ¢ocuklarin ge¢miste kullanilan ev,
arag-gere¢ ve savas malzemelerini taniyip tamimadiklari ortaya konulmaya g¢aligmigtir.
Caligmada kiigiik ¢ocuklarin miize gezisi oncesinde siif i¢i sunumlarda gordiikleri Pagsa Dede
ve ona ait her tiirlii ev esyasi, savas arag-gere¢ ve techizati gezi sirasinda Pasa Dede ile
iligkilendirerek tanidiklar1 ve ne amagla kullanildigini agiklayabildikleri bulgulanmistir. Benzer
calismalarda da ¢ocuklarin sinif i¢i 6n bilgilerini kullanarak miizedeki 6grenmeleri arasinda bir
bag kurabildikleri gorilmistir (Wolins, Jensen, Ulzheimer 1992). Alleman ve Brophy de
(2003) ge¢misin, ¢ocuklarin yasina uygun anlatilarla ana bir karakter etrafinda (Pasa Dede
ornegindeki gibi) yapilandirildiginda g¢ocuklarin gegmisi anlayabildigini gérmiislerdir. Bununla
birlikte gocuklarin ge¢misteki sosyo-kiiltiirel unsurlar1 tanimlarken ve arag gereglerin islevlerini
aciklarken kendilerine aktarilan gorsel tarihsel o6n bilgileri kullandiklari, kendi yasam
deneyimleri igerisinde tamidik kiiltiirle iligkili kanitlar sunduklart ve yer yer diger aile
biiyiiklerini referans alarak analojik bir yaklagimla c¢ikarimda bulunduklari gorilmistiir.
Nitekim siire¢ onemli 6l¢iide ¢ocuklarin 6nceki deneyimi, kiiltiir ve 6grenme ¢evresi ile iligkili
modiiler bir yapidir (Hein, 2011). Wolins, Jensen veUlzheimer’e (1992) goére ¢ocuklarin tanidik
kiiltiir ve baglam igerisinde yasadiklari miize deneyimleri ve bu olusum igerisindeki 6grenmeleri
ve eglenmeleri hafizalarinda giliglii kanitlar olusturmakta ve ge¢mislik algilarim
giiclendirmektedir.

Cocuklarin bir miize gezisi ile gegmise yonelik algilarini belirlemeyi amaglayan bu
calismanin 6nemli bir sonucu da Pasa Dede ile ortaya ¢ikan 6liim kavramidir. Caligmada 6liim
kavraminin kiiciik ¢ocuklar tarafindan tam olarak anlagilmadigi ve anlasilirhginin gorecelik
gosterdigi  sonucuna ulasilmistir. Psikoanalitik arastirmacilar kiigiik ¢ocuklarin  6liimii
anlamamalarimi biligsel ve duygusal gelisimlerini tamamlayamamalari ile iligkilendirmistir.
Ayrica “cocuklarin 6lime iligkin yanlis anlamalarinin biiyilik dl¢lide Sliimi biyolojik bir olay
olarak tamimlamalarindan kaynaklandigi”m1 belirtmiglerdir. Piaget de soyut olan zaman,
stireklilik ve Olim kavramlarin anlagilirhi@ini birbiriyle iligkili bulmaktadir (Sezer ve Saya,
2009). Nitekim Piaget ve onu destekleyenler tarihin dogas1 geregi 6lmiis insanlari, 6lim ve yok
olma siireglerini igermesi nedeniyle ¢ocuklarin 6liim kavramimi algilayamadiklar1 ve suan da
gbzlenememesi ile tarihin soyut kaldigi diisiincesi ile 8-9 yasina kadar g¢ocuklara tarih
Ogretilemeyecegini savunmuslardir (Dilek ve Alabas, 2010). Bu goriise kars1 arastirmada kiigiik
cocuklar1 genel olarak “Olimii gitmek ya da uyumak gibi” algiladiklar1 goriilmekle birlikte
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Oliimiin “geri doniilmez” olarak da algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bulgularini
destekler sekilde Slaughter’da (2005) ilk olarak 5-6 yas civarinda 6liimiin geri doniilemezliginin
kavranmaya basladigini belirtir (Sezer ve Saya, 2009). Kiigiik ¢ocuklarda 6liim, tarihsel zamanla
ilgili anlayisin gelistirilmesinde 6nemli bir kavram olarak goriilebilir. Gegmiste yasayan dnemli
kisi ve kahramanlardan hareketle gerceklestirilecek etkinliklerin kii¢iik ¢ocuklarda Oliim
kavraminin anlasilirligini kolaylastirip tarihsel diisiinme becerisinin gelisimine onemli bir hiz
kazandirabilecegi ileri siiriilebilir.

Aragtirma sonucunda kii¢iik ¢ocuklarin genel olarak konaktaki kiiltlirel yasami temsil
eden diaromalar, savas techizatlar1 ve diger kiiltiirel unsurlar sayesinde ge¢misteki insanlarin
yasam tarzi, ev esyalart ve kilik kiyafetlerinin bugiinden farkli oldugunu algiladiklar
goriilmiigtiir. Bu sonu¢ Dewey’nin oOzellikle miize galigmalari sirasinda gegmis donemleri
incelerken ¢ocuklarin dikkatinin simdiki zaman ile olan farkliliklar iizerine yogunlastirilmasi
gerektigi yoniindeki gortisiinii desteklemektedir. Dewey karsitlik ilkesinin, tarih dgretiminde
benzerlik kadar 6nemli oldugu goriisiindedir (Ata, 1998). Safran ve Ata da (1998) ¢ocuklarin
miizede sergilenen materyaller sayesinde degisim ve siireklilik kavramlarini kolaylikla
Ogrenebilmekte oldugunu belirtir. Seefeldt, Castle ve Falconer (2015) benzer goriisle, kiigiik
cocuklarin ¢ok eski donemlere ait esyalar1 gdrmesinin ve incelemesinin ge¢misle glinlimiiz
arasindaki farki ortaya koymasini saglayabilecegini ileri siirer.

Aragtirma sonuglar kii¢lik ¢ocuklarin gegmiste bir yumurtanin, bugiinden farkli olarak
ne ile nerede, nasil pigirilecegini ve onu nasil yiyeceklerini ve bir mangal iitiiniin nasil
calistirilabilecegini Onlerindeki somut tarihsel kanitlar1 referans alarak kurgulayabildiklerini
gostermistir. Yalniz ¢ocuklarin gegmisi kurgularken gegmis ve bugiin karisimi anakronik
cevaplar verdikleri gOriilmiistiir. Anakronizm sorunu “gecmisin temel Ozellikleriyle
giiniimiizden farkli oldugu” ger¢eginin goz ardi edilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Ritter,
1986, aktaran Oztiirk, 2011). Bruner ise kiiciik cocuklarda dgrenmenin “boliik porciik bigimde
parcalarin birlesmedigi bir diizende” basladigini savunur (Giirkan, 1980). Cocuklarin genel
olarak ge¢misi hayal ederken anakronik bir diisiiniisle sinirli bir tarihsel empati* kullandiklari
ileri striilebilir. Bu agamada 6zellikle 6gretmenlerinin de destegiyle cocuklarin gegmisi dogru
bir bicimde kurgulayabildikleri ileri siiriilebilir. Dilek (2007) tarihsel diisiinme siireclerinin
yapilandirilmasinda tarihsel kaynaklarin kullanilmasinin tek basina yeterli olmadigini ve tarihsel
diistinme siireglerinin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in Vygotsky’nin ileri siirdiigii
gibi ¢cocugun ogretmen ya da akranlarinin destegine ihtiyag duydugunu ileri siirer. Vygotsky
sosyo-kiiltiirel gelisim kuraminda sosyal etkilesimi ¢ocuklarin bilissel gelisimini kolaylastiran
bir mekanizma diizenegi olarak goriir. Bu diizenekte 6gretmenin destekleyici/rehberlik roliinii
onemsemektedir (Yurdakul, 2005).

Aragtirma sonucunda kiigiik ¢ocuklarin miizede gordiikleri ge¢gmisten giiniimiize devam
eden maddi kiiltiirel 6gelerin siirekliligini kendi aile bilyiiklerinin yagantilarin1 kanit gostererek
cevapladiklar1 bulgulanmistir. Kiiglik ¢ocuklarin gecmis ve bugiin arasinda kurdugu benzerlik
iligkisi/analojik yaklasim tarihsel diisiinme becerileri agisindan siireklilik kavraminin etkin
olarak kii¢iik ¢ocuklar tarafindan kullanilmakta oldugunu gostermektedir. Anderson ve digerleri
de benzer sekilde (2002) ¢ocuklarin giinliik deneyimleri ile sekillendirdikleri sosyo-kiiltiirel
bakis a¢ilarin, benzer olan seyleri 6grenmelerinde araci rolii iistlendigini belirtmistir. Coskun-
Keskin’in (2016) belirttigi gibi devam eden bazi rutin eylemler siireklilik kavraminin ¢ocuklara
Ogretilmesi i¢in firsat olusturulabilir. Arastirmanin bulgulari da ¢ocuklarin ge¢mislik algisinin
giiniimiizle baglantili bir sekilde desteklenerek gelistigini gdstermektedir.

Cocuklarla yapilan goriigme sonuclarindan cocuklarin ge¢misi/eskiyi kendi yakin
cevresinden anneanne, dede gibi aile biiyiiklerinden, izledikleri filmlerden, dinledikleri
sarkilardan ve de deneyimlediklerinden (etnografya miizesi Ornegindeki gibi) O6grenmekte
oldugu anlagilmaktadir. Nitekim bu sonu¢ c¢ocuklarin “Ggrenme ortamina televizyon
programlari, belgeseller, aile vb. kanallardan edindikleri tarihsel bilgileri tasirlar” goriisiiyle
uyusmaktadir (Levstik ve Barton, 2001, aktaran Dilek, 2009). Ayni zamanda bu g¢alisma
Dilek’in (2009) tarihsel diisiinmeye dair sadece cocuklarin “iletisime girdikleri tarihsel
malzemeden edindikleri bilgiler ve deneyimler degil; sahip olduklar1 6n bilgilerden ve
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deneyimlerden de beslenir” gériisiinii desteklemektedir. Ogrenmeyi hem bir siire¢ hem de bir
iirlin olarak gdrenler sosyo-kiiltiirel, estetik, giidiisel ve igbirlikli boyutlar1 da kapsadigini ileri
stirmislerdir. Bilissel bakis agisindan bakildiginda, bilgi insan ve nesne arasindaki etkilesimle
yapilandirilir (Piscitelli ve Anderson, 2000).

Aragtirma sonucunda kiigiik ¢ocuklarin miize gezisinde ¢ok eglendikleri ileri siiriilebilir.
Sagkinlik ve coskulu duygular yasayan c¢ocuklarin silah ara¢ ve gereclerin oldugu odada
fazlasiyla heyecanlandiklar1 goriilmiistiir. Yalmiz aliskin olmadiklar1 kiyafetler icerisinde
gordiikleri seyler onlara bir korku filmi sahnesi yasatmistir. Benzer goriisle Piscitelli ve
Anderson (2000) kiigiik ¢ocuklarin miize ziyaretinde memnuniyet, tiksinti, korku ve hoglanma
gibi farkli duygusal tepkiler verdigini belirtmistir. Yalniz Piscitelli ve Anderson’a (2000) gore
basarili bir miize egitimi miizelerin ve miize egitimcilerinin, kiiclik c¢ocuklarin miize
deneyimlerini zenginlestirecek, onlarin ilgilerini uyandiracak, gerekli baglantilar1 kuracak ve
anlamalarini saglayacak bir baglam olusturmalariyla saglanir. Bu konuda bir¢ogunu yetersiz
kalmakla elestirir. Miizelerde ziyaretcilerin dokunarak, yaparak ve yasayarak ogrenebilecekleri
bir ortam olusturmak ziyaret¢ilerinin ilgisini ¢ekecek ve eglenerek 6grenecegi kaliteli bir zaman
gecirmesini saglayacaktir.

Kiigiik ¢ocuklarin gegmis algilar1 anakronik bir 6zellik gostermektedir. Cocuklarin
tarihsel diistinme becerilerinin anne, baba gibi yakin ¢evresindeki ebeveynler, sosyal ¢evrenin
etkisiyle, tarihi yerel ve kiiltiirel mekanlara yapilacak gezilerle daha bilingli bir sekilde
gelistirilebilecegi diistiniilmektedir. Nitekim kii¢iik ¢ocuklarin tarihe yonelik ilk 6grenmelerinin
¢ogu aile ve medya iletisim araglarinin yani sira, miize ve tarihi mekanlara yapilacak gezilerde
gerceklesmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin  kiiglik ¢ocuklarda tarihsel diislinme becerileri
gelistirebilmesi i¢in miize ve tarihi mekanlara gezi yapmadan once bu mekanlara yonelik sinif
ici etkinliklerin (tarihi obje ve nesnelerin taklitlerinin sinifa getirilmesi, gorsel fotograflarin
sunulmasi, gezi yapilacak yerlere ait hikayelerin anlatilmasi, oyunlarin oynatilmasi gibi)
yapilmasi bu becerilerin daha sistematik ve Kolay bicimde kazandirilmasini saglayacaktir. Bu
baglamda okul oOncesi Ogretmenlerine ve miize egitimcilerine etkili bir miize egitiminin
kapsami, planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda bilgilendirici hizmet i¢i
egitimler verilmelidir. Onemli bir diger adim Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programinda tarih-
sosyal bilgiler egitimine yer verilmesi, miize egitiminin bu baglik altinda olusturulmasi ile
atilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Museums have been used as educational institutions for over a century in many countries of the
world for educational purposes. The studies performed on this issue have shown that there have
been positive progress in learning experiments, social viewpoints and cognitive developments of
children who have visited museum or similar institutions (Abact & Subasi, 2010; Baykan, 2007
Nakou, 2003; Munley, MEM & associates, 2012; Onder, Abac1 & Kamaraj, 2009). At the same
time, McReiney and Russick (2010) argue that a museum trip to be organized at early childhood
contributes to children’s knowing the rich historical heritage of their country and being
conscious about protecting them. Thanks to museum education, the children at different
developmental stages can comprehend complex historical concepts getting gradually difficult
(McReiney & Russick, 2010).

The studies about the museum education performed during pre-school period in our
country are seen to be concerned with revealing the effects of museums on social, sensual and
cognitive development of children (Abacit & Subasi, 2010). Today’s educational environments
have accepted the importance of providing museum education within the context of history
education in early childhood (Anderson & Piscitelli, 2000; Anderson, Piscitelli, Weier, Everett
& Tayler, 2002; Frijhoff, 2012; McReiney & Russick, 2010; Munley et al., 2012). Depending
on this viewpoint, it was aimed by the researcher to develop children’s skill of historical
thinking in a museum-based teaching environment (ethnography museum) with a model
implementation and to examine children’s process of historical thinking. In compliance with the
cited purpose, the sub-purposes of the study were determined by the museum trip to;

e Find out little children’s perceptions about past time and the resources they gained
about the past

e Find out their awareness of the change of socio-cultural factors

e Find out their awareness of the continuity of socio-cultural factors

o Detect their skills of fictionalizing the past life according to historical reality and
historical context.
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Method

In this study, “action research” pattern, one of the qualitative methods, was used. In selecting
the participant group, easy accessible situational sampling was preferred among purposeful
sampling methods in terms of having easy access of research group and facilitating the
implementation. The sample of the study consisted of children (n=10) aging 5 and 6. Data
collecting tools of the study were dialog records in the museum, activity records of egg cooking
and ironing, and interview records with children after museum visit. Data were analyzed by
previously determined themes and sub-problems in accordance with descriptive analysis
technique.

Findings and Discussion

In this study it was first tried to reveal whether or not the children know the house, instruments
and war tools used in the past within the concept of past time. In the study, little children were
observed to associate any kind of household goods, war instruments and equipment they saw in
the presentations in the class before the museum visit with Paga Dede, to recognize them and to
explain for what reason they are used. In similar studies it was seen that children could use their
in-class pre-knowledge and could form a relationship with their learning in the museum
(Wolins, Jensen & Ulzheimer, 1992). Alleman and Brophy (2003) found that children could
understand the past when the past was constructed around a main character (like Pasa Dede)
with narrations appropriate for children’s age. Nevertheless, it was observed that children
propose evidence related to the familiar culture within their own life experiences by describing
socio-cultural factors in the past and by explaining the functions of the instruments, and
sometimes they took other family members as a reference, making inferences with analogical
approach.

Research results showed that the concept of continuity could be learned by little
children in terms of their skills of historical thinking due to the fact that concrete cultural
elements they saw and experienced in life were similar to those they saw in the museum.
Therefore, it is important to examine the details in a historical place by comparing them with
today. As stated by Coskun-Keskin (2016), some continuing activities can form an opportunity
for the concept of continuity to be taught to children.

In the consequence of the research, it was observed that little children perceived thanks
to the diaromas, war tools and other cultural factors representing the cultural life in the manor
that the life styles, household goods and clothes of the people in the past were different from
those of today’s people. This results supports Seefeldt, Castle and Falconer’s (2015) idea that
little children’s seeing and examining the goods belonging to very distant past can enable
themselves to reveal the difference between the present and past.

The results of the research showed that little children gave anachronic answers, a
mixture of past and today, and utilized a limited empathy with the help of their teacher while
they were fictionalizing with what, where and how an egg was cooked and how they could eat
it, and how a coal iron is worked. Dilek (2007) puts forth that children need the support of their
teacher and peers so that historical thinking processes should be carried out in a healthy way, as
suggested by Vygotsky.

It is understood from the interview results made with children that children learn the
past from their close surroundings such as family elders like grandmother, grandfather, from the
films they watch, from the songs they listen to and from what they have experienced (just like in
the ethnography museum sample). However, this result corresponds with Levstik and Barton’s
(2001) opinion “they carry the information they gained from the canals such as TV programs,
documentaries, families etc. to learning environment” (Cited by Dilek, 2009).

As the result of the research, it can be claimed that little children enjoyed a lot in the
museum visit. It was seen that the children having experienced surprise and enthusiasm gor very
excited in the room where war instruments existed. Piscitelli and Anderson (2000) stated, with
similar views, that little children gave out different sensual reactions such as content, disgust,
fear, and delight in the museum visit. Yet, according to Piscitelli and Anderson (2000), a
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successful museum education can be provided by the fact that museums and museum
educationalists form a context to enrich museum experiences of young children, to arouse their
interests, to form needed connections and to enable them to understand.
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