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SOSYAL YAPILANDIRMACILIKLA EKBERI GELENEGIN EPiSTEMOLOJIK
BAGLAMDA KARSILASTIRILMASI

Ali ONCU*
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Yapilandirmaci 6grenme kurami Kkendinden onceki davranis¢i ve bilisselci
kuramlarin aksine 6znel bilgiye dnem verir. Vygotsky'e gore, bireyin 6grenme
faaliyeti cevresiyle olan iletisiminden etkilenir. Ciinkii birey, diinyay1 sosyal
cevresinden edinmis oldugu araglar (dil, semboller, isaretler, aletler) vasitasiyla
kavrar. Dolayisiyla Vygotsky’e gore bilisin araglar1 bireyin icinde yasamis oldugu
kiiltiire ait bu araclardir. Ibnii’l-Arabi’nin son dénem sarihlerinden Ahmed Avni
Konuk’a gore ise, insan varligi kendisinde tezahiir eden isimler araciligiyla kavrar.
Yani insana verilmis “istidat” -ki kendisinde tezahtir eden isimlerdir- onun diinyay1
bilisini etkiler. iste bu ¢alismada Vygotskyci bilis araclariyla, Ahmed Avni Konuk’'un
bilis arac1 -“istidat (esma)”- karsilastirilmaktadir. Bu karsilastirmanin ardindan din
egitimi programlari ile ilgili bir takim oneriler verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Vygotsky, ibnii’l Arabi, Avni Konuk, Sosyal Yapilandirmacilik,
Psikolojik Araclar.

COMPARING SOCIAL CONSTRUCTIVISM WITH AKBARIAN SCHOLARSHIP
IN THE EPISTEMOLOGICAL CONTEXT

Abstract

The constructivist learning theory in contrast to former behaviouralist and cognitive
theories attaches a significance to subjective knowledge. According to Vygotsky, an
individual's learning activity is affected by his/her communication with the
surrounding environment; because, individual learns the world through the means,
such as language, symbols, signs, tools acquired from his/her social environment.
Therefore, tools of cognition, according to Vygotsky, are the ones that belong to
culture, where individual lives in. On the other hand according to Ahmed Avni
Konuk, one of Ibn al-'Arabi's late commentators, human being conceives the
existence through the special features manifested in him. In other words, a
"capability" given to him, which is indeed features manifested in him, affects the way
of how he conceives the world. In the study, Vygotsky's cognitive tools are compared
to those ("capability") of Ahmed Avni Konuk. As a result of comparison it's detected
that Vygotsky's cognitive tools and Avni Konuk's "given capability" concept
demonstrate resemblance in terms of subjective cognition of the world, while they
differ on source of this subjectivity. In concluding part of the study number of
recommendations on religious education programs are given.

Keywords: Vygotsky, Ibn al-Arabi, Avni Konuk, Social Constructivism,
psychological tools.
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Giris

Yapilandirmacilik?, felsefi temelleri Giambattista Vico’ya kadar uzanan bir
ogrenim teorisidir.2 Insanin 6grenmesi hakkinda 6znelci bir goriis benimseyen
yapilandirmaci 6grenim teorisi; 6zellikle Jean Piaget, John Dewey, Jerome Bruner ve
Lev Vygotsky’'nin yapmis oldugu calismalarla ¢ocuk gelisimine uygulanmaya
baslamis ve pedagoji sahasinda kendine 6nemli bir yer edinmistir.3 Yapilandirmaci
O6grenme teorisinin en belirgin iddiasi, 6grenmenin 6grenenden bagimsiz olarak
gerceklesemeyecegi, diisiincesidir.* Yani “anlam, bireyden bagimsiz olarak dis
diinyada var olan bir sey degildir.”> Birey anlam insa etme siirecine aktif olarak
katilir; bu nedenle 6nceki 6grenmeler yeni bilgilerin edinilmesi esnasinda oldukga
onemlidir.¢

Yapilandirmaci yaklasim biitiin bir teori olmadigl icin degisik sekillerde
siiflandirilmaktadir. Ornegin Schunk; bu gruplandirmayi, dissal yapilandirmacilik,
i¢csel yapilandirmacilik ve diyalektik yapilandirmacilik olarak yapar.” Zengin ise
yapilandirmaci yaklasimlari; bilissel, radikal ve sosyal yapilandirmacilik olarak
siniflar.8 Bilissel yapilandirmacilik: kisinin 6nceki bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri
Piaget'nin adaptasyon ve orglitleme olarak isim verdigi zihinsel siirecler araciligiyla
yapilandirmasi olarak ifade edilir.® Radikal yapilandirmacilik ise, bilginin bilenden
ayr1 olarak insa edilemeyecegi iddiasini oldukca ug¢ bir noktaya, bireyin insa ettigi
anlamin dis gerceklikle uyusmayacagi noktasina, tasir.19 Bu calismada yapacagimiz
degerlendirmeler yapilandirmaciligin bir baska tiirii olarak ifade edilen sosyal
yapilandirmacilikla ilgili oldugundan bu konuda biraz daha bilgi vermenin uygun
olacagini diisiinmekteyiz.

1 Kelimenin Tiirkgeye cevrilmesi ile ilgili tartismalar i¢in bkz. Muhiddin Okumuslar,
Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi, Konya: Yediveren Kitap, 2014, s. 15.
2 Okumuslar, Yapilandirmact Yaklasim ve Din Egitimi, s. 21; Recep Kaymakcan, “Din Egitiminde

Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, Din Egitiminde Cagdas Konular (edt.
Mustafa Kdylii), Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2014, s. 83.

3 Okumuslar, Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi, s. 21.

4 Okumuslar, Yapilandirmact Yaklasim ve Din Egitimi, s. 30; Kaymakcan, “Din Egitiminde
Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, s. 83; Mahmut Zengin, “Yapilandirmaci
Yaklasim ve Din Ogretimi”, Din Egitiminde Cagjdas Konular, (edt. Mustafa Kéylii), istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2014, s. 108.

5 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, s. 83.

6 Okumuslar, Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi, s. 30; Kaymakcan, “Din Egitiminde
Cogulculuk ve Yapilandirmacihk”, 83; Zengin, “Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Ogretimi”, s.
108-109.

7 Genis bilgi icin bkz. Dale H. Schunk, Ogrenme Teorileri-Egitimsel Bir Bakisla (gcev: Muzaffer
Sahin ve dgr.), Istanbul: Nobel Yayinlari, 2014, s. 238.

8 Mahmut Zengin, “Yapilandirmacilik ve Din Egitimi {lkégretim DKAB Ogretim Programlarinin

Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goériisleri Agisindan Etkililigi”, (Doktora tezi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010), s. 36-51.

Zengin, “Yapilandirmacibk ve Din Egitimi Ilkégretim DKAB Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gériisleri Acisindan Etkililigi”, s. 37.

Zengin, “Yapilandirmacihk ve Din Egitimi [lkégretim DKAB Ogretim Programlarinin

wn

Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goriisleri Acisindan Etkililigi”, s. 42.
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Sosyal yapilandirmacilik; temelini Vygotsky’'nin attifl, 6grenmede sosyal
cevrenin 6nemine vurgu yapan 6grenme teorisidir.1! Sosyal yapilandirmaciliga gore,
sosyal etkilesim, psikolojik gelisimin en 6nemli sartidir. Bu sebeple akranlarin
birbiriyle iliski icinde oldugu, farkli bakis acilarinin karsilikli miizakere edilebildigi
ogrenme ortamlar1 olduk¢a 6nemlidir. Ogrenciler akranlariyla isbirligi icinde
olduklar1 zamanlarda tek baslarina ulastiklar1 gelisim seviyesinden daha yiiksege
ulagir. Ogrenmede 6nemli olan sonuc degil siirectir. Ogrenciler 6gretmenle birlikte
bilgiyi ve anlamu birlikte insa ederler. Ogretmen 6grenci arasindaki iliski rehberlik
tizerine kuruludur.!2

Kanaatimize gore sosyal yapilandirmaciligin en o6nemli iddiasi bireyin
bilgisinin kaynagi olarak insanlar arasi etkilesimi isaret etmesidir. Yani sosyal
yapilandirmacilik 6grenmeyi sosyoktiltiirel ¢evre icinde gerceklesen bir etkinlik
olarak goriir.13 Bu durumda sosyal cevre, hem bilginin kaynagi hem de bu kaynagi
anlamak ve yorumlamak icin gerekli olan araglarin -dil, isaret ve semboller-
kaynagidir. Birey toplumun iiretmis oldugu araglar vasitasiyla topluma dair bilgiyi
kendine has kilar ve 6zgiin bilgiye ulasir.14

Yapilandirmaci1 yaklasimin sosyokiiltiirel cevreyi insani bilginin kaynag
olarak gormesi, din egitimi alaninda tartismalara sebep olmustur. Ciinkii yukarida
da ifade edildigi gibi, yapilandirmaci yaklasim bilgiye karsi goreceli bir tutum
sergiler. Dinler ise hakikati kendilerinin temsil ettigini ve bu hakikatin bireyden
bagimsiz olarak var oldugunu belirtirler.!> Bu baglamda tilkemizde yapilandirmaci
yaklasimin din 6gretimine uygulanmasi hakkinda belli bir fikir birliginin oldugunu
soylemek oldukea zordur. Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenme kuramu ile ilgili felsefi
tartismalar devam ederken; bu kuramin sinif ici 6gretim etkinliklerine yansimalari -
hem 6grenciler hem de 6gretmenler temelinde- arastirilmaya devam etmektedir.
Simdi bu ¢alismalara biraz daha yakindan bakalim.

1. Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi

Yapilandirmaci yaklasimin, DKAB dersi programlarina olan etkisi 2005
yilinda lise, 2006 yilinda ise ilkégretim programinda meydana gelen degisikler ile
glindeme gelmistir. Zengin, bu degisikligin temel nedeni olarak postmodern bilgi
anlayisinin iilkemiz egitim programlarina olan tesirine dikkat ¢eker.16 Ulkemizde

1 Okumuslar, Yapilandirmact Yaklasim ve Din Egitimi, s. 41.

12 Genis bilgi icin bkz. L. S. Vygotsky, Mind in Society (edt. Michael Cole and et al.), Massachusetts:
Harvard University Press, 1979; L. S. Vygotsky, Diisiince ve Dil (cev. S. Koray), istanbul:
Toplumsal Déniisiim Yayinlari, 1998; Alex Kozulin and et al.,, Vygotsky’s Educational Theory in
Cultural Contex, Cambridge: Cambridge University Press, 2003; Okumuslar, Yapilandirmaci
Yaklasim ve Din Egitimi, s. 40-44; Vrasidas Charalambos, “Constructivism Versus Objectivism:
Implications For Interaction, Course Desing, and Evaluation in Distance Education”,
International Journal of Educational Telecommunications, 6 /4 (2000), 339-362.

13 Okumuslar, Yapilandirmact Yaklasim ve Din Egitimi, s. 40.

14 Yildiz Kizilabdullah ve Tugrul Yiiriik, “Din Egitimi ve Ogretiminin Temelleri”, Din Egitimi (edt.
Mustafa Kéylii ve Nurullah Altas), Istanbul: Ensar Nesriyat, 2015, s. 88.

15 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacihik: Tiirkiye Ornegi”, s. 84.

16 Zengin, “Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Ogretimi”, s. 105.
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yapilandirmact yaklasimla ilgili c¢alismalara baktigimizda bu c¢alismalarin
yapilandirmaci yaklasimin epistemolojik boyutundan ¢ok 6gretmen ve 6grencilere
yansimalariyla ilgilendigini soylemek yanlis olmaz. Ornegin yapilandirmaci
yaklasimin simif icindeki 6gretim faaliyetlerinde kullanildig: takdirde, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin hedeflerinin gerceklesmesinde ne derece etkili oldugunuy,
yapmis oldugu alan arastirmasiyla o6lgen Yildiz Kizilabdullah, yapilandirmaci
O0grenme ortamlarina sahip deney grubuyla, geleneksel 6grenme ortamlarina sahip
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark tespit edememistir.1?

Zengin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleriyle yapmis oldugu
goriismeleri analiz ederek gerceklestirdigi nitel arastirmada ise Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, yapilandirmaci yaklasimin temel aldigi epistemik
goriisiin din dersi agisindan problem teskil edebilecegini diisiindiiklerini tespit
etmistir.18

Arpacr'nin, 6grencilerin yapilandirmaci yaklasima ait 6grenme algilariyla
ilgili olarak yapmis oldugu calismada, 6grencilerin yapilandirmaci yaklasimla ilgili
olumlu algilara sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.1?

Isikdogan, yapilandirmaci yaklasimin 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine
getirdigi yenilikler hakkinda DKAB 6gretmenleri iizerinde yliriitmiis oldugu calisma
sonucunda, O6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin 6l¢me ve degerlendirmeye
getirmis olduklari yeniliklerin farkinda olmadiklari sonucuna ulasmistir.20

Yapilandirmaci 6grenme teorisiyle ilgili alan arastirmalarinin yaninda bu
teorinin sinif i¢i 6gretme ortamlarinda nasil uygulanacagi ile teorik calismalar da
yapilmaktadir.2!

Yapilandirmaci yaklasimin savundugu epistemolojik goriislerin din egitimine
uygunlugu ile ilgili felsefi tartismalarda -yaklasimin sinif i¢indeki tezahiirleri ile
ilgilenen c¢alismalara oranla az da olsa- din egitiminin giindemini mesgul
etmektedir.22 Yapilandirmaci yaklasimin 6znel bilgi anlayisinin “dinler icindeki

17 Yildiz Kizilabdullah, “Yapilandirmaci Yaklasimin Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 49/2,
(2008), 211.

18 Zengin, “Yapilandirmaci Yaklagim ve Din Ogretimi”, 126.

19 Miicahit Arpaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmac Ogrenme
Ortamlar1”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 12/3, (2012), 171.

20 Davut Isikdogan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Olgme

ve Degerlendirme Yontemlerine Yoénelik Goriisleri (Diyarbakir-Sanhurfa Ornegi)”, Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6/11, (2014), 179.

21 Genis bilgi icin bkz. Muhiddin Okumuslar, “5E Yapilandirmaci Ogretim Modeli ve Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Islenis Ornegi”, Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 24, (2007),
167-180; Okumuslar, Yapilandirmaci Yaklasim ve Din Egitimi.

22 Genis bilgi i¢in bkz. Halit Ev, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci
Ogrenme -imkan ve Sinirhiliklar”, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 32, (2010),
111-137; Yusuf Ceylan, “Din Ogretiminde Radikal Yapilandirmaciliga Yéneltilen Elestiriler:
Elestirel Realist Bir Yaklasim”, Dokuz Eyliil Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2/38, (2013),
161-174; ibrahim Aslamaci, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Baglaminda Gogulculuk-
Yapilandirmacilik {liskisi”, Religious Sciences, 2, (2014), 32-44.

derglabant (AIBU ilahiyat Fakiiltesi Dergisi), Giiz 2017, Cilt:5, Say1:10, 5:1-15



Sosyal Yapilandirmacilikla Ekberi Gelenegin Epistemolojik Baglamda Karsilastirilmasi | 5

kiiltiirel bicimlendirmeden kaynaklanan olumsuz unsurlar iizerinde yeniden
diisiinmenin” 6niinii acacagi belirten Ev, bu sekildeki bir yaklasimin “insan
ozglrligiiniin 6nlinii agmasi, bireysel kimlikleri insa etme ve bireyin hayatinin
anlamlandirmasinda” olumlu katkilar saglayabilecegini belirtmektedir.23 Aslamaci
da, yapilandirmaci yaklasimin 6znel bilgi anlayisinin ¢ogulcu 6grenme ortamlarina
uygun oldugunu dile getirmektedir.24 Buna karsin Zengin, Dinlerin kendilerine has
mutlaklik iddialariyla, yapilandirmaci yaklasimin 6znelci hakikat anlayisinin
birbirine uyusmadigini belirtmektedir.2> Goriildigi gibi yapilandirmaci yaklasim
hakkinda tam bir goriis birligi oldugunu sdylemek olduk¢a zordur. Ozellikle
yapilandirmaci yaklasimin 6znel bilgi anlayisi, din egitiminin epistemolojik temelleri
acisindan tartismali goriinmektedir. Kaymakcan, bu tartismalarla ilgili olarak
yapilandirmaci yaklasimin ilmihal merkezli Islam 6gretimi ve rasyonalist modern
egitimli Islam 6gretiminden ziyade mistik Islam anlayisina daha uygun olabilecegini
belirtmektedir.26 Yapilan incelemelerde Kaymakcan’in bu iddias: ile ilgili herhangi
bir c¢alismaya, yani yapilandirmact yaklasimin mistik gelenek icinde
temellendirilmesinin miimkiin olup olmadiga dair bir ¢calismaya rastlanmamaistir.

Biz de bu sorudan hareketle, bu calismamizda, Ekberi?” gelenegin Vygotsky'nin bilis
araclarina olan benzerlikleri tizerinde duracagiz.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, felsefi temellerini Vygotsky’de bulan sosyal
yapilandirmacilikla, diisiinsel temellerini ibnii’l-Arabi’de bulan Ekberi gelenegin,
insanin diinyay1 anlamlandirmasi hakkindaki goériislerinin karsilastirmak ve bu
karsilastirma neticesinde ortaya cikan benzerliklerin giiniimiiz din egitimi ve buna
bagl olarak gelistirilen programlar acisindan ne anlama geldigini tespit etmektir.

2.2. Aragtirmanin Onemi

Din egitimi ile ilgili programlar hazirlanirken vurgulanan temel hususlardan
birisi de muhataplarda “diistinceye sayg1” ilkesinin gelistirilmesidir.28 Bu ilkenin din
egitimi ile ilgili programlarda farkh sekillerde de olsa kendine yer bulmasi, farkh

23 Ev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme-imkan ve Simrhliklar”,
s.126.

24 Aslamaci, “Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersleri Baglaminda Cogulculuk-Yapilandirmacilik
fliskisi”, s. 39.

25 Zengin, “Yapilandirmaci Yaklasim ve Din C)gretimi", s.110.

26 Kaymakcan, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi”, s. 83-84.

27 Ekberiyye: Muhiddin ibnii’l-Arabi’ye nispet edilen tasavvufi ve fikri hareket. Genis bilgi icin

bkz. Mahmut Erol Kilig, “Ekberiyye”, TDV Islam Ansiklopedisi (DIA), X, 544-545; Mahmut Erol
Kilig, “Ekberiyye”, Tiirkiye’de Tarikatlar Tarih ve Kiiltiir icinde (haz. Semih Ceylan), Istanbul:
iSAM Yayinlari, 2015, s. 317-358.

28 Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, [Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara: MEB Yayinlari, 2010, s. 4.
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diisiince ve kanaatlere saygi duymanin din egitimi i¢in vaz gecilmez olduguna isaret
etmektedir.2?

Yapilandirmacilikla ilgili giincel felsefi tartismalar yapilmasina ragmen bu
tartismalarda dini gelenege herhangi bir atifta bulunulmadig1 dikkat cekmektedir.
Halbuki giincel tartismalar1 gelenekten bagimsiz olarak siirdiirmek bu konularla
ilgili tartisma ufkunun dar bir zeminde sikismasina neden olmaktadir. Bu baglamda
yapilandirmacit yaklasimin epistemolojik goriislerine Ekberi gelenegin bilgi
anlayisini da dahil ederek konuyu daha genis zeminde tartismanin din egitimi bilimi
icin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

2.3. Arastirmanin Modeli ve Sinirhiliklar:

Bu calismada dokiiman incelemesi teknigi kullanilacaktir. Yildirim ve
Simsek’e gore, “dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.”3? Dokiiman incelemesi
genelde tarihcilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandig1 bir yontem olsa da
zaman icinde sosyolog ve psikologlar tarafindan da kullanilmistir.3! Dokiiman analizi
yaparken incelenecek dokiimanlar cok cesitli olabilirler. Ornegin ders kitaplari,
Ogrenci kayitlari, toplanti tutanaklari, basin agiklamalari, resmi belgeler, giinliikler,
6zel mektuplar, dergi ve kitaplar dokiiman analizi icin kullanilabilirler.32

Bu baglamda, dncelikle Vygotskyci diisiincenin -bizim calismamiz a¢isindan
onemli olan- diinyay: bilis ara¢larinin(kavram-sozciik) gelisimi tizerinde durulacak;
ardindan bu bilis araclariyla ibnii'l-Arabi’nin bilis araci olan “istidat” kavrami
karsilastirilacaktir. Bu karsilastirma c¢alismasi yapilirken iki yazarin da kendi
eserleri ve Ibnii'l- Arabi'nin son dénem sarihlerinden Ahmed Avni Konuk’un serhi
kullanilacaktir. Ibnii’l-Arabd ile birlikte Ahmed Avni Konuk’un serhinin se¢ilmesinin
en onemli nedeni Avni Konuk ile Vygotsky’'nin yaklasik olarak ayni zaman diliminde
yasamalaridir33 Bu agidan bakildiginda Avni Konuk ile Vygotsky’'nin
karsilastirilmasi daha anlamli hale gelmektedir. Bu kaynaklar disinda ana metinle
ilgili oldugu diistiniilen kaynaklar dipnotlar araciligiyla verilecektir.

29 Bkz. Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel Mudiirliigti, /mam Hatip Ortaokulu Temel Dini

Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara: MEB Yayinlari, 2017, s. 1; Milli Egitim Bakanlig1 Din

Ogretimi Genel Mudiirliigti, Ortaokul Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi Ogretim Programi,

Ankara: MEB Yayinlari, 2017, s. 9; Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel Miidiirliigii,

Ortaokul ve fmam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim Programi, Ankara:

MEB Yayinlari, 2017, s.1.

Ali Yildirnm ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Seckin

Yayincilik, 2003, s. 217.

Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, s. 217.

Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s. 218.

33 Ahmed Avni Konuk 1868’de dogmus, 1938’de vefat etmistir. Vygotsky ise 1896’da dogmus ve
1934’de vefat etmistir. iki yazarin hayatlar1 hakkinda genis bilgi icin bkz. Savas S. Bargkin,
Ahmed Avni Konuk-Gériinmeyen Umman, Istanbul: Klasik Yayinlari, 2009; James V. Wertsch,
Vygotsky and the Social Formation of Mind, Massachusetts: Harvard University Press, 1985.

30

31
32
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ibnii’l-Arabi diisiincesinde bilisin kaynaginin tespit edilmesi icin “Adem
Fass1”,3* ve Avni Konuk’'un yapmis oldugu serh yeterli gérilmistiir. Ciinkii Fass,
Adem’in3s yaratilma nedenine odaklandigi icin Ekberi gelenekte, bilisin kaynag
olarak diisiindligiimiiz “istidat (esma)” kavrami burada yeteri kadar zikredilmistir.

Simdi, oncelikle Vygotsky’'nin bilisin 6nemli araglarindan birisi olarak
nitelendirdigi kavram gelisimi ve bu gelisime bagh olarak diisiince, dil ve eylem
arasindaki iliskiye deginilecek ardindan da elde edilen sonuclarla Fiisiisu’l-Hikem'in
“Adem Fass1”’ndaki goriisler karsilastirilacaktir.

3. Vygotskyci Diisiincede Bilme Araci Olarak Dil

Vygotskyci diistince perspektifi acisindan insanin diinyay1 anlamlandirma
stirecinde kavramlar ve bu kavramlarin olusumunu etkileyen dil, hem sozciikleri
hem de isaret ve sembolleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.3¢ Vygotsky, kavramin
olusma siirecini genel olarak li¢ asamada ele alir: Sinkretik imgenin agir bastigi ilk
asama, karmasalarla diistinmenin agir bastig ikinci asama ve soyutlama yapmanin
ve secip ayirmanin ortaya ¢iktig1 son agama.3?

Sinkretik asamada: “gocuk algilama, diisiince ve eyleminde rastgele edindigi
bir izlenime dayanarak en farkli unsurlari birbirinden kopuk pargalardan olusan bir
imgede birlestirme egilimindedir.”3® Karmasalarla diisiinme diye adlandirilan ikinci
asamada ise nesneler cocugun zihninde kendi 6znel deneyimlerine gore degil bu
nesneler arasinda gercekten var olan baglara gore olusturulmaktadir. Vygotsky’'e
gore “Cocuk bu diizeye ulastigl zaman benmerkezciligini kismen asmis demektir.”39
Kavram olusturmanin tiglincii ve son asamasi ise Vygotsky’'nin soyutlama yapmak ve
secip ayirmak olarak belirttigi asamadir.40

Vygotsky’e gore kavramlarin olusmasi esnasinda “dikkat etkin bir bicimde
bir yerde toplanir, belli 6zellikler soyutlanir, bunlarin birlesimi yapilir ve bir isaretle

34 Fustisu’l-Hikem’deki 27 fassin her birisi fassin hikmetinin kendine nispet edildigi bir nebiye
dayanir. Anlatilan her nebi, Allah’t olmasi gerektigi gibi bilen kamil insanin bir drnegidir.
ibni’l-Arabi’ye gére her nebi kendine has bir bilgi ifade eder. Mesela Adem, insanm halife
olmasinin anlamini ve onun varlik karsisindaki konumunu ele alir. Bkz. Ebi’l-Ala el-Afifi,
Fususii’l-Hikem Okumalari Icin Anahtar: et-Ta’likat ala Fususi’l-Hikem (c¢ev. Ekrem Demirli),
Istanbul: iz Yayincihik, 2011, s. 35.

35 Demirli, Davud Kayseri’den harektle burada zikredilen “Adem” kelimesinin “insanlik tiiriiniin
kaynag ve varlik ilkesi olan ‘tiimel ruh’” oldugunu ifade eder. Genis bilgi icin bkz. Ibnii’l-Arabi,
Fusiisu’l-Hikem (¢ev. Ekrem Demirli), Istanbul: Kabalc1 Yayincilik, 2016, s. 34.

36 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 88.

37 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 114-115.

38 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 93.

39 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 95.

40 Vygotsky, dilin olusma siirecinin karmasalarla diisiinmeden kavrama gecise benzedigini

belirtir. Ona gore; “bir 6zellige dayanilarak karmasa yoluyla yaratilmis olan ad, zamanla ifade
etmeye basladig1 kavramla bastan itibaren ¢atisma halindedir. Kavram ile adin dogmasina yol
acmis olan imge arasindaki miicadeleyi imge giderek yitirir, bilin¢ten de bellekten de silinir ve
sozcligiin baslangictaki anlami sonunda yok olur gider.” Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 112.
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simgelestirilmesinin araglar1 olarak sézciikleri kullanilir, dolayisiyla sézciikler, bu
isleme yon veren seydir.”4!

Kavram olusum asamalarinin sonucunda karsimiza Vygotskyci4? diisiinme
perspektifinin psikolojik araclarindan birisi olan soézctikler ¢ikar. Sozclikler hem
diisiinceyle hem de dille ilgili olduklar1 i¢in bireyin diinyay1 anlamlandirmasinda
oldukca o6nemli bir pay sahibidirler. Vygotsky; so6zciigiin anlaminin ilk defa
Ogrenilmesinden karsilastirma ve ayirt etme asamasina ulasmasina kadar gecen
slirenin sonucunda, bireyin kendi eylemlerine daha hakim olarak, yani onlarin
bilincinde olarak eylemesini sagladigini belirtir.#3 Bu durum bireyin baslangicta
bilingsizce yapmis oldugu eylemleri zaman iginde -kavram olusturmanin tglincii
asamasina gegebilirse- bilingli ve onlara hakim olarak yapmaya baslamasi anlamina
gelmektedir. Boylesi bir degisim meydana gelmesi ise, sozciik anlaminin
baslangictaki halinin bireyin zihinsel faaliyetlerinin gelismesiyle birlikte degistigini
ve bu degisimin bireyin eylemleri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Sozciik anlamlarinin zaman iginde degisime ugramasi da, dogal olarak diisiincenin
sozciikle olan iliskisinin de degisime ugradigini gésterir.*+

Diislince ve sozclik arasindaki bu dinamik iliski, bireyin diinyay1
anlamlandirmasini dogrudan etkiler.#> Bu silirece etki eden en onemli bilesen de
dildir. Ciinkii birey diinya hakkinda diisiinmek, varlig1 tanimlamak, ona bir anlam
yiklemek icin hem diisiinceye hem de dile, bunlarin en kii¢lik birimi olan sozctiklere
ihtiyag¢ duyar. O, sahip oldugu sézciikler vasitasiyla kendini var etmekle kalmaz ayni
zamanda seyler arasinda bag kurar.4¢ Dolayisiyla “sozciikler, yalnizca diisiincenin
gelismesinde degil, bir biitiin olarak bilincin biiylimesinde de merkezi bir rol
oynarlar. Bir s6zciik, insan bilincinin bir mikrokozmosudur.”4?

Birey, dile hakim olduk¢a “6zel konusma”4® araciligiyla kendiyle ilgili 6z
diizenleme yapar.#® Yani bireyin sozciikleri artikca diisiinceleri genislemekte,
diisiinceleri genisledikce varliga dair sézciiklerinin anlami degismektes? ve diinyay1

41 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 121.

42 Baz1 egitimciler Vygotsky'nin diisiincesini bilissel yapilandirmacilik olarak vurgular. Uyum
saglama ve gelisim 6grenmede olduk¢a 6nemlidir. Schunk, Karpov ve Haywood’'dan sunlari
aktarir: “Insandaki tiim psikolojik islemler(yiiksek zihinsel islemler) dil, isaretler ve semboller
gibi araglara yonlendirilir. Yetiskinler bu araclar1 ortak calismalari dogrultusunda(is birligi
icerisinde) cocuklara o6gretir. Cocuklar bu araglari igsellestirdikten sonra, bu araglar,
¢ocuklarin daha gelismis psikolojik islemleri i¢in uyum saglayici bir gérev goriir.” Karpov ve
Haywood’dan aktaran, Schunk, Ogrenme Teorileri-Egitimsel Bir Bakisla, s. 244.

43 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 136.
44 Vygotsky, Diistince ve Dil. s.178.
45 Schunk’a gore sosyal cevrenin bireyin bilissel siire¢lerinde bu kadar etkili olmas1 Vygotsky

diisiincesinin en tartismali kismi olmasina ragmen dogrudur. Bkz. Dale H. Schunk, Ogrenme
Teorileri-Egitimsel Bir Bakisla, s.244.

46 Vygotsky, Diistince ve Dil, s.179.

47 Vygotsky, Diisiince ve Dil, s. 216.

48 Genis bilgi icin bkz. Schunk, Ofrenme Teorileri-Egitimsel Bir Bakigla, s. 249-250.

49 Schunk, Ogrenme Teorileri-Egitimsel Bir Bakisla, s. 244.

50 Hasan Ayik, bu durumu “nesneler hakkindaki bilgimiz genisledik¢e onlarin zihinsel karsiligi

olan kavramlarin iclemdi de genislemektedir.” seklinde ifade eder. Bkz. Hasan Ayik,
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hem kendisi icin hem de 6teki insanlar i¢cin yeniden insa etme olanagi bulmaktadir.
Bu insa toplumla birey arasinda diyalektik olarak durmadan devam etmektedir.
Vygotsky tarafindan icsellestirme olarak adlandirilan bu siirece gore, baslangicta
dissal olarak ortaya cikan bir durum ya da kavram -o0rnegin bir sozciik- birey
tarafindan icsellestirilir ve yeniden insa edilir. Boylece Kisileraras: siire¢ ya da
anlam, kisinin diinyasina transfer edilir.5?

Sosyokiiltiirel ortamdan 6grenilen her sézciik, diinya ile ilgili yeni bir anlam
olusturur. “Diisiincenin gelismesi” der Vygotsky, “dil tarafindan, yani diisiincenin
dilsel araclar1 ve ¢ocugun toplumsal-kiiltiirel deneyimi tarafindan belirlenir.”s2 Yani
sosyokiiltiirel ¢evrenin bilgisi dil araciligiyla bireye aktarilir ve birey cevresinden
aldig1 bu araglarla -dil, isaret ve semboller- hem kendisi hem de diinya hakkinda
bilgi sahibi olur. Dile hakim oldukc¢a kendi fiilleri tizerindeki etkisi de artar. Sozciik
gelisim siirecinde de goriildiigii gibi bu etki ¢cogu zaman bireyin ait oldugu kiiltiirel
cevrenin izlerini tasir. Yani sahip oldugu kavramlar birey icin diinyay1 gérme ufku
olustururlar. Dolayisiyla farkl kiiltiir cevrelerinde yetismis olan bireylerin belli
konularla ilgili o6n o6grenmeleri farkli olacagi gibi, yeni 6grenmeleri
anlamlandirmalari da farkli olabilir. Din egitimi programlarinda “diisiinceye sayg1”
ilkesinin gelistirilirken 6grencilerin hem kendi ufuklarinin farkina varmalarini
saglamak hem de 6teki 6grencilerin, sirf “6teki” olmalarindan 6tiird, kendilerine has
perspektiflere sahip olabileceklerine dikkat cekmek olduk¢a 6nemlidir.

Iste; Vygotsky’nin kiiltiire yiiklemis oldugu bu anlami, Ekberi gelenek,
“esmal(istidat)” kavramina ytikler. Bu durum asagida ayrintili olarak incelenecektir.

4. Avni KonuK'un Fiisiis Serhi Baglaminda Ekberi Gelenekte Bilisin
Araci Olarak ‘Istidat’(Esma) Kavrami

Avni Konuk, “Adem Fass1” serhinde, bilisin araci olarak “istidat (esma)”
kavrama dikkat ceker. Serhte, konuyla ilgili dikkat ceken pasajlar sunlardir:

Ciunkii kendisinde cem’iyyeti-i esmaiyye olmayan bir kimsenin Hak’tan bildigi ve
anladig1 sey, ancak kendi zatinin verdigi ilim kadardir. Ya’'ni kendisinin Rabb-i
hassi®3 olan ism-ilahi ne ise, o kimse Hakk’1 o isim ile kendinden zuhtiru kadar bilir.
Halbuki melaikede Adem’in cem’iyyeti yoktur. Onlar ‘Subbuh, Kuddis, Tayyip, Tahir,
Nir, Vahid, Ahad ve Aliyy’ gibi kendilerine mahsis olan tenzih ve takdise miiteallik
esma-i iladhiyyeden baska esma-i ildhiyye bulunduguna vakif olmadilar; Hakk’t bu

“Diisiinceden Dile Felsefe ve Metafor”, Milel ve Nihal: Inang, Kiiltiir ve Mitoloji Arastirmalart
Dergisi, 6/1 (2009), 67.

51 Kathryn H. Au, “Social Constructivism and the Scholl Literacy Learning of Students of Diverse
Backgrounds”, Journal of Literacy Research, 30/2 (1998), 300.

52 Vygotsky, Diistince ve Dil, s. 81.

53 Ekberi gelenekte “Rabb-1 Has” kavrami ve Mehmedogluna gore bu kavramla ilintili olan “Vech-

i Has” kavramu hakkinda genis bilgi icin bkz. Yurdagiill Mehmedoglu, “Insanin Zat-1 ilahi’ye
Tevecciihiinde/Y6neliminde Bir iImkan Olarak Vech-i Has Kavrayis1”, 2. Uluslararast Sadreddin
Konevi Sempozyumu Bildirileri iginde, (edt. Hasan Yasar), Konya: Olgun Celik Ofset Matbaa,
2014,s.167-171.
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isimler ile tesbih ve takdis ettiler. Ve bunu kafi zannedip Adem’in halkini, hasil tahsil
olacag1 zu'miine diistiiler.54

Meleklerin Adem’in yaratilmasina karsi ¢ikmalarinin nedeni olarak varhigi,
kendilerinde tezahiir eden isim perspektifinden gérmeleri ve kendilerinde tezahiir
eden isimden bagka herhangi bir isim olabilecegini diisiinememeleri olarak
vurgulanmaktadir. ibnii’'l-Arab’ye gére, meleklerin kendilerinin mazhar1 olduklar:
isimle olaylar1 algilamalari onlarin Adem’in yaratilmasina karsi ¢ikmalarina sebep
olmustur. Melekler sadece belli isimlerin mazhar1 olarak, mazhar1 olduklar:1 isim
perspektifinde Allah ve varlik hakkinda bilgi sahibi olurlar.55

Vygotsky diisiincesinde sosyokiiltiirel etki araciligiyla dilin yaptigini ibnii’l-
Arabi sarihi Avni Konuk’a goére yukaridaki pasajda alintilanan Subbuh, Kuddis gibi
isimler yapar. Bu isimler meleklere varlik hakkinda killi bir bakis acisi
saglamadiklari icin Adem’in yaratihsinda Meleklere “vukif galebe etmistir. Ve onlar
lizerine dier esma-i ilahiyyeye ilimsizlik hali hiikm” eylemistir.56 Istidat ya da
kendilerinde tezahiir eden isim aracilifiyla bilme, Vygotskyci perspektifin psikolojik
araclarina oldukca benzer goriinmektedir. Bu isimler meleklerin istidad: ile dogru
orantiidir ve kendilerinde tezahiir eden isim ne kadar fazla ise, -Vygotskyci
baglamda psikolojik araglar- dlemi, Alemde meydana gelen olaylar1 bilme istidatlari
da o kadar fazladir.

Adem Fassi”nin serhinde, Bakara suresinin 30-33 ayetlerinde hikaye edilen
Adem’in yaratilmasi, meleklerin bu duruma itiraz etmeleri ardindan Allah'in,
Adem’e, varliklarin isimlerini O0gretmesi ve Allah’in meleklerden varliklarin
isimlerini saymalarini istemesi, meleklerin varliklarin isimlerini sayamamasi,
onlarin yani meleklerin varliklarin isimlerinin hepsini bilecek kabiliyette
olmamalarina baglanmaktadir.5” Adem, varligin isimlerini 6grenmesiyle ki ~bunlar
bir takim sesler, semboller, isaretler vb. olabilir- meleklerden {istiin konuma
gelmistir. Ciinkii -Vygotskyci anlamda- isimler kendinde, yani Adem’de, varhiga dair
daha derin bir anlayis sahibi olmasini saglamislardir.

Hem ibnii'l-Arabi, Fiisisu’l Hikem’in metninde hem de Avni Konuk, yazmis
oldugu serhte, Melekler ve Adem arasinda gecen bu hikiyenin Kur’an-1 Kerim’'de
hikdye edilmesinin nedeni olarak insanin bu olaydan ders almasi gerektigini
vurgulamislardir.5® Konu yine dogrudan istidat meselesiyle ilgilidir. Avni Konuk, bu
meselenin Kuran-1 Kerim’de hikaye edilmesiyle ilgili olarak sunlari ifade eder:

Boyle olunca biz esma-i ilahiyyeden hangileriyle/ miitehakkik olmus ve ilimden ve
kemalattan ve ezvaktan ne gibi seyleri havi bulunmus isek onlarla iktifa etmeyelim.
Ve “iste esma bizim miitehakkik oldugumuz kadardir. Ve kemalat dahi bizden sadir

54 Ahmed Avni Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terciime ve Serhi (haz. Mustafa Tahrali ve Selguk Eraydin),
[stanbul: Dergah Yayinlari, 1987, s. 138-139.

55 [bnir'l-Arabi, Fusiisu’l-Hikem, s. 27.

56 Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terctime ve Serhi, s. 139.

57 Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terciime ve Serhi, s. 137.

58 [bnit'l-Arabi, Fusiisu’l-Hikem, s. 27; Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terciime ve Serhi, s. 142.
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olan mikdardir.” Diyerek esma ve kemalati takyid ile da’va etmeyelim. Hakikat-i hal
bu merkezde iken biz kaffe-i esma-i ildhiyye ile tahakkuk eyledigimizi ale’l-1tlak nasil
da'va edebiliriz? Ve mitehakkik olmadigimiz cihetle halimiz olmayan ve o
kemalattan bizim ilm-i zevki ve hali lizere olmadigimiz bir seyi da’va ile ta'mim
eyleyelim de, bu da'vd-y1 umimimiz sebebiyle, indalldh ve inde’n-nas rezil mi
olalim?5°

Insanin “icraat-1 Hakk”1 anlayamadig durumlarda -ki yukarida ifade edildigi
gibi anlayamamasinin nedeni kendi kendinde tezahiir eden isimler ile ilgili olarak
kendi istidadidir- kendi hakikat penceresinden olaylari yorumlamasinin yanlis
oldugunun vurgulandigi bu satirlarda dikkati ¢eken en 6nemli nokta, varligin
hakikatinin tek tek insana bakan yoniiyle toptan kavranamayacaginin
belirtilmesidir.

Alemde meydana gelen biitiin olaylarin hakikatinin anlagilmasi tek tek
biitlin insanlara bakan yoniiyle miimkiin olmayacagi, bu algillamanin her insanin
istidadina gore degisecegi meselesi, Ekberi gelenekle, Vgotskyci bilme anlayisinin
birbirine en yakin oldugu noktadir.6°

Ekberi gelenekte insanin istidadi ya da Allah’in insan tizerinde tezahiir eden
isimleri insanin diinyay1 kavramasini saglarken, Vygotskyci perspektifte ise insanin
icinde yetismis oldugu sosyokiiltiirel ortam onun diinyay1 kavrayisini biiyiik oranda
etkiler. Clinkii Vygotsky’'e gore insan, ¢evresini psikolojik araclar vasitasiyla kavrar
ve bu araclari da ¢ogunlukla insanin icinde dogdugu kiltiir belirler.6t

Avni Konuk, Adem’in, iblis’e olan iistiinliigiinii de yine Allah’in insanda
tezahlir eden isimleri vasitasiyla ortaya koymaktadir:

Su halde Iblis zahiren ve bAtinen mazhar-1 celal oldugundan yed-i simal olan sifat-1
celaliyye ile mahl{ktur. Bu sebeple iblis’in hakikati olan ism-i Mudill 1d14], hile, kiifiir,

59 Konuk, Fiistisu’l Hikem Terciime ve Serhi, s. 142.

60 Yapilandirmaci yaklasimin kendinden 6nceki davramis¢i ve bilissel yaklasimlara getirmis
oldugu temel elestiri hem davraniscilarda hem de bilisselcilerde bulunan 6zne-nesne(world-
mind) ayrimidir. Yapilandirmaci yaklasim bu sekilde bir ayrimin miimkiin olmadigini iddia
eder. Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi edinme siireci davranis¢ilarda ve bilisselcilerde
oldugu gibi gercegin ontolojik bir kesfi degil, bireyin kendi deneyimleriyle insa ettigi aktif bir
stirectir. Ozellikle radikal yapilandirmacilik olarak giindeme gelen diisiiniis tarzinda diinyaya
ait herhangi bir objektif bilgiden s6z edilemez. Yapilandirmaci yaklasimin bu felsefi
paradigmas: Ekberi gelenekteki Ilah-1 mutekad(inamilan ilah) kavramina olduk¢a benzer
goriinmektedir. Ekrem Demirli'ye goére, ilah-1 Mutekad, ibnii'l-Arabi’nin Tanr1 ve Insan
iligkileri baglaminda ana kavramlarindan birisidir. En genel sekilde tanimlamak gerekirse
“[K]ulun akil veya taklit giiciiniin yaratip kalbine sigdirdig1 Hak suretidir.” Inanilan Tanr1’y1
ortaya cikartan sey, herkeste bulunan Rab diisiincesidir. insan bu diisiinceye gére Tanr1'ya
yonelir. Dolayisiyla “seriatin  bildirdigi hak” ile ilah-1 mutekad birbirinden ayrilr.
Karsilastirma i¢in bkz. Muhiddin Okumuslar, Yapilandirmacilik ve Din Egitimi, 26-27, Dolgun
Aslan, Hasan Aydin, “Yapilandirmaci Ogretim Kuraminin Felsefi Paradigmalari: Bir Derleme
Calismas1”, Usak Universitesi Egitim Arastirmalar Dergisi, 2/2, (2016), 59; Charlotte Hua Liu,
Robert Matthews, “Vygotsky’s Philosophy: Constructivism and Its Criticisms examined”,
International Education Journal, 6/3, (2005), 387; Ekrem Demirli, “Mesnevi’yi Fusisu’l-
Hikem’e Gore Yorumlamak “Ildh-1 Mu’tekad” ve Mevland’nin Mesnevi’sinden Hikayeler”,
Tasavvuf: [imi ve Akademik Arastirma Dergisi, 6/14, (2005), 347-364.

61 Vygotsky, Mind in Society, s. 51.
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ctiihlid, hikd ve hased gibi sifat1 hdizdir. Ve neg’et-i unsuriyyesi olan nar dahi isti’l3,
kibir, tasallut ve ceberiit gibi sifat-1 kahriyyeyi iktizd eder. Adem’e gelince onun
batini ‘Allah’ ism-i serifi oldugu ve bu ism-i a’zam Celal’i ve Cemal’i bi’'l-climle esmay1
cami’ bulundugu gibi, onun zahiri olan nes’et-i unsurriyesi dahi mezahir-i
celaliyyeden olan nar ile havidan ve mezahir-i cemaliyyeden olan ma ile tiirabdan
mirekkebdir.”62

Adem’in Iblis’e olan {istiinliigii onun hem Cemal hem de Celal isimlerinin
mazhar1 olmasidir. Iblis ise sadece Celal isminin mazhari oldugu i¢in onun istidadi
Cemal isminin kendinde tezahiir etmesine izin vermez dolayisiyla, Adem, isimlere
dayali istidat sebebiyle iblis’ten iistiindiir.

Avni Konuk, Adem Fass’'nda, istidat meselesini sadece insan1 diger
varliklarla karsilastirirken ele almaz, o varligi bilme yollarindan bahsederken de
aklin ve duyu organlarinin istidatlarinin sinirli olmasina su sézlerle deginir:

Akil ancak kendi nefsini idrak eder; ve ona ancak kendi nefsiyle kendi nefsinden
aldig1 sey miinkesif olur. Zira aklin avamil ve miiessirati havasstir. Akil vasita-i
havassi ile kendinde miictemi’ olan hus(isita nazaran hiilkm eder. Bu ise kendi
nefsiyle kendi nefsinden aldigi hiikiimdiir. Bu hiikiimdeki ihatanin ciiz’iyyeti ise
meydandadir. Onun i¢in nazar-1 fikri tarfki ile akillarini isti'mal eden felasifenin
hakayik-1 esyaya 1ttild’1 simdiye kadar miimkiin olmadig1 gibi bundan sonra da
ebeden miimkiin olmayacaktir.63

Bu satirlarda, akilla diisiinmenin ve esyanin hakikatine ya da varligin 6ziine
vakif olmaya ¢alismanin, insanin kendi 6znelliginden otiirii miimkiin olamayacagini
belirten Avni Konuk, Vygotskyci diisiincenin 6znellie olan vurgulariyla oldukea
yakin bir cizgiye gelmektedir. Calismanin ilk boélimiinde Vygotskyci teorinin
perspektifini anlamaya ¢alisirken sozciikle diisiince arasindaki diyalektik iliskiden
bahsetmistik. S6zciik diisiinceyi, diisiince de s6zcligiin anlamini devingen bir sekilde
degistirdigi hem bireyin hayatinin cesitli evreleri icinde hem de bireylerarasi iliskide
hakikate dair 6znel algilarin ortaya ¢ikmasi kacinilmazdir ki giinlimiiz egitim sistemi
bu anlayisi cogulcu bir egitim ortaminin olusturulmasi i¢in 6nemli bir firsat olarak
gormiis ve yapilandirmaci egitim anlayisi egitim programlarinin felsefi arka planini
olusturmustur.

Avni Konuk'un ifade ettigi sekliyle filozoflarin esyanin hakikatine vakif
olamamalarinin kanit1 hepsinin tarih boyunca esyanin hakikati ile birbirinden
oldukga farkli goriisler 6ne siirmeleridir. Ciinkii ona gore hakikatin kiilliyen idraki
ancak kesf-i ilahi ile miimkiin olur. Kesf-i ilahi ise ancak “cami mazharinin gayrisinde
vaki olmaz. Bunlar ise enbiya (aleyhimii’s- selam) ile Hz. Seyh-i Ekber ve emsali
(ridvanullahi aleyhim ecmain) gibi onlarin varisleri olan kiimmelindir.”6*

Kesf-i ilahinin insanda vaki olmasi i¢in gereken en 6énemli sart yine insanin,
Allah’in biitiin isimlerinin mazhar1 olacak sekilde “cami” olmasidir. Avni Konuk’a

62 Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terctime ve Serhi, s. 166.
63 Konuk, Fiisiisu’l Hikem Terciime ve Serhi, s. 127.
64 Konuk, Fiistisu’l Hikem Terciime ve Serhi, s. 127.
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gore Bu istidat ise ancak, enbiyalar ve evliyalarda mevcuttur. Dolayisiyla siradan
insanlarin, esyanin hakikatine vakif olma ihtimalleri yoktur. Onlar kendilerinde
tezahlir eden isimler araciligiyla, peygamberleri takip ederek Allah ve evren
hakkinda sahih bilgilere ulasirlar.65

Sonug¢

Vygotskyci teorinin psikolojik aracilari ile Avni Konuk’'un, Fiistis’'ul Hikem
serhinin, Adem Fassrindaki “istidat (esma)” kavramimmn birbirine benzeyen
yonlerinin yorumlanmaya ¢alisildig1 bu ¢alismada ulasilan sonuglarin en énemlisi:
Vygotskyci psikolojik aracilar ile Ahmed Avni Konuk’un kullanmis oldugu “istidat
(esma)” kavraminin -insanin varhigr kavrayisindaki 6znelligini vurgulamalari
acisindan- birbirine oldukca benzedikleridir. Her iki bilme seklinde de bireyin
diinyaya bakisinin ufkunu olusturan, psikolojik aracilar ve “istidat (esma)”, onun
diinyay1 kendine has ve biricik sekilde algilamasina sebep olmaktadir.

iki bakis acis1 arasindaki temel farki olusturan nokta ise Vygotsky'de
oznelligin kaynagini olusturan psikolojik aracilarin sosyokiilttirel yasantilar sonucu
kazanildigl, Ahmed Avni Konuk ya da Ekberi gelenekte ise bu farkin bireyin
kendisinde tezahiir edilen isimler araciifiyla oldugudur. Ayrica Vygotsky
diislincesi; 0znelligi, gliniimiiz ¢okkiiltiirlii toplumlarinda bireyin baskalarinin
diisiincesine saygi duymasi baglaminda kullanigh hale getirse de, Ahmed Avni Konuk
ve Ekberi gelenekte boyle bir kullanishilik agik¢a ifade edilememektedir. Clinkii her
ne kadar insan 6znel olarak esyanin hakikatine ulasamazsa da bu bilgi yani esyanin
hakikati “kesf-i ilahi” olarak “insan-1 kdmil”e verilmistir ve “insan-1 kamil” olmayan,
insan igin takip edilecek yol peygamberlerin getirmis oldugu ilahi emirleri takip
etmektir.

Bu baglamda Ibnii’'l-Arabi ve Ekberi gelenekle ilgili olarak, insanin bu kesf-i
ilahi olarak isimlendirilen ya da esyanin hakikati diye de nitelendirilen bilgiye karsi
tutumu onun istidad1 ¢ergevesinde yorumlanirsa, mutlak hakikatin anlasilmasinin -
“llah-1 Mutekat” kavraminda oldugu gibi- bireylere bakan yoniiniin &znelligi,
Vygotskyci diisiince ile paralellik gosterebilir. Yani anlatilan tekil olsa da -birden
fazla insana anlatildig siirece- anlasilan her zaman ¢ogul olma ihtimalini biinyesinde
tasimaktadir.

Bu paralellik din egitiminin muhataplardaki tezahtirii bakimindan oldukga
onemlidir. Ister ait oldugu kiiltirel cevreye ickin &zellikleri biinyesinde
barindirmasiyla olsun isterse de kendisine verilen askin istidat neticesiyle olsun
bireyin diinyay1 anlamlandirmasi iki diisiince sisteminde de ¢ogunlukla kendine has
ve biriciktir. Yani insan, diinyay1 oldugu gibi kavramak yerine kendine has bir
perspektiften, baska bir ifadeyle s6ylemek gerekirse, kendine has bir ufuktan goriir.

65 lan Almond, Ibnii'l-Arabi’nin, kamil arifini séyle tamimlar: “Ibnii’l-Arabi’nin kamil arifi
kendisinin ibadet ettigi merkezin aslinda merkez olmadigini bir kere fark etmesiyle beraber,
Hakk’,, biitiin tecellileriyle, kendi teolojik insalarinin ‘mahalline’ karistirmadan, kabul etmeye
yetkin olabilmektedir.” lan Almond, Ibni Arabf ve Derrida-Tasavvuf ve Yapisékiim (gev. Kadir
Filiz), [stanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2016, s. 181.
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Bu ufuk insanin diinya ile iliski kurmasinda ona aracilik eder. Kendine has ufkun
disindaki dinya hakkinda bilgi sahibi olmak icin bireyin yapmasi gereken oteki
ufuklarin sahipleriyle, yani diger insanlarla, iliski icinde olmaktir. Bu iliski
karsidakini anlamaya doniik ve samimiyet lizerine insa edilirse, farkli olana karsi
nefret sdylemleri gelistirmek yerine, anlayis ve hos goriiniin hakim oldugu bir
toplumsal hayat miimkiin olacaktir. Boyle bir toplumsal hayatta ise “diislinceye
saygl” ilkesi, kendiliginden nesviinema bulacaktir.
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